IXANPEDSUL |

SEMINARIO DE PESQUISA EM 201 2 3
EDUCAAO DA REGIAO SUL

O ESPACO GEOGRAFICO COMO CATEGORIA ESSENCIAL PARA A
CONSTITUICAO DE UMA CIDADANIA ATIVA: CONTRIBUICOES DE PAULO
FREIRE E MILTON SANTOS

Claudete Robalos da Cruz — UFPel

Instituicdo Financiadora — Capes

Resumo: O presente artigo tem objetivo de contribuir para o debate em torno da importancia da educacdo na
constituicdo de um modelo civico em que o cidaddo seja protagonista e sujeito ativo de sua emancipacao. Para
tanto, considera-se que a categoria espaco geografico ajuda-nos a compreender o processo de producdo e
organizacdo do espago, que, em ultima andlise, diz respeito a0 modo como 0s grupos humanos asseguram a sua
existéncia. Refletir acerca da organizacdo do espago onde se vive é uma tarefa de um ensino comprometido com
a formacdo de cidaddos criticos. Os autores Paulo Freire e Milton Santos se empenharam, ao longo de suas vidas,
na constituicdo de uma cidadania ativa, em prol de uma sociedade radicalmente justa. De modo que a categoria
espaco geografico, concebida por Milton Santos, possibilita compreender 0 mundo a partir do estudo do nosso
lugar, para o verdadeiro exercicio da cidadania. Paulo Freire aposta na alfabetizacéo capaz de contribuir para a
leitura do texto e do contexto, base para a emancipacgdo dos sujeitos envolvidos.
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Introducao

Os grupos humanos vivem num espaco, estdo situados nele e territorializam lugares.
Embora, esse espaco tenha uma aparéncia, ela expressa um dado momento, mas é resultante
de uma dinamica social e histdrica. Conhecer o espaco é observa-lo, analisa-lo como resultado
dessa dinamica. O espaco geografico que ocupamos para morar, para nos organizarmos em
sociedade ¢ uma dimensdo da realidade, e, temos a tarefa de compreendermos no nivel
intelectual.

Considerando que toda educacdo € relativa a certa idéia de sociedade, ser humano, a
acdo do educador é impregnada de intencionalidade e finalidades. O ensino €, pois, um
processo de conhecimento mediado pelo aluno, pelo professor e pelos contetdos. O espaco
geografico, por sua vez, também reflete isso, condiciona a nossa propria intencionalidade. Os

prédios, construcdes e estradas sdo produto da intencionalidade humana, uma vez construidos,



deixam de ser meros objetos na paisagem, e passam a condicionar 0s comportamentos
humanos.

Nessa perspectiva, 0 artigo toma o espago geografico, como categoria capaz de
expressar a realidade concreta. Entende-se que a medida que os grupos humanos alteram a
natureza, o espago geografico modificado, produzido, adquire uma organizagdo particular.
Refletir como é organizado o espago geografico onde se vive é uma tarefa de um ensino
comprometido com a formacdo de cidaddos ativos, capazes de tornarem-se cada vez mais
sujeitos de sua propria historia, engajados na participacao no processo de constituicdo de uma
sociedade mais plural, democrética e cidadd. Os autores Milton Santos e Paulo Freire
contribuem para a realizacdo dessa tarefa de leitura do espaco, de leitura do mundo através da
leitura da palavra.

Milton Santos considera o espaco como uma realidade objetiva, um produto social em
permanente processo de transformacdo. Com isso, 0 espaco imp0e a sua propria realidade; e a
sociedade opera dentro dele. Nestes termos, para estudar o espaco, cumpre apreender a sua
relacdo com a sociedade, pois é esta que especifica as no¢des de forma, funcdo e estrutura.
Em outras palavras, sdo os grupos humanos que configuram a organizacdo espacial de um
dado lugar. Assim que as categorias analiticas (forma, funcdo e estrutura) ddo a possibilidade
de capturar a apreender a marca da sociedade sobre a natureza e as relagdes existentes no
processo de producdo e organizacgao do espaco.

Por sua vez, a proposta pedagogica de Freire parte da investigacdo e estudo da
realidade concreta do educando, emergindo dai os Temas Geradores, extraidos da
problematizacdo das experiéncias vividas pelos educandos. O mais importante ndo é
transmitir contetdos especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia
vivida, decodificar o mundo mistificado, as realidades veladas. O Método Paulo Freire tem
como fio condutor a alfabetizacdo visando a libertagdo. Essa libertacdo néo se refere somente
ao campo cognitivo, mas também ao campo social, politico, cultural e espacial. Nesse sentido,
0 espaco geografico, torna-se revelador da realidade, uma categoria geografica que expressa o
concreto, o0 mundo da vida de que fala Freire. Falar de pobreza e conflito pode gerar
angustias, desesperanca, mas é necessario para um ensino comprometido com a formagéo do
cidaddo, pois a escola deve tratar do presente e ndo simplesmente centrar-se no futuro sem

que ocorra uma compreensao do agora.

A CONSTRUCAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE NA CIENCIA GEOGRAFICA



A categoria espaco geogréfico, trata-se de uma categoria e também do objeto de
estudo da ciéncia geogréafica. Tal categoria emergiu a partir do processo de solidificagdo da
Geografia, como uma disciplina cientifica, exigindo assim, a constru¢do de um sistema de
categorias e conceitos particulares, com o objetivo de formular um conhecimento acerca dos

fendmenos geogréficos estudados. Santos (1978, p.117) ressalta que

Sem nenhuma duvida, as categorias sob um angulo puramente nominal mudam de
significagdo com a histdria, mas elas também constituem uma base permanente e,
por isso mesmo, um guia permanente para a teoriza¢do. Se queremos alcancar bons
resultados nesse exercicio indispensavel devemos centralizar nossas preocupacdes
em torno da categoria — espaco — tal qual ele se apresenta, como um produto
histérico. S&o os fatos referentes a génese, ao funcionamento e a evolugdo do espago
que nos interessam em primeiro lugar.

Assim que, para este autor a categoria espaco geografico é central na ciéncia
geografica, uma vez que, esta se preocupa com o estudo da relacdo homem e o espaco. Para
Santos o espaco geografico ¢ formado por “um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de a¢Bes, ndo considerados isoladamente, mas
como um quadro Unico na qual a histéria se d&” (2006, p.39). No decorrer da histdria tanto 0s
objetos como as acdes mudam, e transforma o espaco através do trabalho humano, aliado ao
avanco técnico. Observa-se que 0s objetos sdo produzidos, fabricados pela sociedade, e sdo,
pois “testemunha atual da acdo” (SANTOS, 2006, p.74). Ja as acOes resultam das
necessidades, dos objetivos e desejos. S&o as acOes que condicionam o uso dos objetos, das
formas geograficas. Dai que a intencionalidade da acdo esta interligada a adequabilidade dos
objetos. Conforme Santos (2006, p.226)

0s objetos que constituem o espaco geogréafico atual sdo intencionalmente
concebidos para o exercicio de certas finalidades, intencionalmente fabricados e
intencionalmente localizados. A ordem espacial assim resultante é, também,
intencional. Frutos da ciéncia e da tecnologia, esses objetos técnicos buscam a
exatiddo funcional, aspirando, desse modo, a uma perfeicdo maior que a da propria
natureza.

Assim que, € possivel identificar a funcdo e utilidade dos objetos geogréficos a partir
das acbGes humanas ali realizadas. Santos salienta que “tomada a forma-conteudo pela
presenca da acdo, a forma torna-se capaz de influenciar, de volta, o desenvolvimento da
totalidade, participando, assim, de pleno direito, da dialética social” (2006,p.126).

Ademais, a partir dessa conceitualizagdo de espago geografico, € possivel delimitar as
categorias analiticas para a interpretacdo da génese, do funcionamento e da evolugdo do

espaco geografico. Sem este procedimento estariamos impossibilitados de desmembrar o todo



através de um processo de andlise, para reconstrui-lo depois através de um processo de

sintese. Nas palavras de Santos (2006, p.12)

A partir da nocdo de espaco como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos
e sistemas de acles podemos reconhecer suas categorias analiticas internas. Entre
elas, estdo a paisagem, a configuracdo territorial, a diviséo territorial do trabalho, o
espacgo produzido ou produtivo, as rugosidades e as formas-contetdo.

O estudo dessas categorias internas permite o0 reconhecimento de alguns processos
basicos, externos ao espago, tais como: “a técnica, a acao, os objetos, a norma € os eventos, a
universalidade e a particularidade, a totalidade e totalizacdo, a temporalizacdo e a
temporalidade, a idealizacdo e a objetivacdo, os simbolos e a ideologia” SANTOS ( 2006,
p.13).

Ainda santos destaca a importancia do mundo vivido como importante aliado no

processo de estudo e analise do espaco geografico local, assim destaca que

Uma possibilidade nos é dada através da consideracdo do cotidiano (A. Buttimer,
1976; A. Garcia, 1992; A. Damiani, 1994). Esta categoria da existéncia presta-se a
um tratamento geogréafico do mundo vivido que leve em conta as varidveis de que
nos estamos ocupando neste livro: os objetos, as agdes, a técnica, o tempo.
(SANTOS, 2006, p.203)

Para se apreender a totalidade do espa¢co geografico, Santos considera que as
categorias, estrutura, processo, funcdo e forma, definem o espaco em relacdo a sociedade.
Assim,

(...) forma, fungdo, estrutura e processo sdo quatro termos disjuntivos, mas
associados, a empregar segundo um contexto do mundo de todo dia. Tomados
individualmente, representam apenas realidades parciais, limitadas, do mundo.
Considerando em conjunto, porém, e relacionados entre si, eles constroem uma base
tedrica e metodoldgica a partir da qual podemos discutir os fendmenos espaciais em
totalidade (SANTOS, 1985, p. 71).

A totalidade se apresenta objetivamente no espaco geogréfico. Nas palavras de Santos
“o movimento da totalidade para existir objetivamente ¢ um movimento dirigido a sua
espacializacdo, que é também particularizagcdo” (2006, p.125). Nesse sentido, 0s movimentos
da sociedade, atribuindo novas formas e funcGes aos objetos geograficos, transformam e

organizam o espaco geogréafico, configurando numa relagéo dialética, a sociedade e o espaco.

A CATEGORIA ESPACO GEOGRAFICO NA EDUCACAO COMO UMA
CONDICAO SINE QUA NON PARA UMA FORMACAO CIDADA

Entende-se que o modelo civico se delineia pela visdo de mundo e de sociedade

comuns aos individuos que habitam o territorio. E, que, para a plena realizacdo do cidad&o



esse modelo deve resultar da participacdo, do respeito a individualidade, da valorizacdo da
cultura local, da integragdo dos aspectos culturais, institucionais e econdmicos. Assim que, a
escola publica ou trabalha em busca de um modelo civico autbnomo, ou mantém-se
subordinada a légica do mercado, do consumo, dos negdécios.
Considerando que o espaco, no dizer de Santos “’se impoe através das condigdes que
ele oferece para a producéo, para a circulacdo, para a residéncia, para a comunicacdo, para o
exercicio da politica, para o exercicio das crengas, para o lazer ¢ como condi¢dao de “viver
bem” (2006, p.55). Isto é, o espaco geografico reflete nos seus recortes espaciais o tipo de
sociedade que se tem, uma sociedade desigual e competitiva configura um espaco desigual e
segregado.
No livro “Espaco do Cidaddo”, Milton Santos expde sua critica ao processo de
elaboracdo da democracia em nosso pais, assim afirma (2002, p.12)
em nenhum outro pais foram assim contemporaneos e concomitantes processos
como a desruralizagdo, as migragfes brutais desenraizadoras, a urbanizacao
galopante e concentradora, a expansdo do consumo de massa, O crescimento
econdmico delirante, a concentracdo da midia escrita, falada e televisionada, a
degradacéo das escolas, a instalacdo de um regime repressivo com a supressdo dos
direitos elementares dos individuos, a substitui¢do rapida e brutal, o triunfo, ainda
que superficial, de uma filosofia de vida que privilegia os meios materiais e se

despreocupa com os aspectos finalistas da existéncia e entroniza o egoismo como lei
superior, porque é o instrumento da buscada ascensao social. Em lugar do cidad&o

formou-se um consumidor, que aceita ser chamado de usuario.

Tal contexto, aliado a um modelo de ensino tradicional, em que predominou o carater
informativo, limitando ao desenvolvimento de habilidades necessarias a realizacdo dos
exames avaliativos, configuraram uma escola seletiva menosprezando as diferengas
individuais, cabendo ao aluno adaptar-se ao sistema de ensino, contribuindo para ampliar as
desigualdades sociais no pais.

Para Santos (2002, p.13)

O modelo econémico que conduziu ao chamado “milagre econdmico” vai buscar
suas raizes nos mesmos postulados que levaram a supressdo das liberdades civis,
acusadas entdo como um fermento deletério, capaz de levar o pais a anarquia. Trata-
se também, de um modelo politico e social, tanto responsavel pela eliminagdo do
embrido de cidadania que entdo se desenvolvia, como pela opc¢éo de alargamento de
uma nova classe média em detrimento da massa de pobres que o “milagre” nao
apenas deixou de suprimir, como também aumentou.

Decorrente ao processo de industrializacdo ocorrido nos anos 1960 e nas decadas
subseqlientes, a orientacdo do ensino técnico foi imposta as escolas, fomentando o

desenvolvimento econdmico, politico e ideoldgico da época. Desenvolveu-se um ensino



voltado para o mercado de trabalho, sem preocupagdo com a formacao integral do estudante.
Como salienta Santos (2002, p.42)

A educacdo corrente e formal, simplificadora das realidades do mundo, subordinada
a logica dos negocios, subserviente as nogdes de sucesso, ensina um humanismo
sem coragem, mais destinado a ser um corpo de doutrina independente do mundo
real que nos cerca, condenado a ser um humanismo silente, ultrapassado, incapaz de
atingir uma visdo sintética das coisas que existem, quando o humanismo verdadeiro
tem de ser constantemente renovado, para ndo ser conformista e poder dar resposta
as aspiracbes efetivas da sociedade, necessarias ao trabalho permanente de
recomposicdo do homem livre, para que ele se ponha & altura do seu tempo
histérico.

E sabido que, com a institucionalizacdo do ensino técnico, buscou-se priorizar o
ensino de competéncias técnicas e especializadas com intuito de formar mao-de-obra
qualificada, desprezando assim as questdes relativas a formacdo humana. Priorizou-se o fazer
em detrimento da formacdo integral do ser humano.

Nesse sentido, Santos considera que com “a glorificagdo do consumo se acompanha a
diminuicdo gradativa de outras sensibilidades, como a nocdo de individualidade que, alis,
constitui um dos alicerces da cidadania” (2002, p.35). O consumo desenfreado além de
causar desperdicios, também contribui para o “aniquilamento da personalidade”, impedindo
que os individuos assumam-se como sujeitos histéricos. Nessa visdo de mundo, de acordo
com Santos “a existéncia ¢ vivida ndo tanto para a consagragdo de valores, mas para a busca
das coisas, o produtor se tornando submisso ao objeto produzido” (2002,p.37). O produto, 0
lucro, os negdcios tem maior relevancia e valor do que o humano.

Diante desse quadro, emerge de acordo com Santos (2002, p.17)

0 consumidor insatisfeito e, por isso, votado a permanecer consumidor. Sua
dependéncia em relagdo aos novos objetos limita sua vocacdo para obter uma
individualidade e reduz a possibilidade dos encontros interpessoais diretos e
enriquecedores, porque simbolicos em sua prépria origem. A comunicacdo entre as
pessoas é frequentemente intermediada por coisas, tendo uma l6gica mais
instrumental que existencial.

O consumo atualmente, se reveste de diferentes formas, e o aniquilamento da

cidadania ocorre de varias maneiras. Santos alerta que (2002, p.41):

O consumidor ndo é o cidaddo. Nem o consumidor de bens materiais, ilusGes
tornadas realidades como simbolos: a casa prépria, 0 automdvel, os objetos, as
coisas que ddo status. Nem o consumidor de bens imateriais ou culturais, regalias de
um consumo elitizado como o turismo e as viagens, os clubes e as diversdes pagas;
ou de bens conquistados para participar ainda mais do consumo, como a educacéo
profissional, pseudo-educacdo que ndo conduz ao entendimento do mundo.



E possivel constatar que, “a propria existéncia vivida mostra a cada qual que o espago
em que vivemos €, na realidade, um espaco sem cidadaos” (SANTOS, 2002, p.48). Cidad&o
ndo é sinbnimo de consumo, e de apropriacdo de bens culturais. A cidadania é forjada pelos
homens e mulheres que vivem agora. Conforme Santos “O cidaddo ¢ multidimensional. Cada
dimensdo se articula com as demais na procura de um sentido para a vida. Isso é que dele faz
um individuo em busca do futuro, a partir de uma concep¢do de mundo” (2002, p42). O
cidaddo é aquele sujeito que se reconhece como ser historico, transformador e solidario.
Ainda, para o autor, cidaddo “é o individuo que tem a capacidade de entender o0 mundo, a sua
situacdo no mundo e de compreender os seus direitos para poder reivindica-los” (1997,
p.133).

E importante ressaltar que concomitantemente ao fervor desenvolvimentista, nos anos
de 1959 a 1963, ocorreu no Brasil movimentos educativos que se colocavam contra aos
processos de massificagdo da sociedade. De acordo com Brandé&o (in Bezerra, 1980, p.43)

E possivel dizer que tanto Paulo Freire quanto o MEB procuraram transformar uma
educacdo fundamental para o povo (os valores politicos dos grupos externos
retraduzidos na linguagem de ajuda ao povo) em uma educagdo do povo (os valores
culturais dos grupos populares retraduzidos através da educacdo levada a eles).

Os movimentos de educacdo popular emergiram a favor da conscientiza¢do, de uma
educacdo comprometida com os interesses dos sujeitos envolvidos, com a formacdo do
cidad&o.

Paulo Freire desde o inicio de seu trabalho pedagogico, defendeu uma pedagogia
politica centrada na liberdade e na autonomia do ser, propondo a politizacdo da educacéo. Ao
entender que o processo para conhecer ocorre quando o individuo, ao se reconhecer humano,
é estimulado a refletir sobre os seus problemas da vida cotidiana, Freire direcionou seu
trabalho pedagdgico aos excluidos das a¢des politicas.

Freire considerava a teoria como processo de reflexdo do que acontece no real

concreto, e € assim importante para o pensar certo, conforme ele (1979, p.93)

de teoria, na verdade, precisamos nos. De teoria que implica uma inser¢do na
realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo
plenamente, praticamente. Neste sentido é que teorizar é contemplar. Nao no sentido
distorcido que lhe damos, de oposi¢do a realidade.

Todavia, Freire considerava que era necessario ndo s6 conhecer o mundo, mas
também é preciso transforma-lo. Para tanto, a préatica é igualmente importante, assim afirma

"[...] a praxis, porém, é acdo e reflexdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo”



(FREIRE, 1987, p.40). Dai que o didlogo se apresenta como uma possibilidade capaz de
interligar o ser humano com a realidade e aprofundar a sua tomada de consciéncia sobre a
mesma, atuando para transforma-la. E através do dialogo que a relacdo educador/educando
deixa de ser uma doacdo ou imposicao de verdades, mas se torna uma relacao horizontal, de
trocas e aprendizagem mutua.

Freire criticou severamente a concepg¢do bancéria de educacdo, pelo fato de servir a
opressdo e negacdo dos homens, tendo o antididlogo como fundamentacdo. No livro
Pedagogia do Oprimido ele apresentou as caracteristicas principais dessa concepcao, a saber:
a conquista, a divisio, a manipulagdo e a invasdo cultural.! Tais caracteristicas se tornam
elementos de dominacdo e de hegemonia quando postas em pratica na atuacdo pedagdgica.

Preocupado com o fator humano, Freire investiga 0 homem enquanto humano,
contextualizando-o0 nos seus aspectos historicos, politicos, econdmicos e sociais. Isso fazia
com que ele enxergasse a educagéo fora dos muros da sala de aula tradicional, fazia com que
ele percebesse 0 homem enquanto sujeito historico e transformador. De acordo com Freire
(1996, p.46).

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condicBes em que os educandos em suas relacBes uns com os outros e todos com o
professor ou com a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.

A educacdo, segundo Freire, deve servir a libertacdo. Na perspectiva freireana, o
conhecimento parte da realidade concreta do homem e este reconhece o seu carater historico e
transformador. Ai a educacdo se reveste em um ato politico, comprometida com a

transformacéo social e com a formacéo do sujeito historico.

! Através da conquista os conquistadores mitificam o mundo a sua maneira e de acordo com
seus interesses, fazendo com que os conquistados tomem como real a mitificacdo do mundo. O
sujeito da conquista, de acordo com Freire “determina suas finalidades ao objeto conquistado, que
passa, por isto mesmo, a ser algo possuido pelo conquistador” (1987, p.135).

A divisdo € importante no processo de educacdo antidialdégica, pois o que interessa ao
opressor “é enfraquecer os oprimidos mais do que ja estdo, ilhando-os, criando e aprofundando
cisdes entre eles, através de uma gama variada de métodos e processos” (FREIRE, 1987, p.138).

A manipulagdo consiste no processo em que as elites “vao tentando conformar as massas
populares a seus objetivos” (1987, p.144), ou seja, a classe dominante difunde a sua verdade como a
Unica possivel. A manipulagdo assim como a conquista servem para, “anestesiar as massas
populares para que nao pensem” (FREIRE ,1987, p.146). A invasdo cultural é a “penetragdo que
fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo,
enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao”.

A invasdo cultural se apresenta como um processo de aculturamento das classes populares
Ihe é imposta outra cultura, negando-os a sua identidade.



Na obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire aponta a dialogicidade como esséncia
da educacdo libertadora, apresenta os elementos da teoria dialdgica como caracteristicas
indispensaveis para transpor e romper com a educacdo tradicional, destacam-se: a
colaborag&o, a unido, a organizacéo e a sintese cultural. ?

A co-laboracdo, a unido, a organizacéao e a sintese cultural foram consideradas como
elementos necessarios a uma pedagogia emancipatoria, apostando numa educa¢do como
possibilidade de mudanca, através da qual fosse possivel construir um conhecimento
auténtico, que emergisse da realidade brasileira e respondesse aos problemas vividos pelo
povo. Essa perspectiva pedagdgica, antes de ser uma proposta didatica é uma opgéo politico-
pedagbgica.

Trata-se do desenvolvimento de uma atitude pedagogica que incentiva a leitura critica
do mundo permite que os educandos tomem consciéncia do movimento dialético da realidade
em que estdo inseridos, entendendo que a0 mesmo tempo em que dispGe de capacidade de
construir conhecimentos e transformar seu mundo, também estdo sob o efeito de
condicionamentos externos. Importante reconhecer que “somos seres condicionados mas ndo
determinados”. Conceber a historia ndo como determinismo, mas como tempo de
possibilidade, permite a problematizacdo do presente e a esperanga na construgdo de um
futuro menos injusto, mais humano.

A conscientizacdo, nessa perspectiva, se apresenta Como um processo com o intuito de
desvelar a realidade e permitir que os homens, encontrem sua prépria finalidade, enquanto
sujeito e enquanto ser humano. Tal pratica educativa se apresenta como um processo de
“hominizagdo”, em contraposi¢ao ao atual modelo de formacao calcado nas atuais relacdes
econémicas, que se resultam na alienacdo do homem e na expropriacdo de seu saber. Para
tanto, ha necessidade de uma ética universal do ser humano e de marchas em favor dos

direitos humanos, marchas para a efetivacdo da democracia radical.
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A colaboracdo entendida como a ac¢éo dialdgica que se da coletivamente, entre sujeitos, ndo ha
dominagao, “ha sujeitos que se encontram para a prondncia do mundo, para a sua transformagao”
(FREIRE,1987, p.166);
A unido necessaria a classe popular para sua libertagdo. A unido dos oprimidos significa "a relacao
solidaria entre eles ndo importam os niveis reais em que se encontrem como oprimidos, implica
também, indiscutivelmente, consciéncia de classe" (FREIRE,1987, p.173);
A organizacao consiste no processo de concretiza¢do da unidade do diverso, que para Freire "[...] é 0
momento altamente pedagégico, em que a lideranca e o povo fazem juntos o aprendizado da
autoridade e da liberdade verdadeiras que ambos, como um s@ corpo, buscam instaurar, com a
transformacéo da realidade que os mediatiza" (FREIRE, 1987, p.178);
A sintese cultural “é a modalidade de acdo com que, culturalmente, se fara frente a forga da prépria
cultura, enquanto mantenedora das estruturas em que se forma”, deste modo, a agao cultural se
apresenta como “ instrumento de superagcédo da proépria cultura alienada e alienante" (FREIRE,1987,
p.180).
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Freire apostava na unido dos diferentes nesse processo de libertacdo, de constituicdo de
uma sociedade menos injusta. Dentre os diversos exemplos, destacam-se as praticas
educativas de Angicos/RN, no inicio da década de 1960. No exilio, sua pedagogia avanca para
outros paises e continentes. Freire participa de processos de alfabetizacdo, politizacdo e em
nome da constituicio de uma democracia radical na Africa, Asia, Europa e América.

Ao longo de suas andarilhagens historicas pelo mundo, Freire sempre destacou 0s
aspectos do espaco geografico como elementos importantes no processo de alfabetizacéo, e,
portanto, de conscientizacdo. Ele, em diversos momentos retoma as experiéncias espaciais e
subjetivas vivenciadas na sua infancia. Ao proferir uma palestra sobre a importancia do ato de

ler, ele destaca que (2011, p.20)

me vejo entdo na casa mediana em que nasci, no Recife, rodeada de arvores,
algumas delas como se fossem gente, tal a intimidade entre nds- & sua sombra
brincava e em seus galhos mais doceis a minha altura eu me experimentava em
riscos menores que me preparavam para riscos e aventuras maiores.

Ainda Freire acrescenta que “fui alfabetizado no chdo do quintal de minha casa, a
sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos meus pais. O
chéo foi 0 meu quadro-negro; gravetos, o meu giz” (2011, p.24).

Ao trabalhar como consultor do processo de alfabetizacdo em Sdo Tomé e Principe,
Freire destacou os temas principais:

Compreensdo do processo de trabalho, do ato produtivo em sua complexidade, da
maneira como se organiza e desenvolve a producgdo, a necessidade de uma formagéo
técnica do trabalhador, formagdo, porém, que ndo se esgote num especialista estreito
e alienante; a compreensdo da cultura e do seu papel, tanto no processo de libertacéo
quanto no da reconstrucdo nacional; o problema da identidade cultural, cuja defesa
ndo deve significar a rejeicdo ingénua a contribuicdo de outras culturas, tudo isso
sdo temas fundamentais que se constituem o programa de afabetizacdo. (FREIRE,
2011, p.55)

A cultura local era tomada como ponto de partida para analise do modo de vida das
pessoas. Acreditava-se que a partir do entendimento do carater transformador e criativo da
cultura, seria possivel inspirar e despertar os individuos a lutarem pelos seus diretos, a
assumirem-se enquanto sujeitos historicos.

Do mesmo modo, Milton Santos, apostava numa leitura critica do espaco como
ferramenta essencial ao processo de desalienacdo e como indispensavel para constituicdo de
um espaco com cidadédos. Assim destacava

a luta pela cidadania ndo se esgota na confeccdo de uma lei ou da Constituicéo
porque a lei é apenas uma concre¢do, um momento finito de um debate filosofico
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sempre inacabado. Assim como o individuo deve estar sempre vigiando a si mesmo
para ndo se enredar pela alienagdo circundante, assim o cidaddo, a partir das
conquistas obtidas, tem de permanecer alerta para garantir e ampliar sua cidadania.
(SANTOS, 2002,p.80)

Assim que, uma educacdo para a constituicdo de uma cidadania ativa, compreende
cada pessoa como um agente social. Trata-se da formacdo do individuo no sentido amplo,
além da mera aquisicdo de saberes para satisfacdo dos seus proprios interesses, mas
comprometido com a sociedade.

Para tanto, formar o cidadao significa oferecer condi¢Ges ao aluno reconhecer-se como
ser individual e social, como sujeito que tem histéria, que faz parte de uma sociedade, que é
capaz de produzir conhecimentos, e transformar a sua cultura. Isso implica entender o
processo de organizacdo e producdo do espaco geografico em que estamos inseridos.

Entendendo que

A miséria é um fendbmeno sociolégico, econdmico e espacial, sem davida. A favela,
a crianga de rua, o rio poluido, as queimadas sdo elementos da paisagem. Precisamos
falar deles em nossas aulas, mas ndo s6 no intuito de descrevé-los! Ver as causas

para que possamos construir com nossos alunos “alternativas” a esse projeto de
sociedade que ai estd! (KAERCHER, in CASTROGIOVANNI,1999, p.52)

Identificar os motivos, as razdes, a esséncia dos acontecimentos € central numa
pedagogia que tem como finalidade a formacdo de um modelo civico cidaddo, no sentido
pleno da palavra.

Apesar, da constatacdo de que o cidaddo se apresente, em geral como um mero
beneficiario ou consumidor, é necessario reverter esse quadro. De acordo com pesquisa
realizada por Pedro Demo (2001) em seis Regides Metropolitanas, para verificar o nivel de
engajamento politico, utilizou a varidvel contato politico, entre as variaveis, as trés mais
apontadas foram ““fazer pedidos”, “fazer reclamagdes” e “fazer reivindica¢oes””(DEMO,
2001, p.65). A variavel mais votada foi “fazer pedidos”. Tais dados revelam que as pessoas,
qguando buscavam politicos e governantes, os abordavam em atitude de pedintes, apontando
para tradicdo de subserviéncia ostensiva. Com efeito, politicos e governantes mandam,
decidem, doam, enquanto a populacdo ndo consegue passar do patamar de “beneficiario”.
Diante disso, a cidadania capaz de reivindicar, ou concretamente, capaz de impor aos politicos
padrdes do bem comum e devido controle democratico, € peregrina ainda.

Assim que, uma das grandes tarefas do ensino puablico é contribuir para o
reaprendizado da cidadania. “Essa pedagogia sera mais dificil em certos paises” (SANTOS,

2002, p.125), eis a tarefa dos educadores brasileiros, recuperar as pedagogias emancipatorias,
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que tem como centralidade a formacdo do sujeito consciente, para que vislumbre uma

sociedade com cidaddos, e ndo com meros consumidores e beneficiarios.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisar, estudar, conhecer o processo de organizacdo o espaco geografico onde se
vive é uma tarefa de um ensino comprometido com a formacao de cidadaos ativos. Os autores
Milton Santos e Paulo Freire contribuem para a realizacdo dessa tarefa de leitura do espaco,
de leitura do mundo através da leitura da palavra.

Milton Santos apostava na cultura popular como sendo capaz de ressignificar os
espacos, e garantir o desenvolvimento de uma cidadania ativa. De acordo com Santos “a
cultura popular tem suas raizes na terra em que se vive, simboliza 0 homem e seu entorno, a
vontade de enfrentar o futuro sem romper a continuidade” (2002, p.66), aponta ainda que a
cultura popular preserva essa relacdo entre 0 homem e seu meio. Desse vinculo com o lugar,
com 0 seu espaco de vivéncia é que se forja a cidadania ativa, que se projeta uma educacao
preocupada com a formacao integral dos individuos.

A proposta pedagogica freireana é essencial nesse processo de desvelamento da
realidade e de andncios de outras possibilidades, uma vez que, trata-se de uma pedagogia que
entende a alfabetizacdo como um processo essencial para o ser mais, para a recuperacdo da
humanidade do oprimido. Como salienta Severino (in FREIRE, 2011, p.13) “o que estd em
causa é a dignidade da pessoa humana, que, na opressdo ou na libertacdo, atinge uma
dimensao de universalidade.” Se trata de uma pedagogia que se preocupa além da leitura do
texto, da leitura do contexto, que € muito mais complexa e exige além dos conhecimentos
especificos também conhecimentos pedagdgicos. No processo de alfabetizacdo, o que se
pretende é despertar a capacidade critica, e de agente do processo do conhecer.

Tratar a categoria espaco geografico, como centralidade é condi¢éo sine qua nom para
0 desenvolvimento da real da democracia, da constituicdo de um espago cidaddo, de uma
sociedade justa. Também, remete-nos a uma analise e reflexdo em torno da importancia da
escola publica em nosso pais.

Acredita-se que, a articulacdo concepcdo espacial de Milton Santos e pedagogia
freireana contribui para romper com o modelo civico vigente, o qual se encontra subordinado

ao modelo econdmico, em que impera o individualismo, como também com 0 ensino
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pragmatico e sectario; com o autoritarismo na relacdo professor e estudante; com a idéia de
neutralidade cientifica, etc.

Uma analise do mundo e do espaco que deseje abarcar a dialética entre sociedade e
espaco obriga-se, também, a diferencid-los. Como sugeriu KUBLER apud (SANTOS, 2006,
p.95) "ndo podemos apreender o universo se ndo o classificamos por tipos, em categorias,
ordenando o fluxo infinito de acontecimentos ndo idénticos em um sistema finito de
similitudes” Assim que a incorporacdo da categoria espaco geografico na educacdo é
indispensavel para um ensino comprometido com a democratizacdo social, e para que o

exercicio a cidadania se torne parte essencial do processo de ensino e aprendizagem.
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