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“... una vez que el relato (story) es contado, cesa de ser relato narrativo y pasa a
ser un fragmento de historia (history), un recurso a interpretar.”
(BOLIVAR, DOMINGO & FERNANDEZ, 2001)

“Cuando hablamos de educar, no podemos dejar a un lado el pasado de aquéllos
que aprenden (sobre todo si ese pasado es tan rico como el de las personas de mas
edad), pero a su vez, no debemos dejarnos llevar por el ‘cualquier tiempo pasado
fue mejor’...”

(MONTERO, Inmaculda, 2000)

RESUMO

Este estudo visa a esclarecer as crengas que o aluno adulto tem com relagdo a aprendizagem e
a sua postura perante o ato de aprender, com a finalidade de chegar a uma proposta
pedagogica de ensino de lingua estrangeira para alunos de mais de cinquenta anos. O estudo
sugere que o valor estético da linguagem e a carga afetiva, ligada a valores, podem ser
elementos decisivos e importantes para a referida proposta.
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— afetividade.

INTRODUCAO

O ato de aprender e, particularmente, o de ensinar a pessoas que ja t€ém uma trajetoria
de vida, experiéncia e crencas arraigadas ¢ um desafio.

Este trabalho se propde a identificar alguns valores e crencas do aluno adulto que
possam contribuir para uma proposta pedagogica na area de lingua estrangeira, mediante
analise textual discursiva, sugerida por Moraes (2003), de relatos elaborados por alunos de
lingua estrangeira de mais de 50 anos de idade.

Nada melhor que o relato autobiografico para revelar sentimentos, emocgdes,

experiéncias e valores. O tempo de escola sempre desperta, no adulto, lembrangas que o
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marcaram, magoas que, as vezes, superaram, saudades, o que suscita reflexdes sobre uma
época em que nada era questionado, em que o professor era “autoridade” e na qual cabia ao
aluno somente aceitar, respeitar e “aprender”.

Com base nos significados percebidos nos textos, foram detectadas unidades
constituintes ou categorias para, depois, estabelecer relagdes, combinando-as e classificando-
as, de forma a possibilitar a emergéncia de uma compreensdo renovada por meio de um
processo auto-organizado.

Apos interpretacdo dos dados considerados mais significativos para este estudo, e
com base na literatura sobre historia da pedagogia, pedagogia social, aprendizagem, cogni¢ao
e envelhecimento, junto com estudos sobre a linguagem, somados a experiéncia de ensino de
lingua estrangeira a alunos adultos, de mais de 50 anos de idade, foram sugeridos alguns
elementos que poderdo servir de base para uma proposta pedagdgica na area de ensino de
lingua estrangeira a alunos adultos. Esses elementos também poderdo ser utilizados por
professores de lingua estrangeira, que os considerem relevantes para facilitar o processo de

ensino nessa faixa etaria, ou ainda, constituirem-se em topicos que suscitem reflexao.

RELATOS AUTOBIOGRAFICOS

Os textos que seguem sdo trechos dos relatos feitos por alunos de lingua espanhola e
francesa, da Universidade da Terceira Idade (UNTI) da Universidade de Caxias do Sul e do
Programa para Longevidade e Educagdo (PROLONGE) do Centro Cenecista de Ensino
Superior de Farroupilha (CESF), de 50 a 84 anos de idade, onde eles expdem suas
experiéncias mais significativas da época em que iam a escola. Eles foram produzidos de
forma voluntaria, com o intuito de colaborar com este trabalho, ap6s convite da professora,
que explicou brevemente o objetivo do trabalho em questio, expondo a importancia de contar
com o apoio dos alunos para aperfeicoamento das técnicas e conteudos das aulas de lingua
estrangeira. Para facilitar a redagdo, foi sugerido o seguinte: Relate as experiéncias mais
significativas da época em que vocé ia a escola ou dos primeiros anos de magistério (para as
alunas que sdo professoras aposentadas)

O critério de selegao de ditos trechos foi recortar a expressao de sentimentos e
valores impregnados nos relatos, como caracteristicas habituais ou em acontecimentos
pontuais. Grande parte dos relatos ¢ objetiva, apresentando como estava organizado o estudo:
as séries, os horarios, as matérias ou disciplinas que eram estudadas, elementos que se

repetiram em todos, e que fazem parte do periodo historico em que esses alunos estavam na



sala de aula e coincidem com a literatura sobre historia da pedagogia. Esses, certamente, serao
considerados no estudo, mas nao serdo objeto da analise discursiva proposta.

As alunas que produziram os textos que seguem tém niveis de escolaridade
diferentes, algumas ndo completaram o ensino fundamental (primério), outras t€ém nivel
superior e contam, também, suas experiéncias como professoras.

Com o objetivo de preservar a identidade das alunas, os relatos foram identificados
com numeros; foi mantida a idade, j4 que ¢ um elemento importante, que pode marcar

momentos historicos diferentes.

Relato 1

“No meu tempo de infdncia eu tive pouco tempo para estudar. Meus pais eram
pobres e ndo tinham o poder de me mandar a estudar. Eu so fui na aula dos seis aos dez anos
de idade. Eu tinha que fazer os servigos de casa e cuidar de meus irmdos mais jovens. Cresci
e casei e criei meus filhos e hoje sou aposentada. Eu estou estudando Espanhol e Matematica
e Portugués. Hoje vejo que hd sempre tempo para estudar e gosto muito de minhas

professoras. Agradeco muito elas terem me convidado para estudar. Obrigada.’

(65 anos)

Relato 2
“No meu tempo de estudante o que mais me marcou foi a disciplina imposta dentro
da sala de aula e do colégio como um todo.”

(59 anos)

Relato 3

“A professora era a autoridade maior, respeitada por pais e alunos.’

(58 anos)

Relato 4

“A minha maior alegria é ser lembrada pelo meu trabalho, realizado com meus
alunos. O meu maior prazer, apesar de minha idade, é ajudar as criangas que encontram
dificuldade na escola e que a mim recorrem para ensind-las... Gosto muito de estudar, de
,

saber, de aprender, pois é a unica coisa que ninguém pode me tirar.’

(70 anos)



Relato 5

“Acredito que a maneira como fui alfabetizada foi a mais correta que eu poderia ter
tido. Acredito que ndo existiam muitos ‘tratados didaticos’, mas o que havia era amor a
profissdo, dedicacdo e, da parte dos alunos, vontade de aprender e respeito pelos que sabiam

mais e também pelos mais velhos.’

(58 anos)

Relato 6

“Vejo-me, num olhar retrospectivo, usando um aventalzinho branco (tipo guarda-
po) e ostentando, no cabelo, um enorme lago de fita, também branco, semelhante a uma
borboleta prestes a al¢ar véo. Havia uma musica especial, em cadéncia de marcha, para as
criangas sairem em fila, da sala de aula, e irem ao encontro dos pais (ou responsaveis) que
os esperavam para levd-los para casa. E, conforme datas especiais do calendario escolar,
nos eram ensinadas cangoes: pela entrada da primavera, cangoes de estimulo para amar e
cuidar da escola, cangoes de amor e respeito que deviamos ter para com nossos pais, nossos
professores, nossos livros e cadernos, nosso ambiente tanto dentro como fora da escola.”

“Lembro-me que durante o primeiro ano do Curso Primdrio (alfabetizag¢do), a
crianga (menina) que ndo se comportasse bem na aula, a professora ordenava que fosse
sentar ao lado de um colega guri!!... E isso era motivo de contrariedade para a menina.
Apos esse passado tdo longinquo, eu concluo (do alto desta minha terceira idade, “fase da
sabedoria”) que a tal professora devia ter algum problema com o sexo oposto, a ser
resolvido pelo Dr. Freud...”

(82 anos)

ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Na tentativa de identificar categorias, recorro aos conceitos presentes e recorrentes
nos relatos. Sdo eles: tempo, disciplina, valores e agradecimento.

O elemento tempo aparece naturalmente, ja que o relato se refere a uma experiéncia
de vida, mas a forma como ele ¢ colocado chama a atengdo, no sentido que, em varios casos,
se faz uma relacdo com o presente: “no meu tempo de estudante”, “passado longinquo” e
“hoje”, “do alto da minha terceira idade”, “num olhar retrospectivo”. E importante a relagio
presente-passado, ja que mostra uma atitude reflexiva. Nao ha um relato pontual, fixo no

passado, como algo terminado, concluido e sim, uma tentativa de resgatar aquela experiéncia,



fazé-la “valer” de alguma maneira no dia de hoje, quando o sujeito estd “na escola”
novamente, considerando toda uma experiéncia de vida pessoal e profissional. Assim, o0s
relatos se mostram narrativas reflexivas.

Segundo Preti (1991, p.75), em seu estudo sobre a linguagem dos idosos, o passado ¢
utilizado para a analise do presente, sendo mais importante para o falante idoso (de mais de 80
anos), pois ele cré e pretende demonstrar que os valores de antigamente sao superiores aos de
hoje. Assim, ele apresenta o objetivo de preservar sua imagem social através da linguagem.
Nem sempre ¢ o que acontece nos relatos estudados, talvez porque os alunos niao sejam
idosos, no sentido que Preti considerou, ou, ainda porque a possibilidade de reflexdo oferecida
os levou a perceber que nem todos os “valores” ou conceitos que eram considerados positivos
em outra época ainda o sdo. Essa constatacdo pode ser significativa na elaboragdo de
propostas educativas para adultos, sugerindo que o fato de estar em contato com a sala de aula
e de estar aprendendo, leva a reconsiderar ou reavaliar as crengas.

Nesse sentido, cabe destacar, no primeiro relato, que o conceito de tempo mudou, na
concepg¢do de uma aluna: “tive pouco tempo para estudar” e “hoje vejo que hd sempre tempo
para estudar”. Ha uma reflexdo que permitiu identificar um “equivoco”, ou uma “ma
interpretagdo” do que era o “tempo suficiente”, ou ainda, que levou a entender o tempo na sua
dimensao total, carregado de afetividade.

Os gregos utilizavam duas palavras para se referir ao tempo: chronos e kairés. Como
diz Alves (2001) o chronos ¢ um tempo que se mede com as batidas do reloégio, ¢ um tempo
sem surpresas € o kairos vive de surpresas, ¢ o tempo que se mede com as batidas do coragdo.
Nos relatos desses alunos, o tempo aparece em toda a sua dimensdo: quando se situa o
momento historico se faz referéncia ao chronos, ja quando se faz uma descri¢do
pormenorizada da forma de se vestir, “usando um aventalzinho branco (tipo guardapo) e
ostentando, no cabelo, um enorme lago de fita, também branco, semelhante a uma borboleta
prestes a alcar voo” € o kairos que entra em cena. Da para sentir a emogao de “ostentar”
aquele laco que carregava, sem duvida, o orgulho de ser uma escolar. A carga afetiva que
aparece nessa referéncia ao tempo ¢ um elemento muito significativo a ser levado em conta
quando elaboramos um curriculum para educagao de adultos.

O conceito de disciplina aparece em praticamente todos os relatos. Em alguns, faz-se
referéncia a “disciplina imposta” pelo professor, lembrando o panoptico foucaultiano, a
autoridade do professor, a fila para entrar e sair, o respeito dentro e fora da escola. Sem
duvida, ha fortes caracteristicas da escola tradicional, onde o aluno permanece passivo,

obedecendo as “imposi¢des” do professor, onde o respeito se mistura com o medo de ser



castigado.

Segundo Durkheim (apud SILVA, 1986) a disciplina escolar, na escola tradicional
era a “via de acesso aos valores essenciais” e dai sua importancia na época referida. E aqui,
entramos na esfera dos valores, elemento central da educacdo em geral e ao qual ¢ dada uma
importancia fundamental nessa fase da vida.

Os valores mencionados: respeito, amor, dedicagdo sdo recorrentes € se apresentam
como elementos fortes nos relatos. Na filosofia dos valores contemporanea o importante dos
valores € seu carater de “nao-indiferenca”.

Como diz Silva (1986, p. 65) “os valores ganham vigéncia e sentido dentro de uma
situagdo concreta, vivida e determinada. Devemos partir do homem em suas circunstancias e
amplos contextos de experiéncias”. Nesse contexto, o que o sujeito vivenciou nao vai lhe ser
indiferente e ai vai surgir a valoracao.

Silva (1986) faz uma analise sobre os valores na educacdo, apontando para um
aspecto particularmente importante: existe um desconhecimento por parte dos educadores das
reflexdes sobre a tematica dos valores e a teoria dos valores. Talvez, devido a esse
desconhecimento ndo se reflete sobre os fundamentos axiologicos do processo educativo, do
que decorrera a dificuldade concreta de trabalhar de modo operacional com os valores. A
autora defende a tese que hé falta de capacidade para relacionar os conceitos envolvidos nos
valores com o cotidiano da agdo educativa e uma questdo que ela apresenta me parece por
demais significativa para o trabalho com alunos adultos e idosos: “Como captar e trabalhar as
experiéncias axioldgicas de nossos educandos?” e ainda, “De que modo proceder para que os
valores e as valoracdes, presentes nas teorizacdes que consideramos € em nossa pratica
concreta, sejam conhecidos, reconhecidos, revitalizados, transformados?” (SILVA, 1986,
p-135).

Os valores estdo presentes, com uma carga ¢€tica e estética importantes. Cabe ao
professor saber aproveita-los, no sentido de inclui-los nos contetdos propostos. Como eles
sdo parte do aluno e mexem com a sua afetividade, a aprendizagem sera facilitada.

Saviani (1983, 2008) critica a proposta escolanovista, considerada portadora de todas
as virtudes, considerando a pedagogia tradicional como portadora de todos os defeitos e
nenhuma virtude. “O que se evidencia pelas minhas teses ¢ justamente o inverso”, diz Saviani,
defendendo a idéia de valorizar os contedos que apontam para uma pedagogia
revolucionaria.

Nessa perspectiva, os valores que deverdo ser considerados, ou aproveitados, para

engajar o aluno adulto, ndo sao fixos, pré-determinados, e sim, refletidos, fruto do dialogo e



da interagdo com si mesmos, com os colegas e com a sociedade como um todo.

Outro elemento que considero uma categoria ¢ o agradecimento. No relato nimero
1 o agradecimento ¢ aos professores atuais. Essa atitude de agradecer também ¢ reflexiva.
Para chegar a esse ponto, houve uma avaliagdo, uma valorizacdo da aprendizagem ou daquilo
que o estudo pode proporcionar, manifestando certa sensa¢ao de liberdade: “meus pais ndo
tinham poder..., casei, criei meus filhos, agora estou estudando”. Sem duvida, algo a ser
considerado em uma proposta pedagogica.

Diz Paul Ricoeur (2009, p.62): “A inscri¢ao do discurso ¢ a transcricdo do mundo e a
transcri¢do ndo € reduplicacdo, mas metamorfose”. Nesse sentido, ao escrever “agradego as
minhas professoras”, nesse contexto, pode significar “vi que o tempo poderia ter sido
aproveitado para estudar e ndo foi o que aconteceu, mas hoje estou estudando e por isso me
sinto agradecida”, novamente, revelando uma atitude reflexiva.

Nos outros relatos a palavra “agradecimento” ndo aparece de forma explicita, mas,
no relato 5, quando a aluna diz “acredito que a maneira como fui alfabetizada foi a mais
correta”, ha uma sensa¢do de contentamento, sente-se, de certa forma, a gratidao por isso ter
acontecido. No relato 4, quando a aluna diz “é a unica coisa que ninguém pode me tirar”, vé-
se o orgulho tingido de agradecimento por ter alguma coisa que nao lhe pode ser tirada,
sentimento perpassado pela consciéncia da idade avangada. O mesmo sentimento aparece no
relato 6, quando a aluna diz “do alto da minha terceira idade, fase da sabedoria”.

Os elementos aqui categorizados: tempo, disciplina, valores e agradecimento, mais
explicitos nos relatos, sdo perpassados por outros elementos mais sutis, ndo por iSso menos
importantes, que estao presentes: no relato 1, aparece o sentimento de “poder”, relacionando a
posicao econdmica com o acesso a educacdo: “ Meus pais eram pobres e ndo tinham o poder
de me mandar estudar’’; nos relatos 2, 3, 5 e 6 faz-se referéncia ao ambiente de “respeito” e

P2 INTs

“disciplina” “dentro e fora da escola” , revelando uma tentativa de fazer com que os valores
permeassem a sociedade em todos os seus ambitos. No relato 6, quando se faz referéncia as
cangdes, também fica claro esse proposito.

Ainda no relato 6, faz-se referéncia a questao da sexualidade, apresentando o fato de
sentar ao lado do menino como um “castigo”. Na leitura de quem fez o relato, fica bem clara a
ironia e interpretacdo que era a professora quem teria “problemas”, e que exercia seu “poder”
de dispor dos alunos como bem entendia. J4, desde outra perspectiva, esse mesmo fato
poderia indicar o carater de submissdo da mulher ao homem: sentada ao lado do menino, a

menina iria se comportar, ficar quieta, ainda que “contrariada”. Essa questdo da submissao

da mulher, aparece também no relato 1, quando a aluna diz “Eu tinha que fazer os servigos de



casa e cuidar dos mais jovens”. Essa tarefa era um dever: “eu tinha que”, ndo havia escolha,
estava estabelecido que a filha mulher devia ajudar em casa e cuidar dos irmaos mais novos.
Nos dois casos, essa situacdo de submissdo e preconceito parece ser entendida, agora, como
algo que ndo necessariamente deveria ter sido assim.

O novo emergente neste estudo ¢ toda uma perspectiva ou, o que poderia ser
chamado de “pano de fundo”, que esta presente no ensino de lingua estrangeira a alunos
adultos. Esse panorama esta marcado pela propria descoberta da narrativa reflexiva como
forma de aprendizagem. Tratando-se de um estudo sobre ensino de lingua estrangeira, esse
relato pode ser feito na lingua objeto de estudo. E uma vantagem que temos ao trabalharmos

com a linguagem: ela se torna, a0 mesmo tempo, sujeito e objeto de estudo.

MEDIACAO CULTURAL E HISTORICIDADE

A questdo dos valores, uma questdo que estd tdo relacionada com a afetividade,
também deve ser considerada, aproveitada, na elabora¢do do proprio conteudo. Quando
estudamos uma lingua estrangeira, os aspectos culturais mexem muito com valores, aspectos
estéticos e éticos da linguagem, que, certamente, seriam muito bem assimilados por alunos
que ja tém vivéncia e experiéncia, um conhecimento prévio que nao pode ser ignorado.

A questdo da cultura ¢ muito significativa para o desenvolvimento do aluno adulto, ja
que a atitude egocéntrica, que pode aparecer no idoso, se deve a falta de conhecimento de
outras perspectivas, como acontece com a crianga, segundo os estudos de Piaget (1937).

Segundo Kesselring (2006), Piaget se deu conta que as atitudes egocéntricas ocorrem
em varias idades e influenciam tanto na visdo de mundo quanto nos pensamentos logico e
matematico no comportamento social. “A representacdo de situagdes ndo experimentadas
pessoalmente ajuda muito a aprendizagem da lingua e vice-versa”, diz Kesselring (1986, p.
105), dai a relevancia de ter acesso a outras culturas, como forma de incentivar a reflexao.

As mediagdes culturais também foram objeto de estudo de Both, que faz uma
aproximacdo a Vygotsky, chegando a conclusdo que “a qualidade do desenvolvimento
humano, ao mesmo tempo em que ¢ contextualizada historicamente, depende das
internalizagdes e da organizagdo de uma linguagem interior” (BOTH, 1999, p.60) e mais, “as
funcdes humanas de pensar, memorizar, amar e responder estdo condicionadas a mediag¢des
sociais”. No ensino de lingua estrangeira a adultos, todas essas agdes sdo portadoras de outros
beneficios, inclusive de base biologica, relacionados com a memoria, a linguagem e a propria

expressao.



Os estudos de Hegel (1770-1831) acrescentam a questdo da historicidade: “a historia
pode ser apreendida e narrada, de modo que por meio dos acontecimentos e individuos
singulares transparegam secretamente sua significacdo essencial e sua conexdo necessaria”
(HEGEL, 2001, p.143). Para Cambi (1999, p.428), o homem de Hegel “sé reconhece a si
mesmo no vinculo com a realidade histérico-social, entendida no seu mais genuino
significado espiritual, isto €, como cultura e civilizagao”.

Nesse sentido, muito agrega o estudo feito por Montero (2000), em seu trabalho
intitulado Nuevas perspectivas en el aprendizaje de los mayores, onde afirma que
“deveriamos utilizar metodologias ativas, participativas e motivadoras, que facilitassem a
reconstru¢ao dos proprios conhecimentos e a interpretacdo pessoal daquilo que foi
aprendido™(p.105).

Ainda, na visdo de Montero (2000, p. 106) “a linguagem esta estreitamente ligada a
capacidade reflexiva, e por tanto, ¢ um instrumento que possibilita aceder ao mundo do
pensamento, das idéias e dos fatos”.

O aspecto do acesso a culturas diferentes, que o estudo de uma lingua estrangeira
propicia ¢ um elemento que, na fase adulta, ¢ por demais significativo, j4 que ajuda a
estabelecer relacdes, refletir e descobrir que outras formas de viver sdo possiveis. Ao mesmo
tempo, a propria historia se revela como parte desse contexto, que ¢ o mundo. E, por meio

dessa descoberta, também, insere-se na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Reunindo os elementos levantados nos relatos e a literatura que embasa a teoria da
aprendizagem do aluno adulto e da educacdo em geral, voltamos a idéia de Saviani (2000,
p.36, 37) que nos lembra que é o objetivo do homem, e ndo da educacdo, guiado por suas
necessidades a ser satisfeitas, que leva a valorizagao e aos valores.

Quais sdo os objetivos do aluno adulto ao aprender uma lingua estrangeira? Podem
ser diversos, mas todos se relacionam com o melhoramento de sua vida individual e social,
envolvendo os valores que eles mesmos apresentam. Assim, o educador em geral ¢ o
professor de lingua estrangeira, em particular, deveriam considerar aspectos inerentes a fase
de vida adulta. Sem a pretensdo de enumerar todos os elementos a ser levados em conta,

relaciono algumas consideragoes:

2 Traducao da autora.



a)

b)

d)

e)

Como nos lembra Parente (2006), citando Bosi (1995), a lembranca
do passado ndo representa para o idoso um descanso em seu
cotidiano. O idoso se ocupa dela de forma atenta em sua vida. E como
se ele apresentasse o comprometimento social de lembrar. O professor
de lingua estrangeira pode tirar proveito dessa caracteristica,
utilizando o género “relato” com mais freqiiéncia nas aulas, em
diferentes atividades.

“Com o envelhecimento, parece surgir um tempo de encontrar sentido
para a historia de vida. O idoso tende a expressar mais apreciagdes
subjetivas e a expressao de suas emog¢des apresenta mais nuangas.
Pode haver um aumento de complexidade na expressdo subjetiva,
devido a riqueza de experienciais pessoais, que o jovem ainda ndo
possui. Parente (2006, p.146). Para o professor de lingua estrangeira,
isso significa uma oportunidade impar para trabalhar com vocabulario
abstrato, ligado a sentimentos, emoc¢des, incentivando a producdo
escrita, por exemplo.

Conforme Randall, 1999, apud Parente, 2006, “em virtude do enorme
numero de associacdes € memorias relacionadas as experiéncias de
vida do idoso, a histdria pessoal pode tornar-se mais intensa no que
concerne a emissao de conteudos relacionados a emocdo”. Nesse
sentido, a sugestdo para o professor de lingua estrangeira ¢ trabalhar a
afetividade do aluno, explorando aspectos estruturais da lingua, por
exemplo, para exprimir desejos, gostos, sentimentos e emogdes.
Segundo Reyna (1995, apud PARENTE, 2006, p.146), a narrativa dos
idosos estda mais centrada na integracdo da informagdo em um
esquema de interpretacdo do que na fidelidade da historia. Isso
representa um ponto muito positivo na aprendizagem de lingua
estrangeira, j& que o aluno podera produzir textos, por exemplo, sem
se fixar na veracidade, o que facilita a fluéncia, ao poder utilizar o
vocabulario que ja conhece.

A autonomia do aluno, ligada a reflexdo deverd ser preocupagdo

constante no processo de ensino-aprendizagem da lingua estrangeira.

Nesse sentido, ¢ muito pertinente a observagao de Montero (2000, p.



118), referindo-se a situagdo atual do idoso, dentro da sociedade:
“trata-se de fomentar, no adulto maior, processos de reflexao que lhe
permitam agir de maneira emancipatoria nesse marco social e
estabelecer, intencionalmente, politicas e canais educativos que assim
o facilitem. Desde a andlise critica da sociedade, até o
desenvolvimento de capacidades que lhe permitam utilizar de forma

independente as novas tecnologias...””

Valores, emogdes e experiéncia de vida, somados ao universo que a aprendizagem de
uma lingua estrangeira apresenta, certamente resultardo em uma proposta pedagogica
adequada e diferenciada, baseada na reflexao, para a qual este trabalho podera, de alguma

maneira, contribuir.

ABSTRACT

The aim of this paper is to clear up adult learners’ beliefs, related to learning and their
position towards learning so as to arrive to a pedagogic proposal of foreign language teaching
to more than fifty-year-old learners. The study suggests that the esthetic value of language and
the affection, linked to values, can be critical and important for the referred proposal.

Key words: more than fifty-year-old learners — foreign language teaching — values — esthetics

— affection.
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