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Resumo: Este trabalho parte especialmente da minha pratica no Estagio Supervisionado
do curso de Filosofia da Universidade Federal de Santa Maria, realizado na 3* série do
ensino médio noturno de uma escola da rede estadual. Mas certamente conta com o
respaldo tedrico desenvolvido através da experiéncia e as leituras oportunizadas pela
pesquisa da qual participo desde meados de 2004, qual seja, o projeto “Filosofia,
Cultura Juvenil e Ensino Médio”, coordenado pela Profa.Dra. Elisete Tomazetti e
desenvolvido através do Departamento de Metodologia do Centro de Educacdo e do
Departamento de Filosofia. O projeto conta com uma extensa pesquisa empirica em
escolas publicas da cidade de Santa Maria e envolve alunos e professores. De modo
generalizado, o sujeito que pretende “ensinar filosofia” se pde frente a uma série de
questdes referentes a concepgdes basicas de filosofia, ensino, educagdo, ensino de
filosofia e educacdo bésica. Junta-se a essas questdes, enfim, a pratica como professor.
Minhas aulas caracterizaram-se principalmente pelo uso de textos “classicos” de
filosofia, assim como uma constante tentativa de contextualizagdo dos problemas
filosoficos. Desta forma, as questdes que mais me estimularam durante o estagio, mas
que principalmente estimularam uma reflexao, posta de modo sucinto neste texto, dizem
respeito a relevancia do uso de textos filosoficos e da escrita como forma legitima de
producdo filosofica. E foi especialmente a partir desses elementos que passei a
questionar sobre as possibilidades e os limites da compreensdao dos estudantes em
relacdo a disciplina de filosofia. Outra questdo diz respeito a constru¢do, por estes
estudantes, de uma definicdo de filosofia a partir de sua experiéncia em sala de aula.
Sera que estes alunos serdo capazes de dizer o que ¢ filosofia a partir das aulas que tém
no ensino médio? E se tiverem uma resposta, ela serd condizente minimamente com a
realidade desta disciplina? O professor deve primar para que tal possibilidade se faga, e
no meu entender, a forma mais honesta de dar acesso as nocdes das quais estes jovens
se servirdo para construirem uma concepg¢do interessante de filosofia ¢ tratando a
disciplina como atividade. Neste sentido, no ensino médio deve-se fazer filosofia. Sob
tal condicdo, uma aula de filosofia apenas se realizard na medida em que os alunos
estiverem também pensando, investigando e produzindo — o texto. Entdo, o texto torna-
se peca essencial porquanto ¢ a partir dele que se pensa, se investiga e se produz. Por
conseguinte, analise e interpretacdo constituem modos de leitura filosofica. O fazer
filos6fico constitui-se também de um momento de produgdo. Se a escrita € o
pensamento filosofico efetivado, entdo, assim como a leitura, € parte essencial desta
atividade. A pratica, portanto, acena com uma realidade, infelizmente comum nas
escolas publicas, qual seja, o grande distanciamento de boa parte dos estudantes em
relacdo a textos, e principalmente, textos que exigem um alto grau de complexidade e
abstracdo. Como professora, deparei-me com um obstidculo bastante concreto: como
desenvolver com estes alunos a leitura e a escrita estritamente filosoficas perante
problemas de leitura e escrita muito mais amplos? Enfim, as respostas, ou,
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minimamente, os caminhos pertinentes a tais questdes requerem a formulagdo clara,
pelo professor, das concepgdes ja aqui citadas. O caminho por mim encontrado diz
respeito a uma perspectiva de filosofia a partir de problemas, trabalhados através do
texto classico, mas primordialmente através do pensar e da escrita dos estudantes. Ora,
se a filosofia, na forma de um processo, se realiza pela problematizagdo, resposta ao
problema e justificagdo da resposta, cada um destes momentos deve ser levado em conta
e reproduzido pelo estudante. Assim, ¢ papel do professor oportunizar o0 momento de
problematizagdo, ou seja, de criagdo de perguntas filosoficas pelos alunos. Mas este
processo cobra do professor uma habilidade em reconhecer os problemas legitimamente
filosoficos por entre as questdes de seus jovens alunos; por conseguinte, um campo de
conhecimentos bastante vasto e complexo para que encontre na tradicdo as fontes
necessarias para a investigagao do problema; assim como a habilidade em trabalhar com
uma forma metodoldgica em certa medida imprevisivel ao levar em conta os
movimentos do pensamento dos alunos, coletivamente.

Palavras-chave: compreensao, leitura e escrita filoséficas, ensino de filosofia

Em 2008, conclui o Estdgio Supervisionado pelo curso de Filosofia da
Universidade Federal de Santa Maria. Estagiei em uma 3* série do ensino médio
noturno da Escola Estadual Edna May Cardoso. Tal experiéncia sustenta as assercoes
contidas neste trabalho, mas para chegar a muitas destas propostas, certamente me
valeram a formagdo recebida durante os quatro anos de graduacdo e, especialmente, a
experiéncia e as leituras oportunizadas pela pesquisa da qual participo desde meados de
2004, o projeto “Filosofia, Cultura Juvenil e Ensino Médio”. Este ¢ coordenado pela
Profa. Dra. Elisete Tomazetti e se desenvolve através do Departamento de Metodologia
do Centro de Educacgdo e do Departamento de Filosofia, ambos da Universidade Federal
de Santa Maria. O projeto conta com uma extensa pesquisa empirica em escolas
publicas da cidade de Santa Maria e envolve alunos e professores.
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A perspectiva tedrica e a pratica

Seja enquanto estagiario ou como profissional ja formado na graduacdo, o
sujeito que pretende “ensinar filosofia” se pde frente a uma série de questdes de
fundamental importancia. Devera ele, pois, ter uma concepgdo bdasica sobre filosofia
(para tanto ¢ que se permitiu pensar por pelo menos quatro anos no assunto); também
terd de construir idéias a respeito de ensino e de educagdo (a graduacao escolhida ¢ uma
licenciatura); e, por conseguinte, uma compreensao razoavel sobre ensino de filosofia; e

ndo menos importante, dadas as condigdes profissionais atualmente oferecidas, devera



buscar compreender o universo ao qual se dirigira sua proposta de ensino (a educag¢do
basica). A reflexdo acerca destes elementos, por sua vez, gera mais uma série de
perguntas de ordem pratica e mesmo conceitual. Em contrapartida, possibilita o
diagndstico sobre agdes e concepcdes, além de constituir um conjunto uniforme de
orientacdes para o trabalho docente. Particularmente, uma questdo que envolveu todas
estas esferas e me mobilizou bastante, durante o meu trabalho em sala de aula, concerne
a compreensdo da filosofia pelos jovens estudantes do ensino médio.

Meu interesse, num primeiro momento, ¢ explicitar o processo que me levou até
a reflexdo sobre tais termos. Assim, ¢ necessario voltar-se por sobre o projeto para o
estagio curricular supervisionado. Tal projeto exigiu de forma sistemdtica, uma
retomada reflexiva sobre filosofia, educacdo, ensino de filosofia ¢ alunos do ensino
médio. Em determinado ponto, estabeleci um conjunto de objetivos gerais e afirmei que

estaria satisfeita se os alunos tivessem a oportunidade de:

- Estabelecer uma relagdo entre os problemas filosoficos da tradicdo e os
proprios questionamentos, ou os questionamentos de sua geracao.

- Reconhecer minimamente autores, textos ¢ correntes de pensamento que
compdem o cendrio filosofico ocidental.

- Discernir entre a opinido pessoal e a argumentagdo filosofica.

- Opinar de modo coerente e autonomo — porém utilizando da bagagem

teorica oportunizada nas aulas — através da escrita e do debate.

A analise breve e generalizada destes topicos permite o delineamento de alguns
aspectos relevantes para a minha pratica na disciplina de filosofia. Um primeiro ponto
diz respeito a relagdo da filosofia com as vivéncias — cotidianas ou contemporaneas. O
teor abstrato da filosofia ndo necessariamente significa um distanciamento das questdes
postas por pessoas comuns a partir de problemas concretos — € com isso nao se nega a
existéncia de questdes altamente especiais e referentes a0 movimento proprio e interno
da filosofia. Mas a perspectiva destacada visa a garantir ou privilegiar o significado
cognitivo, social e existencial dos saberes filosoficos para “leigos” — porque, a medida
que a filosofia apresenta esse carater extremamente teorico, especulativo e, portanto,
alheio a experiéncia sensivel, se torna imprescindivel um trabalho didatico que
demonstre que tais caracteristicas ndo se chocam com a natureza especialmente humana

dos problemas filos6ficos mais fundamentais.



Implicita nestes objetivos estd a crenca de que ha um conjunto instituido de
obras e individuos a formar uma tradigdo. Na pratica, tal asser¢ao impde a necessidade
de recorrer sempre a “nomes ilustres” para discutir filosofia; impde, enfim, o uso dos
textos que formam a historia filosofica. Filosofia ¢é, antes de tudo, uma atividade de
pensamento, mas efetiva-se culturalmente através do texto. O fato de haver problemas
filosoficos que se equiparam a problemas cotidianos ndo significa que os problemas
filosoficos ndo tenham sua especificidade. E se os problemas filoséficos partem de
afec¢des sobre todo e qualquer ser humano, ainda assim, encontram as mais diversas
propostas de solucdo em escritos tradicionalmente reconhecidos como filoséficos. Logo,
se estes textos sdo assim reconhecidos, certamente ¢ porque contém certos elementos
fundamentais em comum. Os textos filoséficos sdo desta forma, diferentes dos
literarios, dos informativos ou dos cientificos e, portanto, ndo se justifica que nas aulas
de filosofia, ndo se usem textos de filosofia. Aos alunos é dado o direito de contactar
integralmente ou parcialmente a producdo filos6fica — assim como em literatura, ele tem
o direito de ler as obras que compdem a tradigdo literaria.

A possibilidade critica da filosofia se encontra no conjunto de aparatos que ela
oferece ao individuo para ele reconhecer a estrutura das proprias idéias ou das
concepgoes que o rodeiam. E especialmente em uma sala de aula onde se encontram
individuos famintos por afirmarem suas crencas e combaterem as alheias, € que se corre
o risco da aula resumir-se em discussdes sem fim, partindo de pontos de vista
individuais e sem qualquer critério. Nao se pode referir aqui meramente a logica. Esta,
alids, como instrumento formal serve ndo apenas a filosofia, mas também a qualquer
tipo de discurso cientifico. E ensinada na disciplina e certamente é indispensavel na
medida em que ¢ um principio de racionalidade do discurso — e a filosofia se faz
discursivamente. Mas para além da estrutura formal, a filosofia tem outros caracteres
que afirmam sua peculiaridade frente aos demais tipos de conhecimento. Trata-se, neste
sentido, de tentativas racionais de resposta a perguntas especiais — filosoficas.

Relativamente ao ultimo objetivo estabelecido para o estdgio, trata-se, em
principio, de uma possibilidade de aplicacdo daquilo que ¢ oferecido nas aulas de
filosofia. Requer dominio formal, mas também o dominio sobre problemas que sdo
especificamente filosoéficos, além do conhecimento da maneira como foram tratados ao
longo da tradi¢do. Porém exige mais um passo fundamental no fazer filosofico: a

escrita, sendo esta conforme os critérios e caracteristicas filosoficos.



Pensando e visando a estes objetivos, estabeleci supostos e praticas essenciais
para um trabalho minimamente coerente com minhas perspectivas. Assim, sempre
busquei partir de questdes concretas ou — caminho inverso — contextualizar o problema
filosofico proposto a algum aspecto possivelmente relevante para os alunos.
Relativamente a tradicdo filosofica, especifico que todas as unidades curriculares
desenvolvidas no estagio tiveram respaldo de pelo menos um texto “classico”. Quanto a
escrita, era realizada pelos alunos como expediente de avaliagdo ao final de cada
unidade trabalhada. Enfim, estes dois aspectos: uso de textos filosoficos e escrita
constituem o estopim para o problema que aqui exponho. Foi especialmente a partir
desses elementos que passei a questionar sobre as possibilidades e os limites da

compreensdo dos estudantes em relacao a disciplina de filosofia.

A compreensio

Quando se afirma que ha problemas relativos a compreensao da filosofia, parece
que se trata de um campo extremamente abrangente e logo, muito vago. Mas esta
expressao pode e serd desmembrada, na medida em que subentende uma série de graus
e possibilidades de compreensdo. Por exemplo, o ponto suscitado pelas minhas praticas
esta intrinsecamente ligado as deficiéncias, comumente percebidas, de uma parte
consideravel dos estudantes em relacdo a leitura e escrita. Desta forma, a compreensao
se refere a um aspecto bastante primario — porém importante em aulas que tém o texto
como referéncia primordial —, qual seja, a apreensdao da estrutura, do vocabulario, da
intencao de um texto. Entendo, porém, que esta perspectiva se estende quando referimo-
nos a textos filosoficos, porque, como ja vem sendo pontuado, ha diferencas
determinantes entre estes e outros tipos de texto. Por conseguinte, a pergunta fica mais
complexa: “qual ¢ o grau de compreensdo desses alunos sobre o ‘texto filosofico’?”
(Neste ponto ainda serd necessaria uma breve reflexdo sobre leitura e escrita
filosoficas).

Outra questdo diz respeito a construcdo, pelos estudantes, de uma defini¢do de
filosofia a partir de sua experiéncia em sala de aula. Serd que estes alunos serdo capazes
de dizer o que ¢ filosofia a partir das aulas que tém no ensino médio? E se tiverem uma
resposta, ela sera condizente minimamente com a realidade desta disciplina? Aqui,
compreensdo toma um sentido de capacidade de sintese; “compreender a filosofia”
significa poder definir seguramente e explicar o que ¢é a filosofia. Obvio é que sequer

depois de quatro anos de dedicagdo, falar sucinta e claramente o que seja a filosofia ¢



uma tarefa facil, mas ndo ¢ este ponto que entra em questdo. Minha preocupagdo diz
respeito antes a figura que estes alunos montam a partir do que ouvem, l€éem e discutem
nas aulas. Em outras palavras, o professor deve levar em conta que a filosofia constitui-
se para o estudante a partir das formas como ¢ trabalhada em sala de aula.

Minha tentativa de resposta a este ultimo aspecto: inevitavelmente, o aluno saira
com uma opinido e ainda bem, sendo, pouco valeriam as aulas. Filosofia no ensino
médio ndo ¢ uma antecipacdo de conhecimentos académicos; ¢ a oportunidade de
acesso, ainda que inicial, mas fundamental, a mais uma forma de conhecimento; ¢ a
oportunidade de realizacdo de uma atividade eminentemente critica e construtiva. Neste
sentido, no ensino médio deve-se fazer filosofia. E esta atitude implica seriedade,
honestidade intelectual e empenho por parte do professor. Estdao, pois, nas maos dele, as
praticas que formardo as concepgdes dos estudantes e primordialmente através dele se
daré o filtro entre o jovem curioso, ou nem tanto, € 0s temas, as respostas e as diversas

formas da filosofia.

Ler e escrever como atividades filosoficas

Fazer filosofia, por sua vez, implica uma perspectiva de filosofia como
atividade. Neste sentido, ao professor nao cabera levar as aulas como mera explicagdo e
exposicao dos textos e fildsofos. “Falar sobre” nao constitui agdo suficiente para realizar
a aula. Esta, ao contrario, apenas se realizard na medida em que os alunos estiverem
também pensando, investigando e produzindo. O texto, entdo, torna-se pega essencial
porquanto € a partir dele que se pensa, investiga e produz. Conseqiientemente, um
trabalho em filosofia diz respeito a andlise e interpretagdo do texto. O professor devera,
portanto, preocupar-se com o desenvolvimento instrumental e formal oferecido pela
filosofia para realizar este tipo de analise e, sob a interpretacdo estd a possibilidade de
recriagdo e produgdo filosofica — tomando sempre em conta que, por tratar-se do ensino
médio, condiz com um grau diverso do que pode ser cobrado no nivel académico, na
medida em que a bagagem de leituras e informagdes, assim como o amadurecimento
conceitual e mesmo o amadurecimento existencial, mudardo entre o ensino médio € o
superior.

Anadlise e interpretacdo constituem modos de leitura filosofica. Engendra-se
aqui, uma distingdo entre leitura e esta forma especial de leitura e, por conseqiiéncia, a
atencdo do professor deve discernir entre estas duas esferas. Infelizmente, na escola,

constantemente tem-se que voltar para as questdes mais basicas de leitura. Os alunos



tém grande dificuldade — n3o com exceg¢des, claro, mas em uma boa parte — em ler
qualquer forma de escrita, seja informativa, didatica, de literatura. Nao apenas ha casos
mais graves, em que a interpretacdo ¢ extremamente precdria, mas hd casos em que
simplesmente ha negligéncia (textos longos, por exemplo, sdo renegados). Mas este
aspecto, como ja foi dito, difere da leitura que devera ser engendrada na disciplina de
filosofia. Esta, pois, diz respeito a uma forma especial de observacdo do texto. A
escritura filosofica apresenta caracteres que a diferenciam das demais, entdo, a leitura
deve primariamente consistir na identificacdo de tais caracteres. Um texto filosofico ¢é
sempre uma tentativa de resposta a algum problema; ¢ uma tentativa racionalizada.
Aquele que investiga em filosofia cabe, portanto, encontrar esta resposta e entender seu
caminho argumentativo. A forma de compreensao relativa a leitura filosofica, portanto,
diz respeito a essa capacidade de perceber elementos e movimentos proprios de cada
texto. No entanto, como sera possivel que alguém que mal interpreta um texto conforme
as nogoes basicas que requer, pode chegar a uma forma de interpretagdo no grau exigido
em filosofia?

O fazer filosofico constitui-se também de um momento de produgdo. Se a escrita
¢ o pensamento filoséfico efetivado, entdo, assim como a leitura, ¢ parte essencial desta
atividade. Na escola ainda, ela torna-se uma forma de verificacdo justamente do nivel de
compreensdo de cada aluno. E importante pedagogicamente e filosoficamente. Mas
assim como a leitura, ¢ talvez de forma mais enfatica, a escrita dos alunos demonstra
uma precariedade inquietante. Mais uma vez, cabe ao professor distinguir entre escrita
meramente descritiva ou opinativa e a escrita filosofica. Destaco aquelas duas
possibilidades porque sdo as mais comuns entre os estudantes. Normalmente eles
elaboram textos comentando o assunto da aula de forma bastante fragmentaria, sem
recorréncia aos textos oferecidos, e a partir de pontos de vista buscados do senso
comum e acriticos. Além disso, nota-se uma grande dificuldade — talvez ndo da maioria,
mas da média geral da turma — em aspectos fundamentais da linguagem, como
ortografia, concordancia e coeréncia textual. Um problema sobressai-se: de que forma
distinguir uma escrita ruim de uma escrita que minimamente demonstre um saber
filosofico?

Por outro lado, se a leitura filosofica se constitui na observacdo de elementos
peculiares e essenciais do texto, a escrita, por conseguinte, serd a reprodugdo destes
caracteres. O aluno, desta forma, deve conseguir defender sua tese (a resposta que ele da

ao problema posto) argumentativamente. Mais uma vez, a importancia do texto classico



se sobressai na medida em que s6 nele ¢ que o estudante podera acessar a forma e
também o contetdo da escrita filosofica. Entenda-se que, sim, ¢ possivel que o
estudante realmente encontre neste ou naquele argumento uma boa alternativa para
defender sua proposi¢do — e se o estudante apenas fizer isso, j& ¢ um imenso ganho,
frente a dificuldade que eles encontram em fazé-lo... Mas cabe ressaltar que por
reproducdo ndo se entende uma mera copia dos mesmos argumentos utilizados por um

célebre pensador e sim a habilidade de escrever filosoficamente.

O professor de filosofia

Retomo entdo, alguns pontos fundamentais para a constituigdo e tentativa de
resposta a questdo sobre a compreensado da filosofia: a) a tilosofia ¢ produto de questdes
humanas e, portanto, faz parte da realidade dos estudantes; b) é sempre uma resposta a
um problema que surge a partir destas questdes; c) ela se efetiva através do fexto; d) e
constitui uma atividade; e) portanto, a filosofia se realiza pelo ler e escrever filosoficos.
Desta forma a compreensao — entendimento, assimilagdo, dominio — da filosofia
depende, em principio, do desenvolvimento destas habilidades referentes ao texto. Nao
obstante, visto a distancia de muitos estudantes em relagdo ao habito da leitura e escrita
e concomitantemente, a sua grande dificuldade de interpreta¢do, corre-se o risco de
transformar uma aula de filosofia em algo sem qualquer sentido para eles. Nao ha como
estabelecer uma dependéncia necessaria entre a compreensdo da filosofia e a mera
compreensdo instrumental de textos. Em contrapartida, a propria interpretacdo depende
de algo externo ao escrito. Na medida em que a filosofia se constréi a partir de
problemas e questionamentos, hd necessariamente que se ter acesso a eles para entender
sobre o que os textos falam. Infelizmente, ndo ¢ sempre que um filoésofo explicita a
pergunta que suscitara sua tese. Assim, em sala de aula, para a propria investigagdo do
texto, devem-se buscar os motivos (filos6ficos e nao historicos ou psicoldgicos) que
levaram a dada resposta.

Mas ainda aqui, fala-se apenas de condi¢les para a apreensdo dos textos. No
entanto, ressaltar a importancia do fazer filosofico pelos proprios estudantes significa
dar oportunidades — para além da correta observacao de respostas classicas nos textos
filosoficos — para que eles produzam conceitualizagdes e justifiquem racionalmente seus
proprios pontos de vista. Ora, se a filosofia, na forma de um processo, se realiza pela
problematizagdo, resposta ao problema e justificacdo da resposta, cada um destes

momentos deve ser levado em conta e reproduzido pelo estudante. Assim, € papel do



professor oportunizar o momento de problematizacao, ou seja, de criagdo de perguntas
filosoficas pelos alunos. Mostra-se, entdo, que esta pergunta parte sempre de questdes
concretas para o individuo, questdes que de alguma forma o inquietam. No ensino
escolar, até mesmo por questdes didaticas, os problemas deverdo desta forma, sempre
que possivel, partir de entre os alunos. E o momento de o professor comprovar que
mesmo eles poderdo criar perguntas de indole filosofica. Mas este processo cobra do
professor uma habilidade em reconhecer os problemas legitimamente filoséficos por
entre as questdes de seus jovens alunos; por conseguinte, um campo de conhecimentos
bastante vasto e complexo para que encontre na tradicdo as fontes necessarias para a
investigacdo do problema; assim como a habilidade em trabalhar com uma forma
metodologica em certa medida imprevisivel ao levar em conta os movimentos do
pensamento dos alunos, coletivamente. Prevé-se ai a necessidade de estudo, preparagdo,
pesquisa e atualizagdo por parte do professor. Percebi isso durante o estagio, porquanto
tive que estudar tudo “novamente”. Em primeiro lugar, porque ndo necessariamente os
problemas filosoficos foram contemplados durante a graduagdo, e depois, porque esses
problemas devem ser desvinculados da maneira como foram transmitidos na academia.
Enfim, penso que a compreensao da filosofia e dos textos filos6ficos depende de
uma série de elementos que, apesar de suas peculiaridades, estdio em conjunto e sdo
inseparaveis. Quanto a leitura e a escrita e os problemas cotidianos relativos a elas, resta
ao professor a persisténcia e a criagdo do habito com os alunos de exigi-las sempre,
como formas essenciais do fazer filoso6fico. Por conseguinte, se estes alunos sairem da
sala de aula dizendo-se capazes de pensar filosoficamente e engendrando questdes e
idéias proprias, e de forma critica, certamente se estard bem perto daqueles objetivos

que dizem respeito a autonomia e um tipo de atitude que se entende por filosofica.
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