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Apresentacao

O 27° Encontro da Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesqui-
sadores em Histéria da Educacdo (ASPHE) tem como objetivo a
discussdo das culturas politicas, os intelectuais e as rela¢des com
a Histoéria da Educagdo. Nesse sentido, a Histéria da Educacio as-
socia-se ao processo histérico de desenvolvimento e seus aspectos
politicos, sociais e culturais percebidos nas estratégias e taticas
elaboradas pelos sujeitos nas praticas e na disseminacio de valores
e normas estabelecidas pelos grupos sociais nas suas mais distintas
experiéncias educativas.

Nessa expectativa, a Universidade de Caxias do Sul (UCS),
por meio dos grupos de pesquisa, da linha de pesquisa Histéria
e Filosofia da Educagdo e dos Programas de Pés-Graduagdo em
Educac¢do (PPGEdu) e em Histéria (PPGHis), espera receber pesqui-
sadores e interessados no campo da Histdria da Educagio dispostos
a contribuir e promover a reflexdo sobre temdticas relativas a histo-
ricidade da Educagdo, colaborando com a discussdo de uma agenda
de estudos histéricos.

Tematica: Culturas politicas, intelectuais e Histéria da Educagao
Data: 26 a 28 de setembro de 2022.
Objetivos

« Refletir acerca da producio em Histdria da Educagio, tendo
a ASPHE como espaco de referéncia.

« Acompanhar a produg¢do do conhecimento na irea consi-
derando o tema das pesquisas regionais em Histéria da
Educagdo como objeto de estudo e reflexdo.

« Promover a formagdo continuada de pesquisadores em
Histéria da Educacio.

« Congregar e oportunizar espagos de relacionamento entre
professores, estudantes e pesquisadores em Histéria da
Educacdo.

Local

Bloco E — Auditério 116 — Universidade de Caxias do Sul

Carga horaria

30 horas

13



Publico-alvo

Associados da ASPHE, pesquisadores, professores e estudantes
de graduacdo e de pds-graduacdo das dreas de Educagdo, Histéria e
afins.

14



Programacao Geral

Dia 26 - Segunda-feira

8h — Credenciamento

9h30min as 11h30min — Reunides de Grupos de Pesquisa
14h as 15h30min — Apresentacio de Trabalhos — 12 sessao
17h as 18h — Lancamento de Livros

16h — Visita Orientada ao Setor de Obras Raras da Biblioteca da
UCS. As inscri¢des sio limitadas e podem ser feitas até dia 23
de setembro de 2022 pelo e-mail: 27asphe @gmail.com

16h — Visita Orientada ao IMHC/UCS - Instituto Memdria
Histdrica e Cultural da Universidade de Caxias do Sul. As ins-
cri¢des sdo limitadas e podem ser feitas até dia 23 de setembro
de 2022 pelo e-mail: 27asphe@gmail.com

19h — Abertura com Atividade Cultural

20h — Conferéncia de Abertura — Angela de Castro Gomes
— UFF/UNIRIO

Mediadora: Luciane Sgarbi Santos Grazziotin — UNISINOS
Dia 27 - Terca-feira

8h as 9h30min — Apresentacio de Trabalhos — 22 sessio

10h as 12h — Mesa 1 — Histéria da Educagio, Cultura Politica e
os Processos de Escolariza¢io Rural

Debatedores: Déris Bittencourt Almeida — UFRGS, José Edimar
de Souza — UCS e Rosa Fatima de Souza — UNESP-Araraquara

Mediadora: Vinia Grim Thies — UFPel
14h as 15h30min — Apresentac¢io de Trabalhos — 32 sessio
16h — Mesa 2 — Intelectuais em Didlogo e a Hist6ria da Educagao

Debatedoras: Lia Ciomar Macedo de Faria — UER], Giana Lange
do Amaral — UFPel e Eliana Gasparini Xerri — UCS

Mediadora: Gisele Belusso — IFRS
18h as 19h30min — Apresentagio de Trabalhos — 42 sessao
20h30min — Jantar por adesio

15
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Dia 28 - Quarta-feira

8h as 9h30min — Assembleia da ASPHE

10h as 12h — Conferéncia de Encerramento — Cldudia Maria
Costa Alves de Oliveira — UFF

Mediadora: Terciane Angela Luchese — UCS

16
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Programacao das sessoes de comunicacao

SEGUNDA-FEIRA, 26/09/2022
Horario: 14h as 15h30min

12 SESSAO
Sala1 Coordenacio: Monitor:
12 Sessdo Estela Maris Cassiane Curtarelli Fernandes
Reinhardt Piedras
Horario:
14h as
15h30min

Autor(es)

Trabalho

José Edimar de
Souza

O GRUPO ESCOLAR EM DOIS
IRMAOS, RS (1941): PROCESSOS DE
INSTITUCIONALIZACAO

Tamyres Vitéria
Giovani da Silva
Weslei Vivan
Amalia Noemia
Cardoso

GRUPO ESCOLAR DE SAO MARCOS
(1938-1943): OS PROCESSOS DE
INSTITUCIONALIZACAO

Cassiane Curtarelli
Fernandes

O PROCESSO DE CONSTITUIGAO DOS

GRUPOS ESCOLARES EM GARIBALDI E
FARROUPILHA (RIO GRANDE DO SUL,
1926-1949)

Estela Maris
Reinhardt Piedras
Raquel Azambuja
Santos

GRUPO ESCOLAR DONA MARIANA
EUFRASIA A ARQUITETURA DA ESCOLA
GRADUADA EM PELOTAS, RS, 1924

Ana Beatriz
Devantier Henzel
Joseane Cruz Monks

DIA DA ARVORE: ORIENTACOES PARA
GRUPOS ESCOLARES ENTRE 1942 E 1956

17




Sala 2

12 Sessao
Horario:
14h as
15h30min

Coordenagio:
Maria Teresa
Santos Cunha

Monitor:
Rafael de Souza Pinheiro

Autor(es)

Trabalho

Marcos Luiz
Hinterholz

NORMAS, CONDUTAS E
CONTRACONDUTAS: A PRESENCA
FEMININA NA CASA DO ESTUDANTE
UNIVERSITARIO APARICIO CORA DE
ALMEIDA - PORTO ALEGRE/RS (1934-1987)

Maria Teresa
Santos Cunha

CADERNOS DE RECEITAS CULINARIAS EM
ARQUIVOS PESSOAIS: UMA EXPERIENCIA
POLITICO-EDUCATIVA A PARTIR DOS
SABORES DA COZINHA (FLORIANOPOLIS,
1950/1980)

Rafael de
Souza Pinheiro

TRAJETORIA DOCENTE: PROFESSORA
MARIA DAL CONTE

Taind Martins
de Barros

ARABELA CAMPOS OLIVEN: A TRAJETORIA
DE UMA INTELECTUAL MEDIADORA NA
EDUCACAO

Maria Gabriela
Pires de Souza

UM DIARIO DE CLASSE: MEMORIAS DE
UMA PROFESSORA PRIMARIA

18




Sala3
12 Sessao

Horario:
14h as
15h30min

Coordenacio: Monitor:
Giana Lange do Amaral |Samanta Vanz
Autor(es) Trabalho

Renan Silveira Camargo
Mélanie de Quadro
Soares Alves

O USO DAS FONTES EM HISTORIA
DA EDUCACAO: UMA REVISAO
SISTEMATICA

Bruno Carvalho Vieira
Giana Lange do Amaral

CONGRESSOS TRADICIONALISTAS:
FONTES PARA O ESTUDO DA
DIMENSAO EDUCACIONAL DO
MOVIMENTO TRADICIONALISTA
GAUCHO (DECADAS DE 1950 E 1960)

Danielle Brum Ginar MEMORIAL DO COLEGIO

Telles FARROUPILHA: 20 ANOS DE
“VONTADE DE MEMORIA”
(2002-2022)

Joseane Cruz Monks A ORGANIZAGAO DO FUNDO
DOCUMENTAL DE UMA

PROFESSORA:POSSIBILIDADES E
REFLEXOES




Sala 4
12 Sessao

Horério:
14h as
15h30min

Coordenagio:
Rosemeri Barreto
Argenta

Monitor:
Querubina Aurélio Bezerra

Autor(es)

Trabalho

Querubina Aurélio
Bezerra

A CONSTITUICAO DO PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR NO INSTITUTO
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
(IFRS), 2008 a 2020

Rosemeri Barreto
Argenta

EDUCACAO NO MUNICIPIO
DE VACARIA: RELACOES
SOCIO-HISTORICAS

Mdrcia Guerra da
Cunha

A PARTICIPACAO DA MACONARIA
NA CRIAGAO DA “ESCOLA TECNICA
DE COMERCIO JOSE BONIFACIO”
DE CANGUCU, RS: PRIMEIRAS
REFLEXOES (1963-1974)

Valeska Alessandra de
Lima

Mirhia Detanico
Chaves

REMEMORAGCOES DISCENTES:
CLASSES EXPERIMENTAIS
SECUNDARIAS 1959

Paulo Antonio
Pasqual Junior

EDUCACAO TECNOLOGICA NA REDE
MUNICIPAL DE CAXIAS DO SUL: OS
PRIMEIROS PASSOS NA DECADA DE
1990

20




Sala 5
12 Sessio

Horério:
14h as
15h30min

Coordenagio: Monitor:

Hardalla do Vale Elisingela Cindido Da Silva Dewes
Autor(es) Trabalho

Itamaragiba AS ESCOLAS DE PRIMEIRO GRAU NO

Chaves Xavier

PROJETO DE INSTRUCAO PUBLICA
DO DEPUTADO JANUARIO DA CUNHA
BARBOSA (1826)

Laryssa Celestino
Serralheiro
Fernando Ripe

“AS MENINAS TEM PIOR SORTE”:
TRAJETORIA DA ASSISTENCIA
FEMININA DESAMPARADA NA SANTA
CASA DE MISERICORDIA DE PORTO
ALEGRE (1837-1857)

Joseane Leonardi
Craveiro El Hawat

O LIVRO DE ANTONIO MARIA BARKER
NAS ESCOLAS PUBLICAS PRIMARIAS
DE PORTO ALEGRE (1890-1907)

Fernando Ripe

SIGNIFICADOS SIMBOLICOS PARA O
LEXICO MESTRE NO CONTEXTO LUSO
SETECENTISTA

Eneusa Mariza
Pinto Xavier

PRATICAS EDUCATIVAS PENTECOSTAIS
COM AS CRIANCAS E AS RELACOES DE
PODER
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TERCA-FEIRA, 27/09/2022
Horario: 8h as 9h30min

22 SESSAO
Sala 1 Coordenacio: Monitor:
22 Sessio | Maria Angela Peter | Manuela Ciconetto Bernardi
da Fonseca
Hordrio:
8h as
9h30min
Autor(es) Trabalho

Maria Angela Peter
da Fonseca

Elomar Antonio
Callegaro Tambara

DEUTSCHE SCHULEN URBANAS:
COLLEGIO ALLEMAO DE PELOTAS E
GOETHE SCHULE DE BUENOS AIRES:
REFLEXOES INICIAIS (1900-1930)

Tatiane de Freitas
Ermel

Estela Maris
Reinhardt Piedras

ESPACO E ARQUITETURA
ESCOLAR: INTERNACIONALIZACAO
E REGIONALIZACAO DA

PESQUISA ATRAVES DO OLHAR
SUL-RIO-GRANDENSE

Mélanie de Quadro
Soares Alves
Renan Silveira
Camargo

OS ESTATUTOS DO ORFANATO SAO
BENEDITO: A OBRA DE MAE/IRMA
LUCIANA DE ARAUJO EM BAGE/RS

Carlos José de
Azevedo Machado

ACOES INICIAIS DE UM COLEGIO
PREOMONSTRATENSE NO EXTREMO
SUL DO BRASIL (1901-1903): A LUZ DE
ALGUNS CONCEITOS/CATEGORIAS DE
JUSTINO MAGALHAES

Rafaela Limberger

PREVENTORIO EDUCANDARIO
AMPARO SANTA CRUZ: “OS FILHOS
SADIOS DOS LAZAROS [...] TAMBEM
MERECEM UM LUGAR AO SOL]...]”
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Sala 2
22 Sessao

Horério:
8h as
9h30min

Coordenagio:
Vania Grim Thies

Monitor:
Elisingela Cindido Da Silva Dewes

Autor(es)

Trabalho

Weliton Barbosa
Kuster
Patricia Weiduschadt

A FUNDACAO E A ATUACAO DA
ESCOLA ESPECIAL CONCORDIA:
MEMORIAS DE UMA DIRETORA

Geana Taisa
Machado Krause

MEMORIAS E PERCURSOS DA ESCOLA
ESPECIAL ELYSEU PAGLIOLI (1988
— 2000)

Luciane Bresciani
Lopes

EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL:
CONCEPCOES EDUCATIVAS E
POLITICAS PUBLICAS A PARTIR DA
PROCLAMACAO DA REPUBLICA

Luara Trindade
Carneiro Bianchini
Vania Grim Thies

CADERNOS DE PLANEJAMENTO
DE UMA PROFESSORA DE CLASSE
MULTISSERIADA (2000 a 2008)

Leonardo Capra

FOLHAS SOLTAS DE PREVISOES
METEOROLOGICAS E CANCOES
MUSICAIS DE UM AGRICULTOR
GAUCHO
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Sala 3
22 Sessao

Horério:
8h as
9h30min

Coordenagio:
Eliana Rela

Monitor:
Gisele Belusso

Autor(es)

Trabalho

Moisés Henrique
Kunst

FRACASSO ESCOLAR E MIGRACAO
- UMA ESCOLA COLONIAL NO
CONTEXTO HISTORICO DO EXODO
AGRICOLA GAUCHO (1941 - 2012)

Karen Laiz Krause
Romig

ESCOLAS DOMINICAIS LUTERANAS:
UMA ANALISE DO ESTADO DA ARTE
DE PESQUISAS EM HISTORIA DA
EDUCACAO

Elias Kruger
Albrecht

O SINODO DE MISSOURI E A
FORMACAO DOS GRUPOS JUVENIS:
PENSADOS COMO ESPACOS DE
EDUCABILIDADE

Daniel Eduardo
Reimann
Eliana Rela

O MANIFESTO E O PROGRAMA DA
ESCOLA BAUHAUS DE 1919: UMA
TRADUCAO DA MODERNIDADE

Gisele Belusso

AS ACOES MUNICIPAIS EM PROL DA
EDUCAGCAO NA ADMINISTRAGAO DE
NELSON SCHNEIDER, FARROUPILHA/
RS (1940-1942)
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Sala 4
22 Sessio

Horario:
8h as
9h30min

Coordenagio:
Jorge Luiz da Cunha

Monitor:
Samanta Vanz

Autor(es)

Trabalho

Tamara Conti
Machado
Jorge Luiz da Cunha

NARRATIVAS DE VIDA: A
IMPORTANCIA DAS TRAJETORIAS
DE VIDA DE PROFESSORAS NA
EDUCACAO

Déris Bittencourt
Almeida

PELAS AGENDAS DE UMA
PROFESSORA: “TODO DIA ELA NAO
FAZ TUDO SEMPRE IGUAL” (1995-2014)

José Adriano
Custédio Ferreira

TRAJETORIA DE QUATRO
PROFESSORES NEGROS NO ENSINO
SUPERIOR DO RS

Joao Bosco
Rodrigues

O PESQUISADOR E SUAS NARRATIVAS
(AUTO)BIOGRAFICAS: UM MOMENTO
DA FORMACAO DE SI E DO ENTORNO,
NA CONSTRUCAO DA HISTORIA DA
EDUCACAO
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TERCA-FEIRA, 27/09/2022
Horario: 14h as 15h30min

32 SESSAO
Sala1 Coordenagio: Monitor:
32 Sessio | Rodrigo Luis dos Elisingela Cindido Da Silva Dewes
Santos
Hordério:
14h as
15h30min

Autor(es)

Trabalho

Rodrigo Luis dos
Santos

CONCEPCOES EDUCACIONAIS
NA PLATAFORMA POLITICA DA
SOCIEDADE DOS AMIGOS DE
ALBERTO TORRES

Marcio Nilander
Avila Barreto

APROXIMACOES ENTRE A
IMIGRACAO ALEMA, O LUTERANISMO
E O CENARIO EDUCACIONAL: TRACOS
DE UMA PRATICA HISTORICA NO RIO
GRANDE DO SUL (1824-1904)

Vania Grim Thies

OS POMERANOS E AS PALAVRAS 1:
MATERIALIDADES E SIMBOLOGIAS
DA CULTURA ESCRITA (SECULO XX)

Milena Santos
Gongalves
Léia Beatriz Sell

WANDSCHONER: ARTEFATOS DA
CULTURA ESCRITA DOS
POMERANOS (SECULO XX)

Samanta Vanz
Elisangela Candido
Da Silva Dewes
José Edimar de
Souza

“BAMBINI ITALIANI CHE VIVETE IN
TERRA STRANIERA”: REGISTROS DA
NACIONALIZACAO DO ENSINO JUNTO
AS COMUNIDADES IMIGRANTES NA
SERRA DO RIO GRANDE DO SUL
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Sala 2
32 Sessao

Horério:
14h as
15h30min

Coordenagio:
Maria Helena Camara
Bastos

Monitor:
Eliana Xerri

Autor(es)

Trabalho

Maria Helena Camara
Bastos

AS COLONIAS ITALIANAS NAS
PAGINAS DO «STELLA D’'TTALIA»:
UM OLHAR DE ADELCHI COLNAGHI
(Porto Alegre/RS, 1902-1914)

Estela Denise Schiitz
Brito
Ariane dos Reis Duarte

PERIODICO ESTUDANTIL AVANTE:
ASPECTOS DA CULTURA ESCOLAR
DE INSTITUICOES CATOLICAS NO
VALE DO RIO DOS SINOS (1962-1963)

Natalia Gil
Vitéria Gabrielli da
Silva

A EDUCACAO NA PAUTA DO JORNAL
O ESTADO DE MINAS (1971-1989)

Delma Tania Bertholdo

A EDUCACAO DE BAMBINE:
APROXIMACOES ENTRE BRASIL E
ITALIA NO FINAL DO SECULO XIX

Siméni Costa Monteiro
Gervasio

REVISTA DO ENSINO DO RIO
GRANDE DO SUL: A NOCAO DE
REPRESENTACAO PARA A ANALISE
DO TRABALHO DESENVOLVIDO
PELAS PROFESSORAS/JORNALISTAS
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Sala 3
32 Sessao

Horério:
14h as
15h30min

Coordenagio:
Ricardo Costa de
Sousa

Monitor:
Daiane Dala Zen

Autor(es)

Trabalho

Daiane Dala Zen

PROFESSORA MARIA ABEL MACHADO:
INTELECTUAL

HISTORIADORA DA HISTORIA DAS
MULHERES E DA EDUCACAO

Caroline Cataneo

A ESCOLARIZACAO FEMININA NO
CURSO DE VITICULTURA E ENOLOGIA
NA CIDADE DE BENTO GONGALVES/RS:
INSERCAO E TRAJETORIAS (1959-1980)

Fabiana Pinheiro da
Costa

DE “CLANDESTINAS” A MORADORAS:
A PRESENCA FEMININA NA CEU (1980
—1983)

Josiane Navarrina
Milano Muller

PROFESSORES HOMENS QUE
TRABALHAM EM ESCOLAS DE
EDUCACAO INFANTIL DA REDE
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BAGE

Ricardo Costa de
Sousa
Catiane Cinelli

“O SALUTAR CONCURSO DO SABER”:
A INSTRUCAO DA MULHER SEGUNDO
OS EDITORES E COLABORADORES DO
JORNAL O EXEMPLO (PORTO ALEGRE/
RS, 1909-1910)
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Sala 4
32 Sessao

Horério:
14h as
15h30min

Coordenagdo: | Monitor:

Edison Luiz Fernanda Rodrigues Zanatta

Saturnino

Autor(es) Trabalho

Carlos Alberto | MEMORIA UNIVERSITARIA: A TRAJETORIA

Xavier Garcia

DO ENSINO SUPERIOR EM SAO GABRIEL

Eliana Gasparini
Xerri

O CURSO DE HISTORIA DA
UNIVERSIDADE DE CAXIAS
INTERLOCUCAO DE PESQUISAS
DISCENTES

Edison Luiz

HISTORIA DA EDUCACAO NA FORMACAO

Saturnino DE PROFESSORES: UM OLHAR SOBRE
AS NARRATIVAS DOS ESTUDANTES DOS
CURSOS DE LICENCIATURA DA UFRGS
Fernanda OS ENCONTROS DE NORMALISTAS DE
Rodrigues 1966 A 1968: UM OLHAR SOBRE UMA
Zanatta PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE
Vitor Pischke EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM
Baccin DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19 NO

CURSO DE HISTORIA DA UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL
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Sala 5
32 Sessao

Horério:
14h as
15h30min

Coordenagio:
Nilda Stecanela

Monitor:
Isadora Alves Roncarelli

Autor(es)

Trabalho

Isadora Alves Roncarelli
Alana Silva Sgorla
Nilda Stecanela

O CELULAR COMO ARTEFATO
DA CULTURA ESCOLAR NA
PANDEMIA: DE VILAO A
ALIADO DOS PROCESSOS DE
APRENDIZAGEM

Eliana Rela
Laura Cardozo Perozzo

PROPAGANDA E EDUCACAO
SANITARIA PARA A
REORGANIZACAO DAS CIDADES:
LICOES NOS ALMANAQUES

Antonio Paulo Valim Vega
Terciane Angela Luchese

UMA HISTORIA SOBRE
EDUCACAO NAO FORMAL NA
REGIAO DA CAMPANHA: A FALA
DE UMA EDUCADORA

Maria do Horto Machado
Camponogara

Raissa Lamadril da Silva
Silveira

CONTRIBUICOES PARA
CONSTITUICAO DA IDENTIDADE
DE PROFESSOR NA HISTORIA DA
EDUCACAO: CULTURA ESCOLAR
DA ESCOLA NORMAL DE DOM
PEDRITO/RS (1947-1975)

Thayna Vieira Marsico

UMA ESCRITA SENSIVEL AOS
PESQUISADORES APRENDIZES
EM HISTORIA DA EDUCACAO:
UM RELATO PESSOAL SOBRE
POSSIBILIDADES E DESAFIOS
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TERCA-FEIRA, 27/09/2022
Horario: 18h as 19h30min

42 SESSAO
Sala 1 Coordenacio: Monitor:
42 Sessio | Raquel Azambuja Rafael de Souza Pinheiro
Santos
Horério:
18h as Autor(es) Trabalho
19h30min

Raissa Lamadril Da
Silva Silveira

Taiza da Hora
Fonseca

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
NA REVISTA DO ENSINO DO RIO
GRANDE DO SUL: UMA ANALISE DA
EDICAO N° 140 DE 1972

Giovani de Souza
Barbosa

A NOMENCLATURA GRAMATICAL
BRASILEIRA (NGB) COMO
DOCUMENTO HISTORICO E A
LINGUA PORTUGUESA COMO
OBJETO DE ESTUDO NA HISTORIA DA
EDUCACAO

Luis Gabriel Favaretto
Matté

Paola do Prado

Luiz Henrique Ferraz
Pereira

JORNADAS DE EDUCACAO
MATEMATICA: UMA VISAO
HISTORICA

Rebeca Aquino
Barbosa
Drieli Gasso Colman

“REGIONES FRONTERIZAS:” A
EDUCACAO E A CULTURA
PRESENTES NA FRONTEIRA ENTRE
BRASIL E URUGUAI ATRAVES DE UM
ESPACO SOCIAL COMUM

Raquel Azambuja
Santos

O ENSINO DA ARTE EM PELOTAS E A
HISTORIA DA EDUCACAO: O CASO
DA COLECAO GOTUZZO (1955 — 1986)
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http://lattes.cnpq.br/0379492389062019

Sala 2
42 Sessao

Horério:
18h as
19h30min

Coordenagio:
Alessandro Carvalho
Bica

Monitor:
Manuela Ciconetto Bernardi

Autor(es)

Trabalho

Vera Lucia Scotto
Leite

ESCRITAS DE PEDRO WAYNE POR
MEIO DE RECORTES DE JORNAIS
(1930-1951)

Hélen Rose Pinheiro
Frées

Alessandro Carvalho
Bica

REVISTA PROSPECTIVA: UM
IMPRESSO PEDAGOGICO PARA
ORIENTADORES EDUCACIONAIS

Vitor Garcia Stoll

REVISTA DO ENSINO/RS:
LEVANTAMENTO DOS PLANOS DE
AULA E DAS UNIDADES DIDATICAS
DO ENSINO DE CIENCIAS (1951-1961)

Lucas José
Magalh3es Alves
Vera Lucia Nogueira

MULHERES INTELECTUAIS E
EDITORAS NA REVISTA EDUCANDO
EM BELO HORIZONTE — MINAS
GERAIS (1931 A 1945)

Léia Beatriz Sell

A BOTANICA EM DESTAQUE: UMA
ANALISE DOS BOLETINS DO CPOE
NOS ANOS 1954 e 1955
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http://lattes.cnpq.br/5850642233284448

Sala 3
42 Sessao

Horério:
18h as
19h30min

Coordenagio:
TAnia Nair Alvares
Teixeira

Monitor:
Daiane Dala Zen

Autor(es)

Trabalho

Flavio Correia Nardy

REGISTROS DA LUTA DO CPERS
(1945-1990): POTENCIALIDADES DE
PESQUISA DO ARQUIVO PESSOAL
DO PROFESSOR ELIEZER PACHECO

TAnia Nair Alvares
Teixeira

REVISTA O CRUZEIRO: PERFIS E
PRATICAS DE LEITORAS
PELOTENSES (DECADAS DE 1950 E
1960)

Carine Ivone Popiolek

REPROVACAO ESCOLAR NAS
EDICOES DO DIARIO DE
PERNAMBUCO NAS DECADAS DE
1980 E 1990

Luan De Paula
Honério

FESTIVAL GAUCHO DAS ESCOLAS
PEDRITENSES (FEGEP): A MAIOR
INTEGRACAO ESTUDANTIL
NATIVISTA

Camila Maria Piccoli

UMA ANALISE DO CURRICULO
FORMAL E REAL A PARTIR DA
INTERDISCIPLINARIDADE NA AREA
DE CIENCIAS HUMANAS E

SOCIAIS APLICADAS
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ANAIS DOS TRABALHOS
COMPLETOS



Dia da Arvore: orientagdes para
grupos escolares entre 1942 e 1956

Ana Beatriz Devantier Henzel

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

da Universidade Federal de Pelotas

anabhenzel@gmail.com

Joseane Cruz Monks
Programa de Pés-Graduagao em Educagio

da Universidade Federal de Pelotas

Joseanemonks@gmail.com

Resumo: A conscientizacio sobre a relevincia da natureza deve ser desen-
volvida nos individuos ainda na infincia, por isso ressalta-se a importincia
da comemoracio do Dia da Arvore nas escolas. Nesse sentido, o estudo
objetiva analisar as orienta¢des enviadas pela Secretaria da Educagio e
Cultura do Rio Grande do Sul (RS), por meio de comunicados direcionados
aos Grupos Escolares entre os anos 1942 e 1956, instruindo sobre a forma
de trabalhar a data comemorativa “Dia da drvore”. Para tal, utilizou-se da
metodologia da andlise documental (CELLARD, 2012) e realizaram-se a
descricdo e a problematizacio dos documentos. As fontes documentais
compreendem um compilado de comunicados e orienta¢des, dos quais
selecionaram-se quatro que abordavam a data comemorativa e observou-se
uma diferenciagdo na perspectiva das orienta¢des, especialmente sobre o
que destacar no &mbito escolar no Dia da Arvore.

Palavras-chave: CPOE, Datas Comemorativas, Dia da Arvore, Conscientiza¢do
Ambiental.

Introducao

O Brasil destaca-se como o quarto pais do mundo mais perigo-

so para ambientalistas (ONG GLOBAL WITNESS, 2021), fato que
faz com que se reflita sobre o papel da Educacio frente as questoes
ambientais. A esperanca de transformacdo da sociedade estd na
educacdo das pessoas, entretanto, para alcancar uma real transfor-
macdo, na qual os individuos tenham consciéncia do impacto dos
seus atos, é preciso desenvolver a conscientizacdo, a sensibilizagao
e a percepgdo sobre a interdependéncia de todos os seres (COSTA;
COSTA, 2011). Nesse sentido, a preservagio das florestas tem sido
cobrada do Brasil por diversos paises do mundo, visto a importancia
destas para a estabilidade da vida no planeta Terra (COP26, 2021).
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Pela perspectiva da Histéria Cultural (CHARTIER,1988;
PESAVENTO, 2005), hd a possibilidade de ampliar as fontes docu-
mentais e os prismas de andlise. Nesse sentido, compreende-se que
uma das possibilidades de adentrar a formagdo no contexto escolar
seja investigar as datas comemorativas, as quais podem servir como
um momento para reflexdo sobre a relevancia social do objeto de
comemorag¢io. Assim, considerando que a conscientiza¢io acerca
da importincia dos recursos naturais deve ser desenvolvida nos
individuos ainda na infincia, ressalta-se o aproveitamento da co-
memoracio do Dia da Arvore nas escolas. Essa data comemorativa
teve origem no ano de 1872 nos Estados Unidos da América (EUA),
quando o jornalista Julius Sterling Morton (1832-1902) prop6s a ideia
de estabelecer o dia 10 abril como o “Dia da Arvore”, iniciativa que
logo tornou-se fortemente ligada as escolas que buscavam engajar as
gera¢des mais jovens em cerimonias e eventos. Vinte anos depois,
em 1892, a prdatica ji podia ser observada em escolas em cerca de
quarenta estados e territérios nos EUA. Até mesmo um manual
intitulado “Dia da Arvore: Uma Ajuda na Preparacio de Programas
para Exercicios do Dia da Arvore” (1890) foi publicado para auxiliar
os funciondrios das escolas na organizag¢3o de tais eventos (JONES,
2010).

O periodo envolvendo as décadas de 1940 e 1950 foi marcado
pelo clima de guerra e pds-guerra no mundo todo. Nesse periodo,
no Brasil, ainda era comemorado o “Dia da Arvore”, que a partir de
1965 passa a se chamar “Festa Anual das Arvores”, instituido pelo
Decreto n°® 55.795/65, que em razdo das diferentes caracteristicas
fisiografico-climdticas do Brasil passa a ser comemorada durante a
ultima semana do més de marco nas regides norte e nordeste e na
semana com inicio no dia 21 de setembro no sul e sudeste do pais
(BRASIL, 1965).

Historicamente, observa-se que as datas comemorativas sio
norteadoras na/da organizagdo do ano letivo nas escolas. No Rio
Grande do Sul (RS), os primeiros programas educacionais oficiais
para a escola publica foram elaborados no final da década de 1930,
com o objetivo de “desenvolver também tecnologias de controle e
regulacdo social” (PERES, 2020, p. 138). As orienta¢des com as dire-
trizes eram geralmente enviadas pela Secretaria da Educacao para as
escolas por meio de circulares.
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Em 1943 foi criado o Centro de Pesquisas e Orientagio
Educacionais do Rio Grande do Sul (CPOE), que passou a organizar,
orientar e controlar o Ensino Primdrio do estado, intervindo direta-
mente na organizac¢do do ensino, na formagio dos professores, na
fun¢io normativa da rede publica estadual de ensino e na orientagio
das atividades pedagdgicas (FISCHER; FISCHER, 2015; PERES,
2020), aspecto que refletiu na composi¢io e na estruturagdo do
ensino gatcho, inclusive direcionando propostas diferenciadas para
e com o trabalho das datas comemorativas.

Ao analisar os textos relativos a preservagdo dos recursos natu-
rais publicados na Revista do Ensino no periodo entre os anos de
1951 e 1994, Henzel e Monks (2021) destacaram a presenca intensa
de artigos e trabalhos relativos ao Dia da Arvore. Logo, ao obser-
var e explorar outra fonte documental, qual seja os comunicados,
entende-se que as indica¢des perpassaram distintas instincias de
orientacio e formacao do professorado gaticho no trabalho com as
datas comemorativas, em especial a referente ao Dia da Arvore.

Nesse contexto, objetiva-se analisar as orienta¢des enviadas pela
Secretaria da Educagdo e Cultura do Rio Grande do Sul e pelo CPOE,
por meio de comunicados direcionados aos Grupos Escolares entre
os anos de 1942 e 1956, instruindo sobre a forma de organizar o
trabalho escolar a partir da data comemorativa “Dia da Arvore”,

Descri¢io do material empirico e aspectos
metodologicos

O material empirico utilizado para producio dos dados deste
estudo foi garantido pelo acesso a um dos acervos complementares
do centro de memoria e pesquisa Histéria da Alfabetizag3o, Leitura,
Escrita e dos Livros Escolares (Hisales). O centro tem como um

! O Hisales é um centro de memdria e pesquisa constituido como 6rgao complementar

da Faculdade de Educagdo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que con-
templa a¢des de ensino, pesquisa e extensdo. Sua politica principal é fazer a guarda e
a preservacio da memoria e da histéria da escola e realizar pesquisas. Trata-se de um
arquivo especializado nas temdticas de alfabetizacdo, leitura, escrita e livros escolares
constituido de diferentes acervos. O Hisales ¢, também, um grupo de pesquisa ca-
dastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq desde 2006. Estd localizado
no Campus II — UFPel, Rua Almirante Barroso, 1202 — Sala 101 H, CEP 96.010-280
— Pelotas/RS. Mais informagdes sobre acervos, agdes de ensino, pesquisa e extensio
podem ser conferidas via internet, no site (www.ufpel.edu.br/fae/hisales/), nas redes
sociais Facebook e Instagram (@hisales.ufpel) e por e-mail (grupohisales@gmail.
com).
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dos objetivos salvaguardar a histéria, a memoria e a materialidade
da escola primdria, em especial a do Rio Grande do Sul (PERES;
RAMIL, 2015), contribuindo, dessa forma, com a organiza¢ao, ma-
nutencdo e guarda do patriménio histérico-educativo.

Assim, entre os distintos acervos complementares, ha o que se
destina a guarda de documentos normativos e orientadores do ensino
no Rio Grande do Sul em diferentes periodos. Nesse acervo identi-
ficou-se um compilado de comunicados emitidos pela Secretaria da
Educacido e Cultura do Rio Grande do Sul que foram recebidos e
guardados no arquivo da Escola Estadual Cassiano do Nascimento,
da cidade de Pelotas/RS, no periodo entre os anos de 1942 a 1956.

Sendo tal documentac¢do selecionada para o estudo, operacio-
nalizou-se o procedimento metodolégico da andlise documental
(CELLARD, 2012), considerando como fonte principal esse compila-
do de comunicados e orientacdes. Esse documento apresenta quatro
comunicados enviados pela Secretaria de Educagio e Cultura do Rio
Grande do Sul (SEC/RS), por meio do Departamento de Educagio
Primdria e Normal, e 98 enviados pelo Centro de Pesquisas e
Orientag¢do Educacionais (CPOE/RS), compondo uma somatéria
de 102 comunicados, selecionando-se, assim, para a produgdo dos
dados, quatro que indicam e/ou mencionam a realiza¢io de um
trabalho educativo tendo como foco o “Dia da Arvore”, pois este con-
figura-se como tematica central que impulsionou esta investigag3o.

Resultado e discussio

Dos quatro comunicados selecionados, o primeiro e mais antigo
foi enviado pela SEC/RS, por meio do Departamento de Educagio
Primdria e Normal, e os demais foram enviados pelo CPOE.

O Comunicado n° 2, de 08 de setembro de 1942, emitido
pelo Departamento de Educa¢do Primdria e Normal e intitulado
“Comemoracio do Dia da Arvore”, apresenta, em cinco paginas, indi-
cagdes de como as escolas primdrias do estado “devem” desenvolver
atividades com as diferentes classes. A organizacio das unidades de
trabalho pedagdgico e os aspectos politicos e econémicos perpas-
sam as indicag¢des, ressaltando a importincia de se desenvolver um
trabalho com “diretrizes bem definidas”, para que se possa “levar
a crianga a participagdo consciente na vida nacional”. Dentre as
sugestdes destacam-se a “Campanha de Horticultura”, os temas “O
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bom brasileiro cuida da sua satde e da satide dos outros”, “O bom
brasileiro é 1til a si e aos outros” e as duas unidades propostas, quais
sejam a “Significagdo dos vegetais na vida do homem” (Unidade I) e
“A horta” (Unidade II).

O que se observa na reda¢gao do comunicado é que, embora o
titulo seja “Comemoracdo do Dia da Arvore”, outras temdticas sdo
abordadas, inclusive assumindo dentro das propostas certo desta-
que, como € o caso da campanha da horticultura e as indicagoes
da Unidade II, que sugerem, entre outras atividades, excursio as
hortas, experiéncias com tipos de solo, cultivo de plantas e solug¢des
nutritivas, calenddrio com os nomes das hortalicas e épocas de plan-
tio entre outros aspectos.

No decorrer da histéria da humanidade o relacionamento do
homem com a natureza foi de explorag3o, sem se preocupar com
as consequéncias (COSTA; COSTA, 2011), logo observa-se que nas
orientac¢des contidas no Comunicado n°® 2, de 08 de setembro de
1942, ao invés de ser destacado o papel fundamental das arvores
para a vida no planeta, ha énfase no afloramento do sentimento de
patriotismo e posse bem como na exploragio econoémica dos vege-
tais. O aproveitamento da data para o afloramento dos sentimentos
de patriotismo nas criangas jd foi relatado por Gerken (2009), ao
estudar as comemoragdes escolares entre os anos de 1906 e 1930
em Minas Gerais, que observou que nas comemoracdes de datas
nacionais, como Dia da Bandeira, Dia da Arvore e Dia das Mies, os
diretores de grupos e escolas reunidos eram obrigados a comparecer
no edificio escolar para realizar uma alocu¢do comemorativa do ato
que fosse equivalente a uma aula civica e, em seguida, entoar hinos
e canticos patridticos. Esse tipo de abordagem e percepg¢do prova-
velmente estd relacionado as motivacdes para reacdes agressivas de
posse e desrespeito para com a natureza que presenciamos até hoje.

Dos trés comunicados enviados pelo CPOE/RS, dois referem-se
ao calenddrio escolar e datam do mesmo dia e ano — Comunicado n°
4, de 09 maio de 1949. Sobre esse dado de duplicata de comunica-
dos, pouco se pode informar, mas se observou que ha diferencia¢des
na formatacao textual, como, por exemplo, o niimero de péginas, a
utilizacdo de marcadores e o espagamento entre as frases datilogra-
fadas. Sobre o contetido, esses comunicados apresentam indica¢des
referentes a suspensao das aulas, segundo as leis em vigor, fazendo
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referéncia aos feriados nacionais, estaduais, dos dias santificados
e municipais, sendo estes condicionados a autorizagio prévia da
Secretaria de Educacdo e Cultura. Também s3o indicadas diversas
datas que nio sio classificadas como feriado, mas que devem ser
consideradas na organizag¢do das atividades escolares, pois sdo “ricas
em estimulos educativos pela tradi¢do histérica e pelo sentido civico,
moral, afetivo e religioso que envolvem” (Comunicado n° 4, 1949),

dentre as quais se destaca o Dia da Arvore.

Sobre o Comunicado n°® 6, de agosto de 1949, denominado
“Comemoracido do Dia da Arvore”, percebe-se que hd a indicacio
de que a data seja trabalhada com exaltac¢do a drvore, ndo somente
destacando os aspectos das belezas primaveris. Logo, o documento
destaca que,

Nio devemos desprezar a licao de beleza, o sentido esté-
tico que a primavera nos oferece, o qual apresenta moti-
vos que a Escola pode muito bem aproveitar, entretanto,
se institufram um “DIA”, dedicado a drvore ndo o fize-
ram, por certo, tanto para demonstrar o reconhecimen-
to do homem pelo que recebe da natureza, como para
defendé-la dos previdentes e egoistas que a destroem e
saqueiam. (COMUNICADO N° 6, 1949, p. 1)

Observa-se uma acentuada diferenca na orientagio sobre o que
evidenciar e propor na data comemorativa, sendo que no comunica-
do mais recente, de autoria do CPOE, chama-se a ateng¢3o para que
na data seja exaltada a drvore e nio as hortas e/ou as esta¢des do ano.
Essa altera¢do de proposta pode estar relacionada ao movimento de
renovacdo educacional, no qual se destacou, no Rio Grande do Sul,
o CPOE, que redefiniu os rumos do Ensino Primdrio orientando,
fiscalizando, controlando e determinando praticas pedagégicas pen-
sadas e planejadas por grupos de profissionais qualificados (PERES,
2016; 2020).

Pelos documentos investigados, verificou-se que a data come-
morativa referente ao Dia da Arvore estd presente no curriculo da
Educacdo no RS, pelo menos desde os primeiros anos da década
de 1940. Entretanto, destaca-se que o Dia da Arvore, que deveria
servir como um momento para conscientiza¢do e transformacio de
praticas que afetam as gera¢des futuras (ALMEIDA et al., 2021), ja
foi relacionado apenas ao patriotismo e ao incentivo a exploracio
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economica dos recursos naturais por meio de uma abordagem utili-
tarista das drvores.

Com esse panorama, reflete-se que os documentos sdo uma
possibilidade de acesso as indicag¢des de trabalho, logo seria possivel
problematizar por outras fontes documentais — como, por exemplo,
os cadernos de planejamento, os cadernos de alunos e os trabalhos
escolares — como se apresentava e se organizava o conjunto de prati-
cas no contexto escolar com a referida data comemorativa.

Ao instituir um programa de festas e estabelecer novos ritmos
e novas rotinas aos estudantes, s3o impostos sentidos e valores que
ficam na memdria das criangas (GERKEN, 2009). Portanto, desta-
cam-se a importincia histérica da data comemorativa no calendario
escolar e a forte relacio do Dia da Arvore com a comunidade escolar
sempre envolvida nos eventos relacionados a data (JONES, 2010;
FORREST, 2018). Alerta-se a oportunidade de trabalhar a data de
forma a despertar nas criangas a consciéncia do papel das drvores na
manutencio da biodiversidade, no armazenamento de carbono e na
ciclagem de nutrientes.

Consideracoes finais

E possivel constatar que o estudo de festas como préticas educa-
tivas tem se apresentado como uma possibilidade interessante para
andlise de fendmenos educacionais (GERKEN, 2009). Ressalta-se
que elas foram exploradas pelas orientagdes dos comunicados, logo,
pelas reflexdes ampliou-se a margem para futuras problematizacdes
a partir de outras fontes documentais, como os trabalhos escolares,
por exemplo.

A data comemorativa destinada a exalta¢do das drvores estd pre-
sente no calenddrio académico das escolas brasileiras ha pelo menos
um século, passando de uma abordagem mais utilitarista para uma
com foco na conscientiza¢gdo ambiental, como observou-se pelas
redacdes e orientagdes dos documentos analisados, principalmente
os que foram enviados pelo CPOE.
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Resumo: Neste artigo discute-se a Histéria da Educagdo com base na narra-
tiva de uma senhora que alfabetizou vérias pessoas na regiio da Campanha
do Rio Grande do Sul, localidade em que a escolariza¢do era carente de
infraestrutura. A época retratada na narrativa refere-se ao final da década
de 1950 e meados de 1960, quando a jovem se viu desempenhando o papel
de professora em S3o Gabriel e na zona rural de Lavras do Sul. Para esse
propdsito, nesta produgio, entrelacou-se a narrativa de Nilda Valim Vega
com pesquisas de Louro (1986), Quadros (2006), Luchese (2014) e Peres
(2016) para, além da histéria de uma educadora, retomar parte do contexto
educacional gatcho. Como objetivo, portanto, procurou-se fundamentar
e contextualizar teoricamente a andlise da entrevistada considerando os
estudos em pauta.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo, Histéria de Vida, Ensino N3o Escolar.

Introducao

Para refletir sobre a escolariza¢io no Rio Grande do Sul, em
perspectiva histdrica, tomou-se por base os estudos de Louro (1986),
Quadros (2006), Luchese (2014) e Peres (2016), referéncias seguras
sobre a Histéria da Educag¢do gatcha. Numa proposta de didlogo com
ahistéria de vida de Nilda Valim Vega, nascida em 1938, no distrito de
Batovi, interior de S3o Gabriel, filha de Adilha Felicio Nunes Valim e
Henrique Jardim Valim, cuja familia era constituida pelo casal e seis
filhos, entre os quais Nilda era a primogénita, propde-se uma dis-
cussdo sobre experiéncias educacionais nio formais que, em tese,
na época, foram relevantes ao cendrio de ensino e de aprendizagem
do contexto em questdo. A entrevistada, que contraiu matrimonio,
em 1959, com Luciano Serafim de Vasconcelos Vega, possui quatro
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filhos legitimos e mais trés filhos de corag¢ao, acolhidos em época de
escolarizagio e que permaneceram na familia até atingirem a vida
adulta. Atualmente, com 84 anos de idade, possui boa satide mental,
embora esteja, desde 2020, em tratamento médico.

Como procedimento metodoldgico para este estudo foi pro-
duzida uma entrevista, ou seja, uma narrativa de cunho familiar,
gravada e transcrita, cujo registro encontra, nas referéncias de
estudo, pertinéncia para promover uma andlise da mulher, profis-
sional e alfabetizadora, aspectos mencionados pela entrevistada em
que se percebem vinculos em rela¢do a um contexto escolar carente,
no final dos anos 50 e inicio de 1960, no estado.

Dessa forma, o recorte histérico no qual se insere o estudo pode
ser identificado pelo mesmo periodo das pesquisas em referéncia,
as quais perpassam o periodo de formacio escolar da entrevistada e
suas préticas de educadora.

Entrelacando historias: a vida de Nilda e o contexto
educacional da época

A entrevistada, Nilda Valim Vega, se definiu como uma menina
simples que vivia na zona rural até os sete anos de idade. Nessa
época, quando seu pai morreu, a familia deslocou-se para a cidade.
A perda do pai e a mudanga do campo para a cidade tornaram as
coisas mais dificeis para a familia que, até entdo, vivia bem, fruto da
atividade agropastoril desempenhada pelo pai.

Como filha mais velha, percebi bem cedo a necessidade
e o valor do trabalho. O tricé que aprendi com a minha
madrinha (roupinha de nené, meia, touca, toalhas e
guardanapos tudo tricotado) servia para que ajudas-
se na renda familiar e, assim, a partir dos nove anos,
sempre arrumei alguma forma de ajudar nas despesas
da familia, as coisas (os tricds) que eu fazia as minhas
irm3s mais mogas levavam para vender e, assim, todos
iam se envolvendo com alguma forma de trabalho.
Também comecei logo cedo a tomar gosto por ensinar,
dando aulas particulares para criancas, auxiliando na
alfabetizacido de outras que estavam em séries iniciais
e, também, para os colegas de aula que enfrentavam
dificuldades em algumas disciplinas em que eu me saia
bem. (NILDA, 2022)
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Mesmo que tivesse apenas o primeiro ciclo de escolarizacio, a
jovem educadora auxiliava na alfabetizacdo das criancas em séries
iniciais. Assim, foi adquirindo experiéncia no ensino n3o formal
e em 1956, com 18 anos, foi convidada para alfabetizar criangas e
jovens de diferentes idades em uma fazenda de Lavras do Sul. Ficou
um ano e meio nesse lugar. A escola funcionava na prépria casa-
-fazenda, onde residiam os estudantes e a professora. Segundo a
narradora, o orgulho pelo trabalho realizado estava no mérito final,
pois todos os estudantes aprenderam a ler, escrever e efetuar as ope-
ragdes bdsicas de matemadtica.

Um vizinho pedreiro que morava na cidade e me conhe-
cia foi trabalhar na campanha, nessa fazenda de Lavras
do Sul, por volta de 1956. Sabia que aquela familia an-
siava pela chegada da escola rural naquela regido, mas
o projeto nio se concretizava, havia criancas e jovens
de diferentes idades aguardando para serem alfabeti-
zados. Entdo esse senhor, sabendo que eu gostava de
ensinar, me indicou. A familia me contratou e eu fiquei
14 por aproximadamente um ano e meio. Nesse periodo
todos aprenderam a ler, escrever e fazer as operacdes
bésicas de matematica. Me auxiliava com o uso de carti-
lhas, livros, revistas, tabuada, diciondrio e também me
assessorava de uma gramdtica para organizar as aulas.
(NILDA, 2022)

Luchese (2014) apresenta, em seus escritos, questdes relaciona-
das a expansdo das politicas publicas escolares ao longo do século
XX e as politicas de organizagdo e difusdo da escola publica elemen-
tar ou primdria no Rio Grande do Sul. A pesquisadora afirma que
as herancas coloniais, na escolarizag¢do, implicavam acentuada falta
de escolas primdrias por todo o territério brasileiro, pois as politicas
imperiais deixaram as provincias a regulac¢do do ensino elementar, o
que foi um dos motivos do retardo na amplia¢do e, consequentemen-
te, no processo de escolarizag¢do: “[...] os adultos mais desenvoltos do
lugar ensinavam a juventude ou, entdo, conforme as possibilidades,
o fazendeiro contratava um professor particular para ensinar as
nogoes bdsicas a alguns de sua dependéncia” (LUCHESE, 2014 p. 8).

A narrativa de Nilda confirma a argumentacao da autora quando
esta menciona que, ao longo do século XX e como heranga colonial,
o Rio Grande do Sul ainda n3o tinha uma escolarizag¢ao plenamente
adequada em todo o seu territério, como seria desejado. As familias,
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com filhos numerosos e localizadas na zona rural, valiam-se do
recurso de contrata¢do de pessoas com disponibilidade e gosto por
ensinar, pois, se nao havia escolas, também ndo havia professores
com formacdo para atender a todas as familias e localidades, princi-
palmente na zona rural.

Nesse contexto, a entrevistada é um desses “adultos mais de-
senvoltos do lugar”, conforme escreve Luchese (2014). Nilda Valim
Vega, mesmo sem a capacita¢ao formal para a ag3o, exerceu o papel
de alfabetizar e ajudar criangas e adultos, moradores em localidades
sem escola, a desfrutar do direito que todo cidadio possui quanto
a ler e escrever como formas de dignidade, liberdade e emancipa-
¢do. A narradora demonstra seu apreco pela profissio docente e
reconhece o valor do ensino bem como a relevincia da formacio
continuada para a realiza¢do de um trabalho nao sé qualificado, mas
especialmente responsével.

Essa questio estd clara na seguinte fala:

Nio pude dar continuidade a atividade de ensinar e alfa-
betizar, ser professora. Esse era meu desejo de profissao,
mas me casei e logo tive filhos. Casei em dezembro de
1959 e em 1960 ja era mae, entdo n3o pude dedicar todo
o investimento de tempo e de capacita¢do que a profis-
sdo exigia, sem falar que os homens, naquela época,
eram muito machistas e tentavam cercear a liberdade
das mulheres, entdo uma profissdo que exigisse sair de
casa seria uma batalha, ndo que nio tivesse que travar
uma luta para trabalhar, mesmo que fosse em casa,
como foi minha op¢io de trabalho, ser costureira, ainda
assim tive que travar algumas batalhas e lutar pelo direi-
to a minha autonomia financeira. (NILDA, 2022)

Nesse interim, além de confirmar o reconhecimento em relagio
a formacio de professores, a narrativa conduz a outra reflexdo que o
discurso evidencia, ou seja, a disposicao ao didlogo para a negocia-
¢do em torno do direito ao trabalho. Porém, na defini¢io de papéis,
ela n3o conseguiu dar continuidade ao seu desejo de ensinar, porque
isso exigiria tempo e disponibilidade fora de casa. Entdo, enquan-
to ndo havia escolas instaladas na sua localidade, Nilda continuou
dando aulas particulares em casa.

Mas continuei ensinando aquelas criancas que mora-
vam perto da minha casa no sentido de aula particular
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e mesmo alfabetiza¢do, preparando para as escolas,
que naquele tempo eram raras. Por exemplo, quando
abriu o grupo escolar no bairro Cidade Nova, na cidade
de Sdo Gabriel, matriculei 14 criangas [...] que estavam
estudando comigo em casa, porque ndo tinha escola no
bairro, nao lembro exatamente o ano, mas foi bem no
inicio dos anos 60. (NILDA, 2022)

A perspectiva de atuagdo de Nilda Valim Vega, como cidada
comprometida com os valores humanos da dignidade, da liberdade,
da emancipacdo e da autonomia, é algo elogidvel frente a situagao-
-problema, pois havia criancas e pais que desejavam que seus filhos
aprendessem a ler e escrever, mas nio havia escolas disponiveis
naquele contexto, nem professores formados para assumir a tarefa,
mas havia alguém com disposi¢io e capacidade para fazé-lo.

A nossa entrevistada, pessoa louvavel em sua perspectiva como
docente, mesmo sem formagao, tinha crenca na institui¢do escolar
como lugar potencializador de vida das pessoas. Trabalhando pela
formacdo cidada plena, ela acreditava na educagdo formal, confiava
na essencialidade da escolarizagio, logo é pertinente contextualizar
a narrativa da Nilda Valim Vega com os estudos de Luchese (2014)
e Louro (1986), por conta da crencga e da confianga na institui¢ao
escolar. Para as pesquisadoras, a escola é um espaco de construgio
sociocultural situada historicamente. Apontam para a necessidade
de questionar sua existéncia sem, contudo, deixar de olhar para os
projetos e as politicas instituidoras.

Dessa forma, a escola, onde se produz e se transmite cultura,
inserida num determinado contexto social, no é s6 produtora de
conhecimento, mas também representante da contradi¢io e da luta.

Entendemos, no entanto, que a escola, como parte do
todo social, traz dentro dela as contradi¢des da socieda-
de e é um espaco de luta. Acreditamos que a escola n3o
trabalha apenas com as representa¢des dos dominado-
res — embora estas sejam as mais fortes — mas nela se
misturam também as falas dos dominados. (LOURO,
1986, p. 5)

Ao se voltar o olhar para a Histéria, ndo se pode ignorar a
Proclamacio da Republica, em 15 de novembro de 1889. No Rio
Grande do Sul, a educagio, nesse periodo, passou por um “novo”
olhar conservador, mas que buscava também a modernizag3o.
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Houve a expansdo do ensino publico primdrio por varias formas
e apoios de Estado, municipios, igrejas, associa¢cdes publicas e
mesmo particulares, e o investimento do ensino publico primadrio,
por Estado e municipios, propiciou crescentes condi¢des de escola-
rizagdo. Luchese (2014) afirma que, nas primeiras décadas do século
XX, a escola ainda representava um desafio aos governadores gau-
chos, pois a necessidade de ampliagdo se mantinha. A entrevistada
situa sua narrativa em meados do século XX e seu discurso confirma
argumentos da pesquisadora: nesse contexto, a caréncia de escolas
ainda era uma realidade.

A escolarizacao da entrevistada

Os estudos de Luchese também abordam a cria¢do e a partici-
pacdo do CPOE, em 1943. Apostava-se que a instrumentac¢do para
as mudancas na sociedade viria da escola, mas no final da década
de 1950 o entdo governador Leonel Brizola (1959-1963) constatou
elevado nivel de analfabetismo e baixa escolarizagio na populacio
gaucha. A partir do projeto “Nenhuma crianca sem escola no Rio
Grande do Sul”, as politicas desse contexto pretendiam erradicar o
analfabetismo entre criangas de 7 a 14 anos. Em todos os estudos
encontram-se referéncias ao Centro de Pesquisas e Orienta¢des
Educacionais (CPOE), o qual tinha papel central na proposi¢io
e na execugdo de politicas publicas educacionais (LOURO, 1986;
QUADROS, 2006; LUCHESE, 2014; PERES, 2016).

Para tanto, menciona-se a formacdo do CPOE no sentido de este
ser um 6rgao da Secretaria Estadual de Educagdo que, de certa forma,
ratifica o saber pedagdgico da entrevistada, visto que ela, mesmo
sem a exigida formagdo, desenvolveu um grau de conhecimento que
lhe permitiu éxitos, realiza¢do e alegria com o trabalho de educadora.

O CPOE/RS institucionalizou-se como uma operacdo
deliberada do governo que fixou, em projeto politico,
as institui¢cdes e procedimentos que entendeu fossem
apropriados. Foi o resultado de discursos que defen-
diam a eficicia. O aproveitamento de recursos e, so-
bretudo, a difusdo e consolidagio de alguns saberes
educacionais que buscaram legitimar-se como saber
pedagdgico novo e moderno, porque experimental e
cientifico. (QUADROS, 2006, p. 14)
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Nesse sentido, hd de se considerar que Nilda Valim Vega, como
alfabetizadora n3o formal, valia-se de conhecimentos aprendidos
numa escola que compreendia meios instrucionais com base no
Decreto n° 8020, de 29 de novembro de 1939. Sua formacio inicial,
ensino e aprendizagem se deram nesses termos em que a aprendi-
zagem deveria considerar as experiéncias dos alunos, a a¢do direta e
pessoal bem como a aprendizagem globalizada, isto é, proveniente
de recursos socioambientais, familiares, escolares e comunitdrios.

A partir dos anos 1940, tal processo — o da renovag¢io
pedagdgica — foi capitaneado pelo Centro de Pesquisas
e Orienta¢do Educacionais, CPOE. Criado em 1943 e
ligado a Secretaria de Educagao e Cultura do Estado do
Rio Grande do Sul (SEC/RS), o CPOE teve um papel
marcante nos rumos do ensino primdrio sul-rio-gran-
dense: orientou, decidiu, fiscalizou, controlou, pesqui-
sou, determinou projetos e préticas pedagdgicas para
escola primdria, entre meados dos anos 1940 até inicio
de 1970, quando foi extinto. (PERES, 2016, p. 33)

Contudo, a narrativa possibilitou, ainda, analisar a sua condi¢io
de estudante bem como o sistema educacional da sua formacao, a
qual se deu num contexto de influéncia de estudos e pesquisas do
CPOE/RS. Na fala da entrevistada, encontra-se evidéncia de sua par-
ticipagao em uma das institui¢des auxiliares que o CPOE apresenta
nas propostas pedagégicas, como se percebe a seguir:

[...] na escola eu era uma aluna esforcada e gostava de
participar das atividades, fiz parte do pelotdo de saude,
um grupo que ajudava a escola e os professores a cui-
darem da higiene e, principalmente, a observarem se
havia criancas com piolho, o que era muito comum
naquela época. E alguns alunos eram chamados para
participar dessa atividade. Tinhamos uma identificagao
e todos na escola sabiam quem era do pelotdo da saude.
(NILDA, 2022)

Havia preocupa¢do com a higiene da casa, da familia e da
comunidade, o que desencadeava campanhas escolares em que se
formavam os pelotoes de satide, uma institui¢do auxiliar do ensino
dentre outras sugeridas pelo CPOE. Considerando a trajetéria da
educadora Nilda Valim Vega, percebe-se que houve movimentos
ascendentes e descendentes de escolarizagdo no Rio Grande do Sul
que se diferenciam em virtude de sua territorialidade, sua geografia
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ou sua regionalidade bem como daquilo que envolve a participagdo
das esferas estaduais, municipais e federais. Segundo Peres (2016),
o estado fez um investimento ascendente em escolas urbanas nos
maiores centros populacionais.

Entretanto, é possivel observar que, na regiio da Campanha
Gaucha, em algumas localidades, a caréncia de escolas estendeu-se
até meados do século XX, em contraposi¢do aos estudos de Peres
(2016) sobre a escola moderna, nascida nas primeiras décadas do
século XX, conforme assevera no excerto:

A escola nascida na primeira década do século XX
pretendia ser uma escola moderna, de caracteristicas
urbanas, dotada de uma organizagdo racional. No Rio
Grande do Sul, os colégios elementares — posteriormen-
te denominados de grupos escolares, representaram o
esfor¢co mais nitido nesse sentido. (PERES, 2000, p. 31)

Com os iluministas, a Educa¢io foi renovada, ou seja, a
formag3o do homem moderno, “livre, ativo, responsdvel na socie-
dade e imbuido do espirito burgués — racional, cientifico, utilitirio”
(LUCHESE, 2014, p. 1) —, a partir dessa concepg¢do, passou a ser
concebida como espaco escolar para a civilizagao de boas maneiras
e forma disciplinar.

A mulher trabalhadora e educadora

Percebe-se, na fala da entrevistada, um enfoque revolucionirio
reafirmado em suas a¢des de educadora nio formal bem como nas
de mulher que luta pelo direito ao trabalho e pela sua autonomia

financeira, rejeitando formas de dependéncia, tal como expressa sua
fala:

A profissio significou para mim o direito a minha liber-
dade financeira, principalmente, para poder fazer mi-
nhas escolhas, ir aos lugares onde eu queria, comprar
algo que eu precisasse, sem depender e pedir dinheiro
para o marido. Isso para mim era algo muito impor-
tante, pois cresci sem meu pai, desde crianga tive que
pensar e ajudar a minha mae a trabalhar para garantir o
sustento bdsico para a familia, eu era a filha mais velha,
portanto era natural que tivesse que ajudar. Por isso eu
nio suportava a ideia de depender de alguém para me
sustentar, mesmo que fosse o esposo, pois permitir que
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alguém te sustente é como permitir que alguém te diga
o que tu podes ou n3o fazer. (NILDA, 2022)

A construgdo histérica da condi¢io feminina é produzida
socialmente. “Assim, esta estreita relagdo dialética permite que se
entenda que a contradi¢io homem x mulher n3o se resolve, nio
se elimina, e sim que ela se transforma, se modifica ao longo da
histéria” (LOURO, 1986, p. 10). Nessa passagem, ressalta-se o desejo
da pesquisadora em relac¢do ao futuro da condi¢ao da mulher e da
sociedade como um todo.

Percebem-se, nesses termos, condicionantes histéricos no fend-
meno que atinge homens e mulheres como membros da sociedade,
em especial como mulheres trabalhadoras. O discurso e a atua¢io da
entrevistada encaminham esse pensamento, pois n3o se observou,
na andlise, a perspectiva de luta de classes, mas de uma luta de “di-
reito”, o direito a educagio e ao trabalho, fundamentalmente.

Consideracoes finais

A trajetéria de vida de Nilda Valim Vega permite a incursdo
pelo extenso universo da Histéria da Educagdo do Rio Grande do
Sul. E chamam a atencio a determinagdo e o desejo de propagar a
Educacdo, o incentivo e a ajuda que a professora oferta, de forma
espontanea, ao ensino e a aprendizagem daqueles que estavam a
margem da escolarizacgdo.

Nesse contexto, percebe-se que as inventividades e criatividades
para escolarizar atravessam o tempo e na segunda metade do século
XX encontram-se praticas como as de Nilda Valim Vega. Postula-se
que essa pode ser a histéria de muitas outras mulheres que, como a
nossa protagonista, assumiram, no Rio Grande do Sul e em outros
estados, o papel de docentes para ensinar a ler e escrever. Essa reali-
dade faz com que se reflita sobre a luta ao direito a educagio escolar,
fato que ainda hoje exige vigilincia e permanente luta para a sua
concretizacao.

Hoje, ao longo de seus oitenta e quatro anos, a entrevistada re-
lembra que estudou, aprendeu, ensinou, tricotou, plantou, cantou,
dancou, costurou e, assim, foi deixando a marca de seu espirito
criativo, incentivador, agregador e generoso em tudo a que se propds
no passado e segue propondo-se no presente.
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Resumo: Este texto tem o objetivo de comunicar o tratamento que estd
sendo dado a um conjunto especifico de fontes: os Anais dos Congressos
Tradicionalistas entre os anos de 1954 e 1969. O exame de tais documentos
se dd com o intuito de perceber como a questio educacional foi funda-
mental para a génese, a fundagdo e as estratégias de atuagdo do incipiente
Movimento Tradicionalista Gaticho. Para tanto, estd sendo utilizado um
referencial metodolégico com base na andlise documental, trazendo para
o debate autores como Le Goff (1995), Corsetti (2006) e Cellard (2008).
Mais especificamente sobre o trato com as fontes, recorreu-se a Rousso
(1996), Ragazzini (2001), Prost (2008), Samara e Tupy (2010) e Certeau
(2015). O exame de tais fontes pode ser essencial para situar o Movimento
Tradicionalista Gatcho dentro dos debates sobre a Hist6ria da Educacio do
Rio Grande do Sul.

Palavras-chave: Tradicionalismo, Educacio e Tradicionalismo, Andlise
Documental, Histéria da Educagdo.

Introducao

A base para um trabalho historiografico sao as fontes com as
quais o historiador opera. Estas podem ser de diversas naturezas:
escritas, orais, iconogréficas etc., cada qual recebendo tratamentos
especificos desempenhados pelo pesquisador que as utiliza. O in-
tento deste trabalho é relatar o atual momento de uma pesquisa de
doutoramento? que vem sendo desenvolvida e se encontra em uma

2 Programa de Pé6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Pelotas, sob

orientagdo da professora Giana Lange do Amaral.
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fase de cataloga¢do e andlise preliminar de fontes escritas. Sendo
assim, ha aqui o objetivo de comunicar as inteng¢des a respeito do
tratamento que se pretende dar a tais documentos.

A pesquisa a que este escrito se refere tem como referéncia
epistemoldgica a Histéria Cultural, sendo a Histéria da Educagdo
0 campo em que se insere mais especificamente. Trata-se de uma
investigacdo que aponta que o Movimento Tradicionalista Gaticho
(MTG) teve sua fundagdo e estratégias de atua¢do ancoradas na
questdo educacional. E importante ressaltar que a fundacio dessa
institui¢do se deu ao longo de um processo de quase duas décadas,
periodo em que as estratégias de atuacio da referida entidade foram
sendo tracadas.

A pesquisa em curso terd a andlise documental como principal
aporte metodoldgico, com base em Le Goft (1995), Corsetti (2000)
e Cellard (2008). Para este trabalho mais especifico sobre o trato
com as fontes, recorreu-se a Rousso (1996), Ragazzini (2001), Prost
(2008), Samara e Tupy (2010) e Certeau (2015). Para engendrar
uma argumenta¢io que sustente a tese a ser defendida, foi monta-
do um corpus documental composto por quatro elementos, dentre
eles os documentos relativos aos primeiros quatorze Congressos
Tradicionalistas (1954-1969):. O trabalho ora apresentado discutird
apenas a utiliza¢do desses eventos como fontes, porque ha o enten-
dimento de que estes foram responsdveis pela defini¢io da maioria
dos elementos ideoldgicos e procedimentais do MTG (SAVARIS,
2017).

Sendo assim, nas paginas seguintes serdo explorados os seguin-
tes topicos: inicialmente, uma breve explanagio sobre a investigacdo
em desenvolvimento; em seguida, as fontes e o tratamento que se
pretende dar a elas; por fim, algumas consideragdes finais.

Desenvolvimento: 0 MTG, seus congressos e a Educacao

O Rio Grande do Sul é um estado brasileiro que comporta algu-
mas peculiaridades culturais. O gatcho é o gentilico dessa unidade

> Nos anos de 1962 e 1968 nio foram realizados Congressos Tradicionalistas. Até o pre-

sente momento nio foi possivel apurar o motivo dessas ndo realiza¢des.
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federativa, reconhecido por ser uma espécie de tipo ideal’, principal-
mente pelo senso comum. Nesse sentido,

E por todos sabido que existe um estereétipo sobre o
Rio Grande do Sul, sobre os gatichos e sobre a regiao su-
lina como um todo e que se traduz em imagens mentais
e objetais, em personagens-simbolos, em ritos, crengas,
valores, préticas sociais e manifestacdes artisticas. Essa
leitura do real — das condig¢oes histéricas objetivas pre-
tensamente vivenciadas pelos habitantes do Rio Grande
do Sul - é relativamente consensual e encontra-se socia-
lizada no Estado. (PESAVENTO, 1993, p. 383)

E notdvel, portanto, que o “ser gaucho” se manifesta de forma
muito visivel nas “praticas” (CHARTIER, 2002) e “representa¢des”
(CHARTIER, 2002; PESAVENTO, 1993) de gauchismo do povo do
Rio Grande do Sul, e um dos principais argumentos que se busca
sustentar na tese que estd sendo construida é que tais praticas e re-
presentacoes sdo ditadas por um “produtor de cultura” (CERTEAU,
1998): o MTG. Este, por conta de ser uma institui¢do, garante o
“poder simbdlico” (BOURDIEU, 1989) de guardido de uma espécie
de “genuina cultura gaticha”, podendo estabelecer as “estratégias”
(CERTEAU, 1998) de difusdo desta. A investigagdo em curso defen-
de a ideia de que a Educagdo foi um importante meio disseminador
do tradicionalismo gatcho.

O MTG foi oficialmente fundado em 1966, por ocasiio do
12° Congresso Tradicionalista, ocorrido na cidade de Tramandai/
RS, e criado com o intuito de organizar sob sua tutela as diversas
entidades tradicionalistas que estavam sendo constituidas desde a
inauguragdo do Departamento de Tradi¢gdes Gatchas do Grémio
Estudantil do Colégio Julio de Castilhos de Porto Alegre no ano de
1947. Alguns egressos dessa escola, em especial Jodo Carlos Paix3o
Cortes e Luiz Carlos Barbosa Lessa, além de outros intelectuais
gauchos, como Glaucus Saraiva, foram também responsaveis pela
fundagdo do primeiro Centro de Tradi¢gdes Gatchas em 1948, o “35
CTG”, que serviu de inspira¢io para uma série de outras institui¢oes
semelhantes que foram surgindo nos anos seguintes.

* A referéncia para sustentar esse conceito estd em Max Weber, o qual, todavia, n3o serd
explorado de forma mais ampla, porque o foco deste trabalho nio é realizar uma andli-
se sociolégica a respeito do gatcho.
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Ao longo das décadas de 1950 e 1960, representantes dos CTGs
reuniam-se anualmente em diferentes cidades do Rio Grande do
Sul nos Congressos Tradicionalistas. Esses encontros foram muito
importantes para a defini¢3o de ritos, valores, estratégias de atuagdo
etc. do gauchismo e culminaram, em 1966, na institucionalizag¢do
do Movimento Tradicionalista Gadcho, o qual passou a ser o 6rgdo
aglutinador das entidades a ele filiadas, e os congressos continuam
acontecendo até hoje, definindo os rumos do movimento. Estima-se
que, na atualidade, sejam mais de 1.700 entidades tradicionalistas ao
redor do mundo e mais de um milh3o de associados. De acordo com
o historiador tradicionalistas Rogério Pereira Bastos (2016, p. 31),

Os Congressos Tradicionalistas proporcionaram con-
digdes de serem estabelecidos e mantidos padrdes
homogéneos, principios comuns e fundamental troca
de experiéncias e interacio entre as entidades que
surgiram, muitas vezes, sem saber exatamente o que
fazer. Eles tiveram uma importincia fundamental para
a criagdo de um sistema organizado do tradicionalismo
gatcho. Se a criagdo do “35” CTG foi a grande largada
para o Movimento Tradicionalista Gatcho, gerando o
aparecimento dos CTGs em todos os rincdes, o primei-
ro encontro deles, em forma de congresso, foi o passo
inicial para a formacgio de uma federag3o.

Partindo, portanto, da ideia de “tradicdo inventada”
(HOBSBAWM, 2017), o exame da documentagdo preservada refe-
rente aos Congressos Tradicionalistas se tornou imprescindivel
para esta pesquisa, em razdo de que foram neles que se elaboraram
as bases ideolégicas e de atuagdo do MTG. Alguns indicios ini-
ciais, como a vivéncia tradicionalista, a percep¢do de que a génese
do tradicionalismo se deu a partir de uma iniciativa estudantil e,
principalmente, a identificagdo de uma inspiragdo educacional nas
préticas tradicionalistas, levam a crer que essa inspiragdo precisa
ser investigada, j4 que se entende que foi dessa forma que o MTG
conseguiu disseminar seus valores. E essa disseminagdo nio se deu
s6 para aqueles que sdo, efetivamente, tradicionalistas; acometendo
também a populagdo em geral, pois os esforcos educacionais do
MTG envolvem a penetragio no sistema de ensino (privado e pu-

> Obras de historiadores ligados a0 MTG estdo sendo também consideradas como um

dos quatro elementos que compdem o corpus documental da pesquisa, mas, como ja
sinalizado no texto, n3o serdo exploradas neste escrito.
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blico), na midia tradicional e em outras instancias culturais, como a
musica, o teatro, o cinema etc.

Congressos Tradicionalistas: operando com essas fontes

Por conta da pandemia de Covid-19, o Movimento Tradicionalista
Gatucho também teve que suspender o atendimento ao publico ao
longo do ano de 2020 e parte de 2021. Algumas tratativas foram
realizadas para uma possivel ida aos arquivos da Funda¢io Cultural
Gauchas (FCG) quando isso fosse permitido. Desde outubro de
2021, ainda durante a pandemia, algumas visitas foram realizadas e
o material comecou a ser compilado.

Foram examinadas quatro caixas de arquivo que continham os
documentos preservados desde o 2° (Rio Grande/RS, 1955) até o 14°
(Sao Francisco de Paula/RS, 1969) Congresso Tradicionalista. Nao
h4, na FCG, nenhum resquicio documental do 1° (Santa Maria/RS,
1954) e do 3° (Ijui/RS, 1956) congressos, todavia alguns elementos
destes foram mantidos de alguma outra forma, a exemplo da Tese “O
Sentido e o Valor do Tradicionalismo”, de autoria de Barbosa Lessa,
apresentada no 1° Congresso. Esta tem uma importincia imensu-
rdvel para o gauchismo — sendo reconhecida como principal base
filoséfica do Tradicionalismo Gatcho — bem como para a pesquisa
aqui comentada, pois apresenta um conteddo significativo a respeito
da questio educacional relacionada ao movimento que ainda nem
estava institucionalizado.

Sobre o material existente, foi feita uma andlise e uma sele-
¢3o ao longo de seis turnos de pesquisa na sede da FCG. Aquilo
selecionado foi separado e a pessoa responsével pela fundacdo se
encarregou de fazer cépias. A maior parte da papelada se trata de
teses, mogdes e proposicoes levadas aos congressos, por onde pas-
savam por aprovag¢do ou reprova¢io. Pode-se inferir que o que fosse
aprovado seria posto em pratica pelo MTG e seus filiados, ou seja, as
estratégias de atuagdo do tradicionalismo e até mesmo a “invengao
de algumas tradi¢des gatichas”.

Em posse das fontes, parece que ai, verdadeiramente, iniciou-
-se o trabalho historiogrifico, j4 que, conforme Rousso (1996), o

¢ Instituicdo com sede préxima ao MTG que tem o objetivo de criar e desenvolver meios,

projetos, iniciativas etc. que garantam a sustentabilidade do Movimento Tradicionalista
Gaducho.
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documento é escrito sem a pretensdo de utilizacdo posterior e seu
objetivo é, na maioria das vezes, imediato; sua historicidade é, dessa
forma, definida pela a¢do do historiador que o analisa. Sendo assim,
a andlise documental precisa ser feita de forma critica (SAMARA;
TUPY, 2010) e, de acordo com Prost (2008, p. 57), “E necessdrio ser
ja historiador para criticar um documento [...]", pois, ja tendo alguns
conhecimentos prévios, o historiador é o profissional mais capaz de
tensionar as fontes para extrair delas novas possibilidades de conhe-
cimentos historiograficos. Esse tensionamento é necessdrio, pois,
como sinaliza Ragazzini (2001, p. 14), “[...] as fontes ndo falam per
se”, sendo, portanto, necessdria a operagao historiografica para que a
elas seja possivel atribuir sentidos.

Desde o contato com as fontes foi iniciada com mais veeméncia
a operacdo historiogridfica com base nas postulacdes de Certeau
(2015). A ideia, a partir de entdo, passou a ser a busca nesse material
por indicios que revelem a importincia da Educagdo nos contextos
de génese e fundagio do MTG assim como nas estratégias de atua-
¢do dele.

De maneira genérica, pode-se afirmar que hd evidéncias signifi-
cativas para a constru¢do de uma argumentagdo que sustente a tese
que estd sendo construida. Dois exemplos podem ilustrar essa afir-
macdo: a jd citada tese “O Sentido e o Valor do Tradicionalismo”, de
autoria de Barbosa Lessa, aprovada no 1° Congresso Tradicionalista
(Santa Maria/RS, 1954) e a “Carta de Principios” do Tradicionalismo
Gatcho, apresentada por Glaucus Saraiva e aprovada no 8° Congresso
(Taquara/RS, 1961).

Os dois documentos s3o ainda anteriores a fundagio do MTG,
mas com um contetido bastante inclinado a utiliza¢ao da Educacio
como estratégia de atuacio da entidade que estava sendo gestada —
entendida aqui como produtora de cultura (CERTEAU, 1998). Isso
pode ser verificado no seguinte trecho da tese “O Sentido e o Valor
do Tradicionalismo” (LESSA, 1954, s. p.):

Por isso ndo temo afirmar que o dia mais glorioso para
o movimento tradicionalista serd aquele em que a classe
de Professores Primdrios do Rio Grande do Sul — cons-
ciente do sentido profundo desse gesto, e nio por sim-
ples atitude de simpatia — oferecer seu decisivo apoio a
esta campanha cultural.

60



Alids, n3o se concebe que as Escolas Primdrias conti-
nuem por mais tempo apartadas do movimento tra-
dicionalista. Pois a maneira mais segura de garantir a
crianga o seu ajustamento a sociedade é precisamente
fazer com que ela receba, de modo intensivo, aquela
massa de habitos, valores, associa¢des e reacdes emo-
cionais — o patrimonio tradicional, em suma — impres-
cindiveis para que o individuo se integre eficientemente
na cultura comum.

Observa-se, a partir do exposto, que o autor entendia que a
manutencio e a difusdo dos valores tradicionalistas dependiam
de um movimento educacional, inclusive dispondo da estrutura ja
existente. O tépico XXII da “Carta de Principios” advoga na mesma
linha, indicando como um dos objetivos do tradicionalismo gaticho
“procurar penetrar e atuar nas institui¢des publicas e privadas, prin-
cipalmente nos colégios e no seio do povo, buscando conquistar para
o Movimento Tradicionalista Gaticho a boa vontade e a participagdo
dos representantes de todas as classes e profissdes dignas”.

Esses sdo apenas dois pequenos exemplos do que as fontes tém
apresentado como possibilidades de afirmar que a Educagio era
uma questio central na estruturagdo do MTG e nas suas estratégias
de atuagio.

Consideracoes finais

Conforme o exposto, é possivel afirmar que a op¢io pelo exame
dos anais dos primeiros quatorze Congressos Tradicionalistas é um
importante elemento para entender como a questio educacional foi
fundamental para a génese, a fundacao e as estratégias de atuagdo do
Movimento Tradicionalista Gaucho. E interessante observar como
muitos tépicos debatidos em tais encontros consideram a Educagado
como essencial para a continuidade da institui¢ao que estava surgin-
do, sendo transformados, posteriormente, em projetos e em uma
espécie de cultura educacional dentro dela.

Pretende-se, daqui para frente, proceder a andlise dessas fontes
a partir de categorias que estdo ainda sendo concebidas. A expec-
tativa é que se possa compreender um pouco mais sobre como o
Movimento Tradicionalista Gaticho participou da questdo educacio-
nal no Rio Grande do Sul, incluindo esse tensionamento nos debates
dentro do campo da Histéria da Educagio do referido estado.
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Reprovacao escolar nas edicoes do
Diario de Pernambuco nas décadas de
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Resumo: Este texto apresenta a pesquisa realizada no jornal “Didrio de
Pernambuco” visando identificar as recorréncias de termos relativos a
reprovagdo escolar e analisar como e em que partes do jornal o termo é
abordado nas décadas de 1980 e 1990. A busca no jornal foi feita virtual-
mente, por meio do sitio da Hemeroteca Digital Brasileira. Até o momento
foram consultados os “termos buscadores”, organizados em planilha de
dados que ap6s analisados se tornardo artigo para publicagdo.

Palavras-chave: Reprovacio Escolar, Histéria da Educag¢do, Didrio de
Pernambuco.

Introducao

A reprovagdo escolar, assunto recorrente nos debates sobre
Educagdo, é tema registrado pelo jornal “Didrio de Pernambuco”,
que circula em Recife, capital do estado de Pernambuco, desde 1825
e é considerado o mais antigo em circula¢gio na América Latina,
segundo o seu portal eletronico.

Com o passar de tantas décadas o periédico precisou de ade-
quagdes e teve breves periodos sem circulagdo, seja por questdes
politicas ou de adequagdo de grupos empresariais administradores.
E um conhecido jornal de Pernambuco e as noticias s3o da capital
Recife, dos arredores, do estado, nacionais e algumas internacio-
nais. Atualmente ele possui uma agéncia correspondente na China,
em Beijing. Suas informagdes s3o divididas por assunto e este é
apontado no inicio de cada pdgina, de forma centralizada e com
termos principais, como economia, politica, esportes, cidade e policia.
Os demais s3o adequados conforme as noticias. Edi¢des de domingo
sdo maiores e durante a semana alguns cadernos variam a periodi-
cidade. Como exemplo, a edi¢do 343, de 17 de dezembro de 1989,
ano 165, dominical, destaca que cerca de 80 milhdes de brasileiros
iriam as urnas nesse dia para escolher entre Collor e Lula para o
cargo de presidente do Brasil, no segundo turno das elei¢cdes. As
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edi¢cdes dominicais eram subdivididas em quatro partes: Caderno A,
Viver, Moda & Mulher e Classificados. Essa edi¢3o tinha 116 paginas,
sendo 12 do caderno Moda & Mulher, 24 de Classificados, 8 do suple-
mento Viver e o restante do Caderno A. Esse dltimo trazia as noticias
dos mais variados campos: politica, propagandas, esportes, cultura,
policia, social, cidade, economia, educagio, opinido, geral, avisos e
editais, cinema/artes, feminino, municipios, especial, regional, pa-
norama, literdrio, tltimas noticias, diversos, nacional, local, informe
especial, administra¢io publica, diversdes. Pdde-se notar que, con-
forme a noticia, o “subtitulo” era colocado no cabegalho da pagina.

As edicoes de dias de semana eram menores, como no caso do
numero 330, da segunda-feira, 4 de dezembro de 1989, que continha
36 paginas, sendo 22 do Caderno A, 6 do caderno Viver e o restante
do Didrio na TV. Em outros dias a edi¢do poderia chegar a 44 pagi-
nas, com varia¢do em algum caderno, como nas quartas, que, além
do Caderno A e do Viver, também tinha o caderno Turismo.

Para a pesquisa sobre reprovagdo um jornal maior e mais conhe-
cido se faz importante, por ser um periédico mais abrangente que
tende a chegar a uma maior parte da populacgio e, por isso, influen-
ciar seus leitores ou promover reflexdes acerca de diversos assuntos
bem como refletir as opinides de seus leitores, sejam eles assinantes
ou ni3o. A proposta é pesquisar em um jornal de grande circulagio a
inser¢do da temadtica, seja qualitativa ou quantitativamente. Buscar
entender o impacto (ou falta dele) que o tema tem em jornais, se
este é relevante para o periédico estudado e como ele é transmitido
para a populagio leitora s3o aspectos importantes para este estudo.
Trata-se de uma andlise histdrica, considerando as caracteristicas e
especificidades do jornal. O objetivo é compor informagdes acerca
da Educagdo de nivel basico, em especial do Ensino Fundamental.
Optou-se por um jornal de boa circulagdo, mais conhecido popular-
mente, independentemente de grupos editoriais ou caracteristicas
politicas e sociais. Pesquisas parecidas foram realizadas com jornais
de S3o Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Brasilia, Santa Catarina
e Rio Grande do Sul. O periodo determinado para a pesquisa é o
entre as décadas de 1980 e 1990, em funcio da legislac3o.

Para realizar a pesquisa proposta no supracitado periédico
optou-se pela busca via Hemeroteca Digital Brasileira, disponibi-
lizada pela Fundagdo Biblioteca Nacional com apoio do Ministério
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da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia. No portal da
Hemeroteca Digital a busca pode se dar de diversas formas, e para
este trabalho optou-se por usar o campo “periddico”, selecionan-
do-se o Didrio de Pernambuco. Depois foram usados termos para
buscar a incidéncia do assunto mais amplo: “reprovacdo escolar”,
mas também outros que pudessem agregar a temadtica, como, por

” o«

exemplo “repeténcia”, “progressdo”, “fracasso”.

Considerando a anélise, serd utilizado como referencial tedrico
a Andlise de Contetido de Bardin (1979), para quem essa andlise
contempla um conjunto de técnicas que tem por objetivo, via proce-
dimentos sistemadticos e descritivos do conteudo das noticias, obter
indicadores que visam a inferéncia de conhecimentos relacionados
as condicdes de produgdo e recebimento das noticias (BARDIN,
1979). Dessa forma, houve o conhecimento da existéncia das noticias
por meio do sitio eletrdnico, a leitura prévia e a organizac¢do destas
em planilha de dados para, em seguida, com um breve resumo das
selecionadas, iniciar-se a andlise delas, no sentido de que situagdes
eram incorporadas a temdtica da reprovagdo escolar, como, por
exemplo, dados estatisticos acerca da atuacio das escolas, dos docen-
tes, da familia, das politicas publicas, do impacto da alimentac3o, da
qualidade do ensino, das Secretarias de Educagio e outros assuntos
vinculados ao “termo buscador”.

Quanto a pesquisa realizada em jornais, Tania de Luca nos
lembra que até os anos 70 os textos quase nio usavam periédicos
como fonte. Os autores procuravam fontes mais neutras, objetivas,
algo que gerasse crédito para pesquisas. Pensando em qualidade,
os jornais acabavam ndo sendo tdo procurados, pois tinham fatos
didrios e expunham o dia a dia muitas vezes de forma resumida,
ainda sob influéncia de editores ou proprietdrios. Assim, acabavam
por informar parcial e subjetivamente (DE LUCA, 2015). J4 consi-
derando os anos 70, “ao lado da Histéria da imprensa e por meio da
imprensa, o préprio jornal tornou-se objeto da pesquisa histérica”
(DE LUCA, 2015, p. 118). De Luca (2006, p. 116) traz uma citagao
de Maria Helena Capelato e Maria Ligia Prado (1974): “A escolha
de um jornal como objeto de estudo justifica-se por entender-se a
imprensa fundamentalmente como instrumento de manipulagdo
de interesses e de intervenc¢io na vida social”; nega-se, pois, aqui,
aquelas perspectivas que tomam a imprensa como mero “veiculo de
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informagdes”, transmissor imparcial e neutro dos acontecimentos,
um nivel isolado da realidade politico-social na qual se insere. A
frase transcreve a realidade e a diferenca na percep¢do quanto aos
jornais como fonte de pesquisa e como a forma de percebé-los como
fonte de informag¢do mudou.

Para a pesquisa com palavras especificas, os chamados “busca-
dores”, as respostas podem ser distintas, pois dependem de como foi
programada tal consulta pelos desenvolvedores do software em espe-
cifico para tal tarefa. Assim, é fundamental seguir as indicacdes de
cada portal, pois mesmo fazendo testes com o termo “reprova”, por
exemplo, foram encontrados 113 registros apenas em determinado
periodo de tempo. Quando digitada a palavra reprovagio, foram 363
ocorréncias, que foram analisadas uma por uma para serem contem-
pladas as que tém vinculo com a Educag¢3o. Outro fator encontrado
foi que algumas letras das palavras estavam apagadas, o que fazia
com o que o termo ndo fosse encontrado/identificado pelo software
do portal. Outra dificuldade encontrada foi a ferramenta de “zoom”,
em que se esperava melhor visualiza¢do dos textos dos jornais, mas
na infinita maioria das vezes esse recurso ndo melhorava a leitura
dos que estavam borrados, sombreados, fracos ou incompletos. Em
algumas situagdes o software ndo grifava todas as ocorréncias do
termo buscado, o que exigiu mais tempo e atenc¢io para a identifica-
¢do da noticia na pagina e a sua andlise.

Em funcio da proximidade que as palavras repeténcia e reprovagio
podem representar, cada uma delas foi pesquisada e se péde perceber
que em alguns momentos elas eram tidas como sindnimos, jd que o
estudante cursaria novamente um determinado periodo de ensino,
logo niao estaria prosseguindo conforme o esperado. Muitas noticias
aparecem sem seus autores especificamente, levando a crer que a
equipe do jornal escrevia os textos sem necessariamente manter,
para temas especificos, pessoas exclusivas que pudessem se apro-
fundar em determinados assuntos para expor dados mais fidedignos
e até andlises mais profundas. Talvez n3o fosse esse um objetivo
do jornal, o que poderia explicar o fato de as informacdes serem
disponibilizadas sem autoria interna ou fontes externas quando se
tratava de anunciar dados estatisticos de forma mais precisa.
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Percepcoes quanti-qualitativas dos termos
identificados

Os dados da década de 1980 apontam para uma maior incidén-
cia do tema “reprova¢do” no jornal. Na década de 1990 a incidéncia
menor também tende a ser em funcdo de problemas de identifica¢do
do préprio portal e por ser a tltima década disponibilizada na e para
a Hemeroteca. Na década de 1980 pode-se perceber que existem
mais resultados quantitativos quando da busca por palavras ou
termos considerados “chave” ou buscadores como referéncias para
o objetivo da pesquisa. Os dados dessa época quanto a cada termo
seguem apontados abaixo.

No caso da palavra “reprovagio”, s3o 363 ocorréncias. Quando
o termo digitado para busca é “reprovacgdo escolar”, 8 inser¢des sdo
identificadas. Para “repeténcia”, s3o 237 marcagoes. Se colocarmos
“repeténcia escolar”, s3o 14. Ao tratar de “rendimento escolar”, sao
98 registros. Para “progressido continuada” ndo aparecem noticias.
J4 “promocao automadtica” tem 10 ocorréncias, mas apenas uma se
trata de educacdo, as demais s3o no contexto de profissdes, traba-
lho, militares, servidores puiblicos, antiguidade no servico. “Escola
plural” n3o tem ocorréncias. “Fracasso escolar” aparece 32 vezes,
e nesse buscador muitas das noticias apontam o fumo na gravidez
como uma das causas de deficiéncias fisicas que tenderiam ao fra-
casso escolar.

Ao partir para dados da década de 1990, nota-se que os registros
cessam em 1996, o que leva a crer que esse ano foi o ultimo digita-
lizado e/ou disponibilizado pela/para a Hemeroteca. Para a palavra
“reprovac¢io” foram 4 registros. Para “reprovagdo escolar”, nenhum.
A palavra “repeténcia” teve 3 ocorréncias. “Repeténcia Escolar” nao
teve ocorréncias. O termo “rendimento escolar” teve 2 insercoes.
Para “progressio continuada”, “promogdo automdtica”, “escola
plural” e “fracasso escolar”, nenhum registro.

Assim, é possivel perceber que a temdtica da reprova¢io, mesmo
sem andlises de como é feita a abordagem do tema, aparece no jornal
com certa frequéncia, o que se leva a crer que ela tem importincia
para a sociedade da época bem como para o grupo editorial do jornal.
Foram 255 ocorréncias para os termos buscados na década de 1980
e somente 5 ocorréncias para as mesmas caracteristicas de buscas
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na década de 1990. Considerando uma média, seriam duas ocorrén-
cias sobre “reprovac¢do” e termos correlatos a cada més da década
de 1980. Mesmo para um jornal considerado “grande”, abrangente
geograficamente e de amplitude de assuntos, a Educagio e a “repro-
vacdo” em si tém grande importancia nesse peridédico.
Considerando todos os registros voltados para a Educac¢do dos
termos elencados, o total para as duas décadas foi de 260 ocorrén-
cias. Isto, porque, seguindo a orienta¢do do portal da hemeroteca,
os termos e/ou palavras foram digitados “com aspas” em funcio da
exatidio do tema. No teste “sem aspas” passariam de 5 mil ocorrén-
cias, em func¢io de todas as temdticas que essas mesmas palavras
eram utilizadas, como, por exemplo, reprova¢io da sociedade ou de
um grupo com tal situacio, nos concursos, nos testes mais variados,
nas decisdes econémicas, politicas, atitudinais etc. Na situac¢do de
busca dos termos “com” ou “sem” acento nio houve diferencas.

As ocorréncias aparecem principalmente nas paginas intituladas
cidade, geral, educagdo, politica, feminino e opinido. Essa observagao
j4 anuncia que a imensa maioria das noticias é local e regional. E
importante pontuar que muitos registros atendem a perspectiva do
leitor, por meio da coluna “Opinido”, na qual sdo reproduzidas cartas
de leitores. Além disso, quando da existéncia do caderno alusivo as
mulheres, o “Feminino” demonstra que boa parte da comunidade
leitora do jornal se tratava de familias de classe média e até alta, de-
duzindo-se que as mulheres ainda trabalhassem somente dentro de
casa, exercendo atividades do lar e cuidando da educagio dos filhos,
e tivessem tempo disponivel para leitura.

Considerando o termo “reprova¢io”, as noticias anunciavam,
além da parte educacional, a situa¢gdo com criangas, condi¢oes no
nivel superior, cursos pré-vestibulares, provas do vestibular, situ-
acdes com policia, de reprovagio de atitudes e opinides, questdes
culturais, politica, concursos publicos, exames de supléncia do
ensino técnico, medicamentos, noticias falsas em Londres, opera-
¢oes militares, atitudes de alunos grevistas na faculdade, noticias
internacionais, elei¢do de diretores de escola, dependéncia ao invés
de repeténcia, reprovagdes no “segundo grau”, terrorismo, servido-
res do Detran, reprovagio de professores em testes de Secretarias.
A palavra “reprovagdo” para além do sentido escolar teve utilizagdo
para essa imensiddo de assuntos citados.
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A “reprovacio escolar” apontada pelo jornal trata especialmente
da reprovacdo das criangas, frequentadoras do chamado “primdrio”
e em sua maioria pobres, pois majoritariamente a desnutri¢do era
fator preponderante da reprovagao e da repeténcia escolares. O fumo
de maes gravidas também foi cogitado como motivo de repeténcia
escolar, em fungdo das sequelas do cigarro no organismo dos bebés.
Quanto as constatagdes e criticas no Ensino Superior, o discurso era
de que os problemas nesse nivel teriam sua raiz no Ensino Primdrio,
e esse seria um ciclo vicioso, dificil de quebrar. Algumas reflexdes
iam além, questionando como seria o profissional que sai da facul-
dade em funcio dessas deficiéncias iniciais e afirmando que caberia
a universidade estancar esse problema, mas que também nio seria
responsabilidade dela essa barreira, ji que se trata de um problema
social, nao educacional, especificamente.

No termo “repeténcia”, além da Educagdo, aparecem também a
mensalidade da Universidade Federal de Pernambuco com valor di-
ferenciado para repetentes, a repeténcia do povo brasileiro por falta
de talento em ciéncias exatas, os hdbitos ruins que espantam turistas
e a desnutricio. Comumente a evasdo aparece junto, vdrias vezes
frisando a educagdo pré-escolar como solug¢io para a repeténcia e a
evasdo escolar. Algumas noticias também apontam a repeténcia na
escola rural.

H4 apontamentos sobre voto dos analfabetos, cursos supleti-
vos, promessas politicas citando indices, sem dizer o que se fazer,
e congressos sobre Educacao Fisica entrar no curriculo escolar. Por
15 vezes o software identificou a palavra “repeléncia”, no caso de
repeléncia da dgua em propagandas de méveis. No buscador “repe-
téncia”, o termo “evasdo” passa a aparecer junto. Outro item muito
citado, por 15 vezes, é o Projeto Permanéncia, que visava diminuir
a repeténcia. No buscador “rendimento” também aparecem relatos
sobre pré-vestibular, influéncia da lua no rendimento escolar bem
como carta de estudantes e professores na coluna “Opiniio”. E im-
portante lembrar que as noticias que apareceram mais de uma vez
nao foram repetidas na planilha.

Consideracoes finais

Por se tratar de uma pesquisa em desenvolvimento, neste mo-
mento ndo s3o apresentadas todas as andlises. Ha de se considerar
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legislacbes bem como questdes econdémicas e culturais quando
analisados os dados e expostas as consideragdes. J4 se pode perceber
uma certa tendéncia de noticiar mais dados estatisticos do que pro-
posicdes e politicas publicas educacionais. Nota-se certa preocupagdo
com a reprovagdo em diversos niveis, porém ag¢des para possiveis
solug¢des apenas para classes sociais mais favorecidas.
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Resumo: Este artigo trata de apresentar um projeto de pesquisa em
Histéria da Educagio elaborado por servidores da Universidade Federal
do Pampa. O trabalho se propde a organizar um estudo da implantagdo
dessa instituicio cotutelada por outras duas universidades federais, a saber
a Universidade Federal de Pelotas e a Universidade Federal de Santa Maria,
passando a ser auténoma, conforme decreto federal de criagio da nova
universidade na Regido do Pampa. O projeto tem a fungio de criar um
laco identitdrio entre os servidores e a institui¢o, assim como apresentar a
comunidade externa a histéria do Ensino Superior na regido, fortalecendo
o vinculo de reconhecimento e valorizag¢do por parte daqueles que fizeram
e fazem a histéria da instituicdo. O trabalho reside em juntar documenta-
¢do, catalogar e posteriormente criar um acervo de documentagio e, assim,
um Ntucleo de Memoéria em um espaco fisico na Universidade Federal do
Pampa.

Palavras-chave: Unipampa, Histéria da Educag¢do, Acervo.

Introducao

Este artigo trata de um projeto de pesquisa elaborado para a
criagdo de um centro de documentag¢io da Universidade Federal do
Pampa, criada pela Lei Federal n°® 11.640, de 11 de janeiro de 2008,
tendo como caracteristica ser uma universidade multicampi, ou
seja, presente em mais de um campus, sendo no total dez campi em
dez cidades da chamada metade sul do estado do Rio Grande do Sul.
A universidade possui campus em Alegrete, Bagé, Cagapava do Sul,
D. Pedrito, Sant’/Ana do Livramento, S3o Borja, S3o Gabriel, Itaqui,
Jaguarao e Uruguaiana.

O ato de criag3o da nova universidade surgiu de um movimento
na regido em reacdo a um possivel fechamento da institui¢ao parti-
cular que atendia a campanha também de forma multicampi, assim
a Unipampa foi tutelada por outras duas institui¢oes ja existentes, a
Universidade Federal de Pelotas, que ficou responsével pela organi-
zagdo de cinco campus, e a Universidade Federal de Santa Maria, a
responsdvel pela estruturacdo de outros cinco campus. Nessa dispo-
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sicdo, os campi de Jaguardo, Cagapava do Sul, D. Pedrito, Sant’/Ana
do Livramento e Bagé ficaram a cargo da UFPel, enquanto a UFSM
ficou encarregada pelos campi de Alegrete, Sao Gabriel, Sao Borja,
Itaqui e Uruguaiana. Assim, as duas universidades dividiram a
gestdo dos referidos campi universitdrios entre os anos de 2005 e
2008, dando inicio a criagdo de cursos de graduagdo e da estrutura
administrativa, acontecendo, em 2006, o ingresso dos primeiros
estudantes por vestibular e a contrata¢do de corpo docente e técnico,
ficando, assim, completo o corpo académico da nova institui¢io que
ainda nao possuia prédios préprios, mas alugados e/ou cedidos por
algum tempo.

Em Uruguaiana o governo federal adquiriu o campus da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-
Uruguaiana) e passou a utilizar o espaco até que se formaram os
ultimos alunos daquela institui¢do e a Unipampa assumiu o campus
de forma plena. Jd em Sant’Ana do Livramento a nova universidade
criada teve como sede o prédio da Escola Marista, que foi desativada
e teve o espago vendido para o governo federal. Nas demais cidades
ocorreu a doagdo de dreas pelos municipios, como € o caso de Sio
Gabriel, e a contratagdo de empresas construtoras, por licitagao, para
erguer os prédios dos campi universitdrios da Unipampa.

A reitoria (pré tempore) da Unipampa ficou sediada na cidade
de Bagé, sendo que a gestdo também foi descentralizada conjunta-
mente com campi e gestdes administrativas e académicas préprias
eleitas pela comunidade interna, constituindo um processo com
ampla participacdo das categorias que compdem a universidade e
conferindo uma trajetéria institucional diferenciada das universida-
des mais antigas. Sendo assim, coexistem duas vertentes da histéria
institucional, quais sejam: aquela de dmbito geral, marcada pela
gestdo da reitoria e do conselho universitirio sediada em Bagé; e
outra especifica de cada campus universitdrio, que tem uma auto-
nomia relativa para encaminhar suas demandas. Isso enriquece a
trajetéria institucional ao mesmo tempo que coloca o desafio de
correlacionar ambas em um todo coerente e que seja percebido por
toda a comunidade como pertencendo a uma histéria comum.

Dessa forma, pensamos que n3o basta a constitui¢io de uma
sequéncia de fatos que engloba a universidade como um todo, é
preciso, também, dar a devida importincia ao desenvolvimento das
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trajetérias de cada unidade académica, conectadas ao fio condutor
comum da histéria institucional da Unipampa por cada um dos
campi universitarios.

Nesse sentido, o projeto visa reunir documentacio e organizar
um espago, assim este trabalho abarcard a histéria de cada unidade
académica, correlacionando-as com a universidade como um todo,
em uma narrativa coerente, representada por fatos, imagens e do-
cumentos que servirdo de base para a formacdo de um Nucleo de
Memoéria da Unipampa acessivel a comunidade interna e externa.

Esse nucleo foi pensado a exemplo do Nucleo de Meméria
(NUME) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e do
Ntucleo de Documentagido Histérica (NDH-UFPel) da Universidade
Federal de Pelotas, os quais congregam o acervo sobre a histéria da
universidade.

No caso da Unipampa, a constitui¢io do acervo esti sendo
formado pelos documentos digitalizados no scanner planetdrio exis-
tente no Programa Catalogacdo e Digitalizacio de Documentagdo
Histérica localizado na Biblioteca do Campus Jaguardo, os quais
serdo disponibilizados posteriormente.

Também haverd a cria¢io de um espaco fisico reservado para
a alocag¢do desse acervo digital, que possibilitard a formagio de
fundos de pesquisa que constituirdo a base do Nucleo de Meméria
da Unipampa.

O projeto se justifica pela auséncia de uma histdria institucional
que contemple as diversas unidades académicas (campi) e a institui-
¢do como um todo, assim como pela falta de um espago destinado ao
armazenamento do acervo digitalizado sobre a histéria da universi-
dade que possa a ser consultado pela comunidade externa e interna.

O projeto também possui objetivos especificos de pesquisa, que
sdo: pesquisar a histéria da Unipampa, desde sua cria¢do cotutelada
pela UFSM e UFPel até sua formag¢ao como universidade auténoma,
chegando aos dias de hoje; e constituir um acervo sobre a histéria da
universidade e a formag¢io de um ntucleo de meméria.

A metodologia de trabalho consiste em pesquisa nos jornais das
cidades-sede dos campi e reitoria bem como em documentos exis-
tentes nas unidades, como oficios, atas etc. que venham a elucidar
sobre a constru¢do de uma narrativa de fatos histéricos, de ordem
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cronoldgica, a serem catalogados para organiza¢io de um acervo
digital até que finalmente se constitua o Nicleo de Memoéria.

Ao realizarmos um estudo sobre os acervos verificamos que:

Os primeiros atos legais destinados a disciplinar a
avaliacio de documentos no servico publico datam do
final do século passado, em paises da Europa, Estados
Unidos e no Canadd... Estudos vém sendo realizados,
no setor publico e privado, com o objetivo de estabelecer
critérios e pardmetros para a avaliagdo documental, ja
desde a década de 1970. (Arquivo Nacional, 2001, p. 42)

No Campus Sio Gabriel o projeto foi incorporado pelo
Laboratério Interdisciplinar de Formacao de Educadores (LIFE), que
jd possuia um acervo de Histéria da Educagdo, a partir de um projeto
de extensdo que visou a criagdo de um “Centro de Meméria Escolar”
na Escola Estadual de Ensino Médio XV de Novembro, em cardter
de extensdo universitdria, com bolsista de inicia¢do a extensdo. Com
o passar do tempo (12 anos), o Centro de Meméria Escolar foi desa-
tivado na Escola Bésica e em 2022 transferido para as dependéncias
do LIFE na Unipampa — Campus Sao Gabriel.

Figura 1 — Centro de Meméria Escolar — LIFE.

Fonte: Arquivo do autor.

O espaco cedido pelo Laboratério Interdisciplinar de Formagao
de Educadores (LIFE) é uma parte da sala do referido Laboratério da
Educacio, em que fica em exposi¢do permanente o material doado
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para o Centro de Memoria Escolar e que agora estd incorporado
pelo projeto Memoéria Universidade. No local encontram-se equipa-
mentos como projetor de slides, retroprojetor, gravador, toca-discos,
rddio, miquinas de escrever e de cilculo (contabilidade), além de
alguns materiais didaticos. Também encontramos carteira escolar,
modelo normalista, cadeira universitdria para aulas noturnas,
murais, acervo de fotografias de escolas rurais desativadas nos anos
90, uma palmatéria, um sino escolar, entre outros.

H3a uma variedade de objetos da cultura escolar em que pode-
mos realizar um estudo importante a respeito, pois:

Qualquer afirmacdo do historiador deve ser proposta a
partir de uma base documental; da mesma forma que
as hipéteses por ele levantadas devem ser comprovadas
ou admitidas como aceitdveis a partir do seu trabalho
com as fontes. (BARROS, 2012, p. 411)

Figura 2 — Centro de Memoria Escolar — LIFE.

Fonte: Arquivo do autor.

O projeto acolhido pelo LIFE amplia-se na medida em que in-
corporou o acervo da Educagio Bésica e agora parte para a trajetéria
do Ensino Superior em S3o Gabriel com a cria¢io de um centro de
documentacio histdrica da instituicao.
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No espago que se criou para o acervo contamos com uma colec¢do
de fotografias de escolas. Para Burke (1992, p. 264), “a fotografia é o
meio visual em que os acontecimentos passados s3o com frequéncia
tornados mais acessiveis pela resposta emocional do momento”.
O autor afirma que isso ocorre porque a fotografia traz em si uma
relacdo material e causal com o sujeito.

Tabela 1 — Objetos identificados no acervo do Campus S3o Gabriel.

Equipamentos | Impressos Objetos Recursos
Ridio/gravador | Livros Palmatdria Jogo de xadrez
Toca-discos Apostilas Cartdo de prata Quadro mural
Retroprojetor Fotos Sino escolar Mural seriado
Projetor de slides | Documentos/livros-ata gzrfgif:tas € Carteira Escolar

Fonte: Arquivo do projeto.

Na tabela acima podemos verificar alguns componentes do
acervo histérico da Educa¢do em S3o Gabriel, que no decorrer do
tempo receberd os documentos da institui¢ao universitaria.

Consideracoes finais

O projeto Memdria Universidade, elaborado por um historiador
da institui¢io, no Campus Jaguardo, atualmente esti em fase de
implantacio e neste ano de 2022, em cariter de pesquisa, foi apre-
sentado ao Campus S3o Gabriel e acolhido no LIFE para execug3o.

Desde o més de margo o espago encontra-se em fase de organiza-
¢do. A exposicio permanente do acervo referente a Educagdo Bésica
estd na sala do referido Laboratério Interdisciplinar de Formacao de
Educadores e a etapa seguinte deverd ser a organiza¢io do acervo

digital e a exposi¢do de materiais e/ou objetos do Ensino Superior
em Sao Gabriel.

O projeto serd considerado satisfatério por meio da avaliagdo
positiva, quando for aprovado pela comunidade académica e local,
com base na avalia¢do institucional prevista no projeto de execugdo
do LIFE da Unipampa, e por meio de preenchimento de questiond-
rio avaliativo e registro de visitantes.
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Resumo: Nesta comunicagdo serd analisado o trabalho da Ordem Religiosa
dos Padres Premonstratenses, que fundam, em 1901, uma escola de Ensino
Secunddrio na cidade de Jaguardo/RS, fronteira com o Uruguai, a qual fun-
cionard até 1915, quando eles partem para Jau, no estado de Sao Paulo. O
recorte temporal deste estudo compreenderd os trés primeiros anos dessa
institui¢do (1901-1903), sendo destacados conceitos/categorias referencia-
dos em Justino Magalh3es (2004; 2007): educacdo/institui¢io; educacdo/
agdo; educagdo/conterido e educagdo/produto, buscando-se compreender
aspectos da histéria inicial desse educandario. O contexto envolve conflitos
com a Magonaria local e a Igreja Anglicana que havia criado uma escola
na cidade. O enfoque epistemoldgico utilizado é o da Histéria Cultural e a
andlise inicial deste estudo vai demonstrar a aplicaco dos conceitos aqui
apresentados nos anos iniciais dessa escola.

Palavras-chave: Premonstratenses, Educa¢io, Colégio Espirito Santo.

Introducao

Esta comunicagio é resultado da andlise de fontes disponiveis
— cartas, artigos, anuncios, fotografias — alicercadas pelo referencial
teérico-metodoldgico da Histéria Cultural que fundamenta estudos
ligados a Instituicdes Escolares e Educativas. Aborda os primeiros
anos da atuagdo dos Padres Premonstratenses que criaram um
Colégio em Jaguardo, no extremo sul do Brasil, no inicio do século
XX
Com as possibilidades abertas pelas politicas adotadas pelo
Estado Brasileiro no final do século XIX, com a recém-proclamada

7 A pesquisa completa que estid em andamento constituird uma tese que conta com a
orientacdo da Profa. Dra. Giana Lange do Amaral, do Programa de Pés Graduagdo em
Educagio da Universidade Federal de Pelotas.
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Republica, e pelo interesse ultramontano® da Igreja Catélica Romana,
chega ao Brasil a Ordem dos Premonstratenses’ ou Norbertinos®
como sdo também denominados esses religiosos. A partir dessa nova
proposta de evangelizagdo e tentativa de amplia¢io de sua Ordem é
que, em 1896, os padres da abadia de Averbode e Park (Bélgica) se
fazem presentes no Brasil."

No ano de 1901 essa ordem chega a Jaguarao, Rio Grande do
Sul, onde fundam uma Escola de Ensino Secunddrio denominada
Colégio Espirito Santo, que vai funcionar até 1915. Neste texto, tendo
em vista o trabalho aqui proposto, serdo referenciadas categorias
fundamentadas em Magalhies (2004; 2007): educagdo/instituigdo,
educagdo/agdo, educagdo/conteiido e educagdo/produto.

Para Magalhies, a educagdo/instituigdo vai traduzir toda a orga-
nizagio de “meios, estruturas, agentes, recursos, mas também as
marcas socioculturais e civilizacionais que os estados e outras orga-
niza¢des mantém em funcionamento para fins de permanéncias e
mudanca social” (MAGALI—IAES, 2004, p. 15). Para dar conta dessa
tarefa, a producio historiografica vai se legitimar, difundir e evoluir
com base em registros escritos. E a escrita, “sob a forma de relatério,
narrativa ou ensaio é parte integrante da produgdo cientifica, cultu-
ral, pedagdgica, antropolégica” (MAGALHAES, 2004, p. 96).

A partir de um acurado cruzamento de informacdes, a re-
lacao entre o Colégio Espirito Santo, uma Instituicdo Educativa
ligada a Igreja Catdlica e a comunidade em que estd inserido vai
envolver “uma hermenéutica de aprofundamento de descoberta da
internalidade institucional, através da dialética entre materialidade,
representacdo, apropriacdo” (MAGALHAES, 2007, p. 70).

Em relacdo aos demais conceitos/categorias, a primeira, “educa-
¢do/agao”, refere-se a intervencdo de algo ou alguém sobre outrem, a
segunda, “educagdo/contetido”, refere-se a matéria, ao objeto cultural,

8 Doutrina que defende o poder absoluto do Papa, tanto no aspecto material quanto no

espiritual (AMARAL, 2005, p. 43). “Em funcdo de sua insercdo politica, o catolicismo

transferiu ‘suas balizas dogmadticas do dmbito estritamente religioso para o conjunto

da sociedade civil e da vida cotidiana’” (COELHO, 2017, p. 63).

Recebeu esse nome da primeira abadia da ordem, fundada em 1120, na Diocese de

Soissons, na Franga, no vale chamado de Prémontré.

10 Alusdo ao fundador da Ordem, Sao Norberto, que foi Cénego regular em Xanten, na
diocese de Colénia (Alemanha), tendo se convertido em 1115.

' O site da Abadia de S3o Norberto de Jati/SP nos d4 um bom panorama dessa chegada
e pode ser acessado pelo link: http://abadiadesaonorberto.com.br/historia/. Acesso em:
04 jun. 2022.
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e a terceira, “educagdo/produto”, refere-se a ideia que vulgarmente se
utiliza da palavra Educacdo, sendo o resultado de uma heteroagio,
uma construgdo oriunda de um processo (in)formativo. Retomar-
se-4 a esses pontos ao final do artigo.

A cidade, os padres e o colégio

A cidade de Jaguario situa-se no sul do Rio Grande do Sul, uma
cidade fronteiriga com o Uruguai que conta hoje com cerca de 30 mil
habitantes, mas que no final do século XIX chegou a figurar como
a quarta cidade da entdo chamada “provincia” do Rio Grande do Sul
(FRANCO, 1990). O dpice econémico desse municipio ird ocorrer
nas ultimas décadas do século XIX e no inicio do século XX e refletir
esse crescimento por meio de realiza¢gdes de infraestrutura como
tineis de esgoto, rede elétrica e até telefonia, mas principalmente
nas construcgdes da cidade, cujo Teatro Esperanga torna-se o ponto
alto desse periodo (MARTINS, 2002; MACHADO, 2016).

O contraste entre o auge trazido pela riqueza advinda do charque
e do contrabando das ultimas décadas do século XIX, o momento em
que a cidade comegava a ver sua economia gradativamente cair em
funcio da crise da industria do charque e, por outro lado, quando da
construcdo da ferrovia Rio Grande-Bagé (1884) e, posteriormente,
Montevidéu-Cerro Largo, uma vez que sua economia se baseava
fundamentalmente no comércio com o Uruguai (FRANCO, 1990),
foi o contexto em que os Premonstratenses chegam para adminis-
trar o Colégio Espirito Santo, que ja havia sido criado pelo Cénego
da Cidade nos fundos da Igreja Matriz do Divino Espirito Santo,
possivelmente apenas como Ensino Primadrio.

Para uma melhor ideia sobre as inten¢des da chegada dessa
Ordem Religiosa a cidade de Jaguardo, nada melhor do que as
palavras do Pe. Thomas Schoenaers, premonstratense que chega
a cidade em maio de 1901 e, ao avistar as primeiras imagens da
embarcacio, escreve: “Saudac¢des as brancas torres da casa de Deus.
Digam-me vocés, ai de longe, que af habita o Senhor que me aguarda
para servi-lo em seu Santo Templo para trabalhar na reimplantagao
da fé, na educacio da juventude...” (SCHOENAERS, 2003, p. 125)=

12 Essa obra consiste em 59 cartas enviadas pelo padre Schoenaers para a Abadia de
Averbode, na Bélgica, e 14 eram regularmente publicadas no jornal O Mensageiro,
desta Ordem Religiosa. Hd um artigo de Loner e Gill (2012) que, a partir da obra
“Trés anos no Brasil”, apresenta um importante panorama de fatos significativos sobre

80



A partir desse estrato podemos observar a preocupagdo com a
“educacdo da juventude” e a “reimplantac¢io da fé”, objetivos da Igreja
Catdlica que os padres vinham determinados a executar, elementos
que serdo abordados, mesmo que sinteticamente, para melhor com-

preensdo das a¢des destes por meio do Colégio Espirito Santo.

Comecando pela “educagio da juventude”, mais especificamen-
te em relagdo a “juventude”, categoria com que ao longo da histéria
a Igreja Catélica Romana teve uma forte preocupagdo, e nio por
acaso buscou controlar, a partir de seus designios, muito fortemente
no periodo medieval. Ja no bojo das transformacdes trazidas pela
modernidade, a juventude surge como uma nova categoria social,
distinta das épocas anteriores (BOSCHILIA, 2005).

Dessa forma, os colégios catdlicos se utilizavam de dispositivos
de controle, buscando exercitar o autocontrole, ou seja, “entre as
diversas tecnologias de controle utilizadas pela escola o autodisci-
plinamento visava exercitar o dominio sobre o préprio corpo como
uma das maneiras de aprender administrar a vontade e governar a si
mesmo” (BOSCHILIA, 2005, p. 97). O artigo de Roseli Boschilia refle-
te sobre a politica implementada pela Igreja Catélica Ultramontana,
0 que nos interessa bastante aqui, na constru¢do de um discurso
em que a juventude aparece como depositiria das esperancas de
sedimentacdo de valores e costumes, sendo eleita como um dos
elementos capazes de evitar as mudancas e manter a tradic3o.

Ao encontro do que escreveu Boschilia, as cartas do Pe. Thomas
Schoenaers trazem em muitas ocasides essa preocupacio em sedi-
mentar na juventude os valores e os costumes estabelecidos pelo
cristianismo a partir da Igreja Catdlica. Para ilustrar melhor, na 92
carta, datada de 09 de julho de 1901, escreve: “comegarei, com alegria
e coragem, meu trabalho que serd oferecido, com dedicagio e amor,
em favor da educacio da juventude de Jaguarao” (SCHOENAERS,
2003, p. 127).

Em relagdo ao outro elemento levantado, o da “reimplanta¢io
da fé”, de acordo com Schoenaers, a maior parte da populagdo do
municipio nio possuia qualquer religido e toda a sua compreensao
religiosa compunha-se de demonstra¢des infantis e supersticiosas

cultura, hébitos, educa¢io e transportes no estado gatcho trazidos pela narrativa do
Pe. Schoenaers sobre sua estadia no Brasil (1901-1904), especialmente na cidade de
Jaguardo, onde foi ministrar aulas no Colégio Espirito Santo.
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(LONER; GILL, 2012, p. 257). Na medida que o colégio vai am-
pliando suas matriculas e as aulas vao sendo ministradas, muitos
alunos passavam gradativamente a seguir os ditames catélicos, o
que pode ser observado em algumas cartas, como a de 13 de julho
de 1901: “quatro dos alunos maiores, entre 15 e 20 anos, fizeram a
12 Comunhio. [...] isto é uma grande vitéria [...] o maior dos quatro
heréis é um jovem de cariter firme, que defenderd, perante todos,
seus sentimentos religiosos” (SCHOENAERS, p. 146).

Nesse periodo inicial eles ponderavam as criticas externas, con-
forme podemos observar em outra carta: “devemos trabalhar com
cautela e devagar, visto o poder que goza, na cidade, a magonaria, e
a incredulidade e imoralidade que estdo incrustadas na comunidade
jaguarense” (SCHOENAERS, 2003, p. 149-150). Schoenaers chega
a apontar dois obsticulos que impediriam a maioria dos jovens de
se converter: “os pais e as mds companhias”, em especial os magons e
protestantes. Considerando que os préprios alunos da escola eram
oriundos de familias abastadas, compreende-se o cuidado com as
criticas, mas aos poucos o colégio vai direcionando o pensamento
dos alunos em prol da Igreja e de contrariedade a Magonaria e ao
Protestantismo.

E nesse contexto de disputa, tanto em Jaguardo como no estado
do Rio Grande do Sul e no Brasil®?, com a concorréncia das escolas
confessionais e das laicas (em geral de forte presenca maconica),
que o Colégio Espirito Santo vai buscar se efetivar na sociedade
jaguarense. E um microespaco, mas reflete de forma bem explicita
as disputas nacionais em um contexto mais amplo e pode trazer
elementos especificos que s6 podem ser observados se for utilizada
uma espécie de microscépio, talvez aquele paradigma indicidrio de
Ginzburg, como nos chama atencdo a historiadora Sandra Jatahy
Pesavento (2005, p. 64).

A partir de 31 de janeiro de 1901, em nota assinada pelo Cénego
Raphael Goris, verifica-se na imprensa de Jaguardo a publicag¢do dos
estatutos e do programa do Colégio Espirito Santo. O programa segue
o Decreto n° 3.914, de 26 de janeiro de 1901*, que estabeleceu o novo

13 O Partido Republicano Rio-Grandense (PRR), que governava o Estado do Rio Grande
do Sul, era fortemente influenciado pelo pensamento Magon. Sobre o assunto, ver:
AMARAL (2005; 2017); ARRIADA; TAMBARA (2018).

4 Pode ser encontrado no link: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/
decreto-3914-26-janeiro-1901-503356-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=D0 %20
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regulamento do Gindsio Nacional e fixou o curso em seis anos. O
objetivo, conforme o decreto, continua sendo o de “proporcionar a
cultura intelectual necessaria para a matricula nos cursos de ensino
superior e para a obtencdo do grau de bacharel em ciéncias e letras”.
A grade curricular os padres incluiram as disciplinas de Catecismo
e Histdria Sagrada, nas quais atuavam de forma mais doutrindria,
buscando fortalecer os lagos com a teologia catdlica.

Os padres atuavam em vdrias frentes, introduzindo, por
exemplo, jogos ainda n3o conhecidos pelos alunos, esgrima, ban-
da-fanfarra e teatro. Nas cartas percebem-se, também, os pedidos
de ajuda a Abadia de Averbode na Bélgica, no sentido de ampliacao
e fortalecimento do colégio. Essas manifestacdes aparecem as vezes
de forma sutil e outras de forma bem direta.

Para nosso estudo é importante compreender a realidade his-
térica do momento da criagdo e do desenvolvimento do colégio,
as relacdes dos padres com a comunidade, seu territério, seu pu-
blico-alvo e suas zonas de influéncia. E importante destacar que a
relacio entre as institui¢coes educativas e a comunidade na qual estd
envolvida deve estruturar-se “numa abordagem que integre e cruze
os planos macro, meso ou micro-histérico” (MAGALHAES, 2007,
p. 70). Nesse sentido, torna-se importante entender as condi¢des
materiais (“materialidade”), os espagos (estrutura/arquitetura), os
regulamentos, os estatutos e os objetivos da institui¢ao; bem como
analisar as “representacdes” — informagdes oriundas de arquivos,
artefatos, agentes — e, por fim, a “apropriacdo”, o sentimento de
identidade, quem era o publico, as histérias de vida (MAGALHAES,
2004, p. 97). Neste texto estd sendo elencada uma andlise inicial
dos primeiros trés anos do Colégio Espirito Santo, porém hd muito
material para ser analisado, o que certamente trard elementos para
outros artigos e a construgdo da tese.

Consideracoes finais

Nesta andlise inicial, percebe-se o crescimento e a aceitagio do
colégio por parte da comunidade na primeira parte de suas atividades,
de 1901 a 1903. A partir desse ultimo ano, ja sem o Pe. Schoenaers,
comeca a surgir, aos poucos, alguma resisténcia por parte da comu-

GYMNASIO%20NACIONAL-,Art.,denomina%C3%A7%C3%A30%20de%20
Internato%20e%20Externato. Acessa em 06 jun. 2022.
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nidade, sobretudo a classe politica dominada pelos Magons, mas nio
o suficiente para desestabilizar a escola, pois em 1907 eles constro-
em um prédio majestoso de trés pavimentos junto ao terreno do
prédio que haviam adquirido em 1903. Esse investimento e a fonte
que possibilitou sua concretizagdo é uma situacio intrigante que
ainda estd sendo estudada. Os problemas que v3o surgir depois, as
dificuldades financeiras com a diminui¢do de alunos, a edi¢io da
Reforma Rivaddvia Corréa, em 1911, os embates politicos com a
maconaria e o presumido fim de subsidios da Abadia de Averbode,
além de subsidios do Municipio, estdo sendo analisados.

Os conceitos/categorias aqui apresentados remetem a possi-
bilidade de problematiza¢io e compreensdo da agdo pedagdgica
desenvolvida na instituicao de ensino aqui pesquisada (educagdo/ins-
titui¢do), que buscou, por meio das disciplinas oferecidas, envolver
em seus contetidos (educagdo/conterido) também o idedrio da Igreja
Catdlica junto aos estudantes. As caracteristicas e as singularidades
desse processo podem ser observadas nas cartas estudadas. Num
espago urbano em que a Igreja Catélica tinha ainda pouquissima
penetracdo, o figurino utilizado pelos padres-professores, batinas
brancas, causou certo estranhamento inicial, mas serviu para
manter um respeito para com eles. Como de costume a época, o
ensino seguia um modelo jesuitico-militar, no qual os alunos, em
suas acoes, almejavam ser distinguidos com insignias.

O conteido ministrado nas aulas era distribuido entre os
padres, incluindo o Pdroco local. Como ji apontado, seguia-se a
base curricular do Gindsio Nacional, conforme Legislacao Federal,
com a inclusdo de algumas disciplinas religiosas, nas quais foram
encontrados elementos referentes a “educagdo/agdo” e a “educagio/
contetido”. Os resultados, nesses primeiros anos, parecem ser satis-
fatérios, conforme os objetivos estabelecidos pela institui¢ao. Como
se pode verificar, baseando-se na 40? carta, de 09 de abril de 1903,
nesse ano todos os alunos do Colégio Espirito Santo que fizeram
os exames em Porto Alegre foram aprovados (SCHOENAERS,
2003, p. 316). Esses exames, necessdrios para ingressar-se em uma
faculdade, eram realizados pelos alunos das escolas que ainda nio
estavam equiparadas ao Gindsio D. Pedro I, localizado no Rio de
Janeiro, conforme exigia a Legislacio Nacional (AMARAL, 2005).
Paralelo a isso, muitos alunos passaram a participar da Igreja e a
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fazer os “sacramentos” exigidos, como a “comunhio”, por exemplo,
o que seria alguns dos resultados esperados pelos padres em relagdo
aos alunos. Dessa forma, em relacdo ao processo (in)formativo e na
perspectiva da educagdo/produto, a comunidade atingida também
pareceu satisfeita com os resultados obtidos, haja vista que nos anos
seguintes aumentou a procura por matriculas.

Seguindo o idedrio da Igreja Catdlica em manter sob seu do-
minio o exercicio da Educac¢do no Brasil, processo que se mantém
em disputa na emergente republica, a experiéncia citada na cidade
de Jaguardo mostra, de forma particular, a efetividade dessas a¢des
numa cidade onde a Magonaria tinha forte poder politico e a Igreja
Anglicana possuia uma escola que buscava rivalizar com os padres.

Por fim, a agdo dos padres-professores junto aos alunos e a
comunidade e os contetidos desenvolvidos, que traziam também o
pensamento catdlico, ocasionaram um produto que vai ao encontro
dos objetivos do Colégio Espirito Santo, ou seja, uma aprendizagem
satisfatéria com aprovagdo nos exames para ingresso em cursos
superiores e envolvimento com o idedrio catdlico trabalhado pelos
padres.
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Resumo: A presente investiga¢do, em fase inicial de produgio das fontes,
situa-se no campo da Histéria da Educacio ancorado nos pressupostos teé-
ricos e metodolégicos da Histéria Cultural. Trata-se de uma pesquisa em
nivel de doutorado que estd sendo realizada no Programa de P6s-Graduagao
em Educac¢do da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEdu/
UFRGS) e procura investigar o processo de inser¢do e as trajetérias das
mulheres alunas do curso técnico de Viticultura e Enologia do entdo
Colégio de Viticultura e Enologia no perfodo de 1959 a 1980 na cidade
de Bento Gongalves/RS. Nesse sentido, a pesquisa ird trabalhar com um
corpus documental que abrange tanto os documentos correntes produzidos
pela escola — livros de matricula, atas de formatura, livros de expedicdo
de diplomas — quanto as fotografias encontradas nos arquivos escolares;
e, especialmente, a metodologia da Hist6ria Oral para realizar entrevistas
com as alunas do curso, buscando conhecer como se deu sua inser¢io e sua
jornada dentro da institui¢do.

Palavras-chave: Hist6ria da Educagdo, Escolariza¢io Feminina, Histéria da
Educacdo Profissional, Hist6ria Oral.

Introducao

O presente trabalho se insere no escopo de uma pesquisa

maior, iniciada em 2022, no ambito do Programa de Pés-Graduagao
em Educa¢io (PPGEdu/UFRGS), na Linha de Pesquisa “Educag3o,
Culturas e Humanidades”, mais especificamente vinculada ao
campo da Histéria da Educagdo. A regido da Serra Gatcha é bas-
tante conhecida pelos vinhedos e, por consequéncia, pela produgio
de vinhos. A principal institui¢io de formagdo técnica profissional
de endlogas e endlogos no pais é a instituicdo escolar l6cus desta
pesquisa. Trata-se do atual Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Bento Gongalves,
fundado no ano de 1959 como Escola de Viticultura e Enologia. A

87



primeira turma de técnicos em Viticultura e Enologia foi formada
em 1962 e representa uma nova fase para o setor da uva e do vinho
brasileiros (PERROT, 2005).

Esta investigacdo, em fase inicial de selecdo e producido das
fontes, como mencionado, situa-se no campo da Histéria da
Educagdo ancorado nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Histéria Cultural. Para Névoa (2011), ao historiador da educagdo
cabe articular tanto os instrumentos tedricos e metodolégicos da
Histéria quanto ter um olhar atento para as especificidades do
campo da Educacgdo, quais sejam: os sujeitos, as préticas, das ideias
pedagdgicas, entre outros temas caros ao campo. Nessa mesma pers-
pectiva, Magalhaes (2004, p. 155) aponta que “nada na vida de uma
institui¢do escolar acontece, ou aconteceu por acaso, tanto o que se
perdeu ou transformou, como aquilo que permaneceu”. Nesse sen-
tido, o conhecimento acerca da cultura escolar de uma institui¢io
pode revelar algumas pistas quanto as perdas ou permanéncias que
ela enfrentou ao longo de sua histéria.

O recorte eleito para o estudo (1959-1980) contempla o peri-
odo em que a entdo Escola de Viticultura e Enologia (1959-1964)
e posterior Colégio de Viticultura e Enologia (1964-1980) fez parte
do Sistema Escola-Fazenda, que tinha como principio pedagégico
o “aprender a fazer fazendo”, visando “possibilitar ao estudante a
autossustentacdo, incorporando a educagio pelo trabalho as préticas
pedagégicas desenvolvidas nas institui¢des, reforcando o cardter
tecnicista da educa¢ao” (CAMARGO; EGGERT, 2019, p. 660).

Nos primeiros anos da escola, a presenca feminina, em com-
para¢do ao numero de alunos homens, era bastante reduzida. Na
primeira turma, formada em 1962, havia apenas uma mulher,
Adelina Mussoi Maioli,* que se tornou o ponto inicial, o primeiro
fio a compor a trama desta pesquisa. Em relacio a presenca femini-

> Pritica adotada durante as décadas de 1960 e 1970 no ensino agricola brasileiro. Esse
modelo escola-fazenda, ancorado no principio do “aprender a fazer fazendo”, estava
voltado para um sistema de produg3do agricola baseado na grande produgdo. Os alunos
trabalhavam, aprendendo os oficios profissionais “na pratica”.

Adelina Mussoi foi a iinica mulher formada na primeira turma do curso técnico de
Viticultura e Enologia da escola. Em texto publicado, o professor Edson Carpes Camargo
(IFRS-BG) e a professora Edla Eggert (PUCRS) apresentam a histéria de Adelina com o
curso e a institui¢do. A partir do contato com esse texto emergiram algumas questoes:
Quantas outras Adelinas existiram? A pouca presenca feminina no curso ocorreu por
muito tempo? Quais fatores levaram a essa baixa presenga feminina no curso? Adelina
é, portanto, o ponto inicial desta pesquisa.
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na nos espagos publicos, Perrot (2005, p. 16) pontua que “a histéria
é tudo o que acontece, a sequéncia dos fatos, das mudancas, das
revolucdes, das acumulacdes que tecem o devir das sociedades. [...]
também é o relato que se faz de tudo isso. [...] as mulheres, por muito
tempo, ficaram de fora desses relatos.”

E pensando nisso que a pesquisa objetiva conhecer a trajetéria
dessas mulheres — as primeiras enélogas formandas no pais —, sua
inser¢3o na institui¢do escolar bem como sua relagdo com a cultu-
ra escolar e, posteriormente formadas, com o mundo do trabalho.
Para isso, algumas fontes estdo sendo mobilizadas: os livros de
matriculas de alunos, as atas de formatura, as fotografias da escola
e, especialmente, a produgio de fontes orais com o relato dessas mu-
lheres buscando compreender as relacdes entre escola, sociedade e
trabalho na temporalidade estudada.

Escola de Viticultura e Enologia permeada pela
escolarizacio feminina (1959-1980): um breve
histérico

A instituicdo l6cus da pesquisa, atual IFRS Campus Bento
Gongalves desde 2008, com a reorganizacdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnolégica, é uma das dezessete unidades
que compdem o IFRS. No entanto, sua histéria é bem mais antiga
e remonta a meados do século XX. A cidade de Bento Gongalves
contava, desde o ano de 1942, com a Esta¢3o de Enologia, que mais
tarde, no ano de 1972, viria a se tornar a Embrapa Uva e Vinho. A
estacdo possui intrinseca relagdo com a escola. Para Cardoso (2012,
p. 7), ela “pode ser considerada a génese da Escola de Viticultura
e Enologia na cidade, pois lhe trouxe os primeiros intelectuais do
vinho, bem como comprovou que a qualifica¢do, de fato, melhora a
sua produgio.”

No ano de 1959, através da Lei n°® 3.646, de 22 de outubro de
1959 (BRASIL, 1959), vinculada ao Ministério da Agricultura e
subordinada ao Instituto de Fermentacio, do Servico Nacional de
Pesquisas Agrondmicas, é criada a Escola de Viticultura e Enologia
de Bento Gongalves, primeira das diversas denominag¢des que a
instituicdo iria ter no decorrer de sua histéria. Seu funcionamen-
to se daria no espaco territorial da Esta¢gdo de Enologia de Bento
Gongalves, ofertando o curso técnico na drea com duragdo de trés
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anos, dentro do escopo de formagao do 2° Ciclo de Ensino Agricola,
conforme previsto no Decreto-lei n® 9.613/1946 (BRASIL, 1946).

O dispositivo legal que criou a escola previa a publicacio de
um regulamento publicado no ano de 1962 por meio do Decreto n°
538/62. Dentre outras questdes relativas ao curriculo, aos docentes e
as atividades extracurriculares, havia um artigo mencionando espe-
cificamente o ensino feminino:

Capitulo VI

Do Ensino Feminino

Art. 42 O direito de ingresso nos cursos da Escola é igual
para homens e mulheres, sendo facultada a coeducagao.
Pardgrafo tinico. Enquanto nao houver instalagdes apro-
priadas e numero suficiente de matriculas que justifi-
quem a manutencio do internato feminino, os alunos
désse sexo s6 poderao ser matriculados em regime de
externato ou semi-internato.

Art. 43 Na execugio dos programas e das praticas edu-
cativas para os alunos do sexo feminino levar-se-do em
conta as caracteristicas do sexo ndo lhes sendo permi-
tidos trabalhos inadequados. (BRASIL, 2022, grifos
Nnossos)

Dessa forma, a prépria instituicdo de ensino, em seu regula-
mento, embora possibilitasse o ingresso de mulheres, limitava a sua
permanéncia na escola, inviabilizando a possibilidade de internato
e de algumas atividades consideradas “inadequadas” para o sexo
feminino. Em relag¢do a formagao profissional, Perrot (2005) afirma
que as mulheres sempre trabalharam. Elas sempre exerceram
profissdes, mas as consideradas “boas para mulheres”, deveriam
permitir que “uma mulher realize bem a sua atividade profissional
(menor) e doméstica (primordial)”. A impossibilidade do internato
inviabilizava uma dedicacdo total a formagao, espago destinado ao
publico masculino.
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Figura 1 — Primeira turma de formandos do Curso de Viticultura e
Enologia (1962).

Fonte: Nicleo de Meméria do IFRS (2022).

Em 13 de fevereiro de 1964 foi publicado o Decreto n® 53.558/64,
o qual alterou a denominacio de todas as escolas agricolas para colé-
gios (BRASIL, 1964). A partir disso, a escola passou a denominar-se
Colégio de Viticultura e Enologia de Bento Gongalves. Em 4 de setem-
bro de 1979, por meio do Decreto n°® 83.935 (BRASIL, 1979), passa a
ser denominada Escola Agrotécnica Federal de Bento Gongalves; em
1985, Escola Agrotécnica Federal Presidente Juscelino Kubitschek;
em 2002, j4 com cursos superiores em andamento, passa a ser o
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Bento Gongalves (Cefet-
BG); e em 2008, pela Lei n° 11.892/08 (BRASIL, 2008), um dos
campi formadores do IFRS.

O caminho inicial da pesquisa: dos objetos as fontes

Para que uma pesquisa historiogrifica se inicie, de acordo com
a Certeau (1982), é essencial o processo de separar, reunir, transcre-
ver e transformar objetos em fontes, atividade que depende do olhar
e da sensibilidade do pesquisador em Histéria. Como mencionado
anteriormente, a pesquisa estd em fase inicial de incursdo nos do-
cumentos da institui¢do. Até o momento, a pesquisa opera com a
seguinte documentagao:
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Quadro 1 — Tabela de Fontes

Localizacio

Tipo de documento

Descri¢ao

Acervo IFRS/BG —
Registros Escolares

Livros de matricula
(02)

Os documentos contém: nome,
curso anterior, naturalidade,
residéncia, filiac3o e profissio do

pai.

Acervo IFRS/BG —
Registros Escolares

Livros de expedi¢io
de diplomas (02)

Os documentos contém: nome do
diplomado, curso, titulo conferido
e numero de registro.

Acervo IFRS/BG —
Ntcleo de Meméria

Albuns fotograficos
(03)

Fotografias de atividades escolares,
feiras e visitas técnicas realizadas

do IFRS/BG pelos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Dos registros de matricula e expedi¢3o de diplomas foram obti-
dos o quantitativo de mulheres ingressantes e formadas nos cursos.
Os dlbuns fotograficos possuem especialmente registros das décadas
de 1970 e 1980 e merecem um olhar mais apurado, pois a fotografia
é um elemento muito interessante nas pesquisas em Histéria da
Educacdo, conforme pontua Ciavatta (2012), ao colocar que é preciso
resgatar o invisivel/oculto nos documentos fotograficos.

As trajetdrias femininas e os seus relatos: caminhos a
seguir

Na incursdo nos arquivos da institui¢do, especialmente nos re-
gistros escolares, foi possivel observar que a presenca feminina, em
especial nos primeiros anos da escola, era bastante timida. De 1962,
quando ocorreu a primeira formatura, até o ano de 1970, ha apenas
sete alunas matriculadas no curso de Vitivinicultura e Enologia.
Na década seguinte (1970-1980) foram encontrados 14 registros de
mulheres ingressantes no curso. A exce¢do estd no ano de 1977,
com 14 ingressos femininos somente naquele ano, fato que ainda
carece de investiga¢do do porqué de tantas mulheres ingressarem
na institui¢o em tal ano.

A memodria, neste estudo, é concebida como um documento
histérico — assim como as demais fontes — que é elaborado com
intencionalidade pelo pesquisador e pelo sujeito que narra a partir
do uso da Histéria Oral enquanto metodologia. “Na histéria oral,
o objeto de estudo do historiador é recuperado e recriado por in-
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termédio da memdria dos informantes; a instincia da memoria
passa, necessariamente, a nortear as reflexdes histéricas” (AMADO;
FERREIRA, 2006, p. 15).

Em relag3o a Histéria da Educagio, por meio das narrativas da
Histéria Oral é possivel alcangar, como pontua Errante (2000), uma
dimensao nio oficial inestimavel, criando-se uma ponte interpesso-
al fundamental entre o entrevistador e o sujeito que narra. A partir
dos dados iniciais produzidos a partir dos documentos, a pesquisa
intenciona obter contato com essas mulheres e realizar entrevistas
com o apoio tedrico e metodolégico da metodologia da Histéria Oral
de modo a conhecer suas trajetérias.

Consideracoes finais

Este estudo encontra-se em fase inicial, contudo objetivou-se
apresentar, além de um breve histérico da institui¢o escolar inves-
tigada, os caminhos que a pesquisa pretende seguir. A educacdo
profissional durante muito tempo foi uma drea predominantemente
masculina. Este estudo inicial demonstrou que, embora se permitis-
se o acesso das mulheres ao curso de Vitivinicultura e Enologia, a
permanéncia feminina era prejudicada pelo fato de elas n3o possu-
irem acesso ao internato nem a possibilidade de realizar atividades
nio consideradas “inadequadas” ao sexo feminino.

Conforme Perrot (2007), ao longo da Histéria as mulheres
ficaram de fora dos relatos historiograficos justamente por nio se
fazerem presentes, na mesma propor¢ao masculina, nos espagos
publicos. Esta pesquisa busca, por meio do contato com essas mu-
lheres, reconhecer a importancia de suas vivéncias no processo de
escolarizagio profissional, perpassando também a histéria da insti-
tuicdo as quais elas pertenceram.
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Resumo: O objetivo deste trabalho consiste em evidenciar como se deu o
processo de constitui¢do dos grupos escolares em Garibaldi e Farroupilha
entre 1926 e 1949. O aporte tedrico fundamenta-se na Histéria Cultural,
na Histéria da Educacdo e na Histéria das Institui¢des Escolares. A meto-
dologia utilizada foi a andlise documental histérica e a Histéria Oral. Ao
concluir a andlise, destacou-se um conjunto de particularidades e seme-
lhangas que aproximam e distanciam oito institui¢des escolares.

Palavras-chave: Grupo Escolar, Histéria das Institui¢des, Garibaldi,
Farroupilha.

Consideracoes iniciais

Os municipios de Garibaldi e Farroupilha, pertencentes a Regido
Colonial Italiana do Rio Grande do Sul, tiveram inicio a partir da che-
gada dos primeiros imigrantes, predominantemente italianos, no
final do século XIX. Portanto, é desse espago, predominantemente
rural, que parte a presente escrita, contemplando as décadas de 1920
a 1940 do século XX, ap6s modificagdes no processo de formagao,
desenvolvimento e emancipagdo dessas duas localidades.

Assim, olhar para a histéria dos grupos escolares localizados
em Garibaldi e Farroupilha é a tonica desta comunica¢io, que
procura evidenciar como se deu o processo de constitui¢ao de cada
uma desses grupos, com as suas particularidades e semelhancas, na
trama de histérias e memorias que lhes sio peculiares.

O aporte tedrico fundamenta-se na Histéria Cultural, na
Histéria da Educacdo e na Histéria das Institui¢des Escolares. As
metodologias utilizadas foram a andlise documental histérica e a
Histéria Oral.
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Os grupos escolares em Garibaldi e Farroupilha
(1926-1949)

Em Garibaldi as tentativas para a instalacdo de um colégio ele-
mentar n3o deram certo, diante disso iniciaram-se as mobiliza¢des
para a organiza¢do de um grupo escolar. Em 1920 o Intendente de
Garibaldi Manuel Marques da Silva Acauan e alguns moradores
da localidade enderecaram uma solicitacio a Borges de Medeiros,
pedindo a criagdo de um grupo escolar.

A mobilizacio solicitava essa escola na sede, em vista de haver,
ali, os colégios particulares mantidos pelas congregacdes e, possivel-
mente, uma ou duas escolas isoladas, que nio conseguiam atender
a todas as criancas em idade escolar. Assim, era necessario mais
uma escola para oferecer a instrucdo primadria e difundir a lingua
nacional. No respectivo documento, o intendente mencionava que
ja havia expedido uma solicita¢do no ano anterior que nao havia sido
atendida. O mesmo ocorreu em 1922 (GARIBALDI, 1922).

O éxito dessas solicitagdes s6 chegou em 1926, na gestao de
Jacob Nicolau Ely, que certamente soube usar suas influéncias
politicas para conseguir a instalacdo da referida escola. Assim, no
dia 11 de julho de 1926 foi oficialmente instalado o Grupo Escolar
da Vila de Garibaldi no prédio da Intendéncia Municipal, contando
inicialmente com trés classes.

O prédio da intendéncia havia sido inaugurado nesse mesmo
ano e era uma das edifica¢gdes mais bonitas de Garibaldi no periodo.
Assim, diante da falta de recursos financeiros para a construg¢io da
escola, o prédio foi aproveitado para abrigar, também, o grupo esco-
lar na parte térrea, ao que tudo indica.

Um ano apds a abertura da respectiva escola foi instalado o
Grupo Escolar Rural de Nova Vicenza, primeira institui¢io desse
modelo a ser aberta em Caxias do Sul e instalada no Distrito de Nova
Vicenza, posterior municipio de Farroupilha. Para a sua organizagao
foram reunidas duas escolas isoladas, e no dia 27 de agosto de 1927
foi oficialmente instalado o grupo escolar. A escola iniciou suas
atividades em um espago improvisado, localizado, assim como o
Grupo Escolar da Vila de Garibaldi, no prédio da Subintendéncia
Municipal, nas proximidades da Esta¢do Férrea, disponibilizando o
ensino misto com um total de 85 alunos. A cedéncia desses dois
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espagos publicos para abrigar os grupos escolares pode ter sido uma
alternativa vidvel e econdmica, uma vez que nao haveria gastos com
os aluguéis.

Durante os anos iniciais da década de 1930 os dois grupos es-
colares tiveram suas nomenclaturas alteradas para Grupo Escolar
de Garibaldi e Grupo Escolar de Nova Vicenza. Quanto ao espago
escolar, entende-se, a partir da obra de Gasperin (1989), que o Grupo
Escolar de Nova Vicenza, ap6s ocupar o prédio da subintendéncia,
passou a funcionar em outro prédio também de madeira, ainda de
forma improvisada. Ao que tudo indica, o Grupo Escolar de Garibaldi
continuava funcionando no espago da subintendéncia, jd bastante
deteriorado e em condi¢bes precirias, como se pode observar em
diversas correspondéncias e oficios trocados entre intendentes/
prefeitos e representantes do governo estadual.

Na tentativa de resolver o problema, em 1936, a instituicio foi
transferida para um edificio alugado em uma das ruas centrais da
cidade. Segundo o prefeito Dal B6, esse prédio também nio era
adequado, pois as condi¢des de higiene deixavam a desejar, mas,
mesmo assim, era melhor que o anterior, considerado nocivo a
sauide por estar em péssimas condi¢des de conservacio, além de ser
umido no inverno.

Ainda em 1936, o prefeito adquiriu um terreno e ofereceu-o ao
Estado para a construgdo de um prédio que abrigaria a instituicao
escolar. Nesse mesmo ano, na gestdo de Armando Antonello, em
Farroupilha, foi adquirido um terreno de propriedade da familia
Fetter para a construgdo do grupo escolar situado na sede.

Em 1935 houve a instalacgio do Grupo Escolar de Carlos
Barbosa, no 2° Distrito de Garibaldi. Para a sua organizacao, foi ex-
tinta a aula isolada de subvencgdo estadual que funcionava no local.
De acordo com um oficio localizado no Arquivo Histérico Municipal
de Garibaldi (AHMG), escrito pelo prefeito Dormelindo e enviado ao
diretor de instruc¢io publica do Estado, é possivel inferir que a escola
emergiu por um pedido dos moradores de Carlos Barbosa.

Ao que tudo indica, a prefeitura intermediou o pedido por jul-
ga-lo necessario, mas nao tinha condi¢des de arcar com os custos
dessa aquisi¢io, uma vez que vivia um periodo financeiro conturba-
do. Apos diversas trocas de oficios entre o prefeito e o Secretdrio da
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Educacdo e Saude Publica, acertou-se que a escola funcionaria em
um edificio alugado, pago pela comunidade, e o Estado bancaria os
gastos com a instalacdo.

No entanto, diante das divergéncias acima mencionadas, o
grupo escolar s6 foi inaugurado no dia 31 de agosto de 1935, no
antigo casardo em que funcionou por muitos anos o Hotel de Jodo
Pedro Carlotto.

No ano seguinte os representantes da Comissdo Pré-grupo do
Distrito de Carlos Barbosa que haviam se mobilizado para a abertura
da escola solicitaram, por intermédio da prefeitura, que o Estado
assumisse os gastos com o aluguel do espago escolar, pois, como
nenhuma mensalidade tinha sido paga até entdo, o proprietdrio
estava exigindo o despejo. N3o foi possivel identificar o desfecho
dessa situagdo, mas acredito que o Estado tenha assumido o aluguel.

Em 1937 sdo criados trés novos grupos escolares no munici-
pio de Farroupilha. O primeiro a ser aberto foi o Grupo Escolar de
Sdo Marcos, em julho de 1938, contando com uma matricula de 46
alunos (LIVRO-ATA DE EXAMES, 1938-1946). Depois foi inaugura-
do, no dia 1° de agosto de 1938, o Grupo Escolar da Vila Jansen. De
acordo com a Ata de Instala¢io, esse grupo escolar passou a funcio-
nar provisoriamente no saldo do Clube Recreativo Farroupilha, com
uma matricula inicial de 38 alunos (ESCOLA ESTADUAL..,, s. d.).

Por fim, houve a organizacio do Grupo Escolar de Nova
Sardenha, para funcionar em Nova Milano, 4° Distrito de Farroupilha.
No entanto, em 1939 foi transferido para o 3° Distrito, sendo que a
inaugura¢do em Nova Milano nunca ocorreu. E possivel que, para a
organizacio do Grupo Escolar de Nova Sardenha, posterior Grupo
Escolar de Caruara, tenham sido condensadas as duas escolas isola-
das que existiam na localidade. Sabe-se, com base em seu histérico
(ESCOLA MUNICIPAL, 2017), que a escola passou a funcionar a
partir de 1939, com a matricula de 58 alunos.

Ja em Garibaldi os dois novos grupos escolares foram criados
por meio do Decreto n°® 7.675, de 07 de janeiro de 1939, que institui
a organizac¢io de diversos grupos pelo interior do estado. Na Linha
Boa Vista, pertencente ao Distrito de Carlos Barbosa, foi instalado o
Grupo Escolar Rural de Picada Velha, e, ao que tudo indica, para o
seu funcionamento foram reunidas as duas aulas isoladas munici-
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pais que existiam nessa comunidade, ambas subvencionadas pelo
Estado. Conforme pesquisa realizada por Scaratti (2006), o grupo
escolar passou a funcionar no local de uma das aulas até o inicio
da década de 1940. J4 no 4° Distrito foi organizado o Grupo Escolar
Ipiranga, posteriormente designado como Grupo Escolar Daltro
Filho. Acredita-se que a Escola Mista Municipal de Daltro Filho
tenha sido uma das escolas reunidas para a sua organizagdo.

Na dltima década desta pesquisa ocorreram modifica¢des impor-
tantes em torno das culturas escolares das institui¢des investigadas,
como trocas de nomenclaturas, mudancas de prédio e reorganizagdo
da gramdtica escolar.

Considera-se a condensagdo das escolas reunidas para a forma-
¢do do Grupo Escolar de Picada Velha e do Grupo Escolar Daltro
Filho uma modificagdo importante desse periodo, sendo que, a partir
de 1944, esses grupos escolares ndo eram mais escolas reunidas.
Ainda, destaca-se como ponto alto dessa tltima década a construgao
de edificios para abrigar os grupos escolares locais.

Pontua-se que o Grupo Escolar Farroupilha foi a tnica escola
contemplada com um prédio préprio antes da década de 40 do século
XX, conquista permeada por relagdes de poder. Talvez o fato de
Farroupilha ter sido administrada por um capitdo da Brigada Militar
na época seja uma explicacio plausivel. Para sua edificagio foi utili-
zada a mesma planta do Colégio Elementar de Bento Gongalves, do
Colégio Elementar de Santa Cruz do Sul e do Grupo Escolar 14 de
Julho, localizado em Montenegro. O prédio tinha capacidade para
abrigar 540 alunos e, sem duvida, passou a ser uma das edifica¢des
mais bonitas do municipio até entdo. Sua inauguragio contou com a
presenca ilustre do interventor Cordeiro de Farias e do Secretdrio de
Educagido e Satuide Publica Coelho de Souza.

O Grupo Escolar de Carlos Barbosa foi a segunda escola a ser
contemplada com um prédio préprio, inaugurado em 1941. Nessa
década houve uma ampliacdo de recursos financeiros para a irea
educacional que, ainda que insuficientes, repercutiram, entre outros
aspectos, na contrata¢do de novos professores, na compra de mobi-
lidrio e materiais bem como na construg¢do de novos edificios para o
Ensino Primdrio nas zonas urbanas e rurais.
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O prédio tinha capacidade para 150 alunos, tendo sido custe-
ado pelo Estado e construido pela prefeitura (GARIBALDI, 1940).
Conforme as recordagdes de Nilza Catarina Barsé (2020), ex-aluna,
o Grupo Escolar mantinha quatro salas de aula, uma biblioteca,
uma secretaria e “tinha os banheiros, né. Nao era muito grande”. Nos
fundos, havia um patio, no qual os(as) alunos(as) brincavam.

Também em setembro de 1941 foi inaugurado um novo edi-
ficio para abrigar o Grupo Escolar de Caruara na zona rural de
Farroupilha. Para sua construgdo, foi utilizado um modelo similar
ao prédio do Grupo Escolar de Carlos Barbosa. O prédio em madeira,
cercado por arvores, comportava, além das salas de aula, um espaco
para residéncia das professoras.

Em 1942 foi inaugurado um novo espago para abrigar o Grupo
Escolar de Picada Velha, em Garibaldi. O terreno foi doado pelo
agricultor José Giacomelli e a construgdo foi custeada com verbas
advindas dos governos estadual e municipal bem como com auxi-
lio dos moradores locais, que pagaram o fornecimento da madeira
(GARIBALDI, 1943).

O prédio foi erguido em madeira e coberto com telhas de barro,
sendo que as paredes eram duplas e pintadas a 6leo, tanto na parte
interna quanto na externa (GARIBALDI, 1943). O prédio comporta-
va trés salas de aula, uma secretaria e dois quartos para acomodagio
das professoras. Um ano apds a inauguracdo houve o cercamento da
escola com verba custeada pela Caixa Escolar.

Por fim, em 1943, ocorreu a inauguracao do edificio do Grupo
Escolar Carlos Gomes, construido na principal rua do centro de
Garibaldi. A obra iniciou em 1941, também com verba advinda do
governo estadual. A inauguragdo ocorreu durante a gestdo do pre-
feito Olinto F. de O. Freitas (1942-1945), em meio aos festejos da
Semana da Pétria daquele ano.

Quase duas décadas depois de seu inicio, o grupo escolar da
sede de Garibaldi finalmente ganharia um espago digno para o seu
funcionamento. O prédio fora construido em alvenaria e mantinha
dois pavimentos. No primeiro, havia quatro salas de aula, biblioteca,
secretaria, cozinha, refeitério e sanitdrios; no segundo, seis salas
de aula, terrago, sanitdrios e uma outra sala. O terreno era amplo e
comportava um significativo espago externo.
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Todavia, enquanto algumas institui¢des celebravam a conquista
de um prédio escolar, outras continuavam a padecer por problemas
antigos. O Grupo Escolar de Sao Marcos seguiu, até o final do recor-
te temporal desta pesquisa, sendo mantido em um prédio adaptado
com aluguel pago pela prefeitura — a principio, o mesmo desde a
inauguragdo, em 1938. Jd o Grupo Escolar de Vila Jansen passou
a residir em outro espaco, dessa vez em um prédio pertencente a
prefeitura.

Quanto ao Grupo Escolar Daltro Filho, em 1944 foram feitas
melhorias no prédio em que funcionava a Escola Mista, adaptando-o
para a instalacio do grupo escolar. Em 1947 o prefeito Dante Grossi
encaminhou um oficio ao governador, solicitando a construgio de
um prédio para abrigar o respectivo grupo, no qual explicava que a
escola funcionava em uma antiga igreja e que, apesar dos reparos
feitos, o prédio ndo atendia aos requisitos necessdrios ao ensino. Era
precério, contrdrio aos preceitos de higiene, possuindo instalacdes
sanitdrias rudimentares. No entanto, ele nio obteve retorno. No
inicio do préximo ano, a municipalidade enviou novos oficios ao
governador e ao Secretirio de Educagdo e Cultura que também nao
foram atendidos. Em um desses oficios o prefeito avisou que o mu-
nicipio ja tinha o terreno e que ele estava a disposi¢do da secretaria.

Por fim, diante das péssimas condi¢des em que funcionava o
grupo e da omissido do Estado, em 1949, o prefeito Heitor Mazzini
decidiu transferir o Grupo Escolar Daltro Filho e a partir de entdo
nio foi localizado mais indicio algum acerca dessa escola para esta
pesquisa.

Consideracoes finais

Nesta andlise, o objetivo foi analisar cada um dos grupos escola-
res investigados, procurando evidenciar os processos de constitui¢do,
atentando-se para as suas particularidades e semelhancas.

Assim, em relacdo aos primeiros dez anos de emergéncia dessa
forma escolar, compreendendo o periodo que vai de 1926 até 1936,
observou-se a composi¢io de um modelo escolar que se constituiu
a partir da reunido de escolas em um mesmo espaco. Inicialmente,
espacos publicos cedidos pelas prefeituras e, posteriormente, alu-
gados — espagos improvisados e que em nada se articulavam com
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os discursos educacionais, médicos e higienistas em voga (ERMEL,
2017).

Em Garibaldi eles emergiram a partir dos anseios da muni-
cipalidade e da comunidade local, que sentiam necessidade de
escolariza¢io; em Farroupilha foram instalados para ofertar o Ensino
Primadrio e o Agricola.

Com o inicio do Estado Novo no Brasil e as a¢des empreendidas
pela campanha de nacionalizagio do ensino houve uma nova fase no
processo de instalagdo dos grupos escolares no Rio Grande do Sul.
Juntamente com as escolas isoladas, o governo tratou de instalar os
grupos escolares em todo o territério gatcho.

Em 1937 foram criados trés novos grupos escolares em
Farroupilha e em 1939 dois novos em Garibaldi. Ressalta-se que
todos foram instalados nos distritos. Compreende-se que, para a
organizacdo das trés escolas em Farroupilha, foram condensadas
algumas escolas isoladas que funcionavam préximas umas das
outras. O mesmo aconteceu em Garibaldi, porém esses grupos es-
colares permaneceram como escolas reunidas, independentes entre
si, até o inicio da década de 1940. Pelo periodo e pela localizagio
das respectivas escolas, é possivel afirmar que elas emergiram, nos
dois municipios, com o objetivo de nacionalizar as zonas coloniais,
reflexo da conjuntura entre prefeituras e governo estadual. Desse
modo, destacam-se os protagonismos dos prefeitos de Garibaldi e
Farroupilha no auxilio prestado a campanha de nacionaliza¢do do
ensino.

Na dltima década desta pesquisa ocorreram modifica¢des impor-
tantes em torno das culturas escolares das institui¢des investigadas,
como trocas de nomenclaturas e mudangas de prédio. Pontua-se que
a partir de 1944 os grupos escolares locais nio eram mais escolas
reunidas. Ainda, destaca-se como ponto alto dessa ultima década a
construgdo de edificios para abrigar alguns dos respectivos grupos
escolares.

Nessa década houve uma amplia¢gio de recursos financeiros
para a drea educacional que, ainda que insuficientes, repercutiram,
entre outros aspectos, na constru¢io de novos edificios para o
Ensino Primdrio nas zonas urbanas e rurais. Em terrenos doados
pelas prefeituras ou pelas comunidades foram construidos prédios
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em madeira ou alvenaria com capacidades distintas para abrigar alu-
nos(as) e professoras. Infelizmente, enquanto algumas institui¢des
celebravam a conquista de um prédio escolar, outras continuavam
a padecer por problemas antigos, passando a funcionar em espagos
especificos apenas nas décadas posteriores.
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Resumo: Este estudo é um recorte da tese que trata de mulheres
intelectuais, docéncia e producio cientifica sobre a Histéria das
Mulheres. O itinerdrio de vida e docéncia apresentado aqui é o da
professora Maria Abel Machado, cujo arquivo pessoal encontra-se
no Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami na Unidade de
Arquivos Privados. A intelectual historiadora se preocupou também
com a Histéria das Mulheres da Regido Colonial Italiana. O estudo
estd fundamentado em pressupostos da Histéria Cultural, conceitos
de intelectuais mediadores, biografia e autobiografia. A Histéria
das Mulheres proposta pela professora Maria Abel Machado exerce
importante mediag¢do cultural da regido, pois trouxe, além de uma
histéria feminina vinculada ao trabalho da industria caxiense, uma
historiografia que pede repara¢io pelos anos de esquecimento. Além
disso, a historiadora exerceu de diferentes formas, fazendo falas
em eventos e assumindo cargos importantes, um protagonismo
intelectual feminino na regido.

Palavras-chave: Maria Abel Machado, Intelectual Mediadora,
Histéria das Mulheres, Histéria da Educagio.

Introducao

Para este artigo proponho-me a fazer um recorte da tese que
trata de mulheres intelectuais, docéncia e produgio cientifica sobre
a Histéria das Mulheres, para isso, escolhi a professora Maria Abel
Machado, cujo arquivo pessoal foi doado ao Arquivo Histérico
Municipal Jodo Spadari Adami na Unidade de Arquivos Privados.
A referida professora foi uma intelectual historiadora que se preo-
cupou, também, com a Histéria das Mulheres da Regido Colonial
[taliana. A Histéria das Mulheres é um movimento de expansio dos
estudos que incorporam as mulheres, dando-lhes viabilidade, por
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outro lado, segundo Matos (2000, p. 22), exige uma paciente “busca
de indicios, sinais e sintomas, uma leitura detalhada para esmiugar
o implicito, para descortinar os femininos.”

A escrita da Histéria ao longo dos anos privilegia o masculino e
silencia o feminino. Os arquivos publicos podem abrigar importan-
tes histdérias de mulheres que descansam sossegadas nas prateleiras.
O Arquivo Publico Municipal Jodo Spadari Adami (AHMJSA), loca-
lizado na cidade de Caxias do Sul/RS, possui duas unidades: Banco
de Memoria Oral e Arquivos Privados. Foi na se¢do de Arquivos
Privados que encontrei a documentagio pessoal da professora Maria
Abel Machado; no Banco de Memdria do mesmo arquivo localizei
duas entrevistas também cedidas pela professora.

Proponho-me a compor a narrativa do itinerdrio de vida da
professora Maria Abel, utilizando os ego-documentos, ou seja, os
documentos colecionados por ela ao longo de sua vida, os da Secao
de Arquivo Privado e uma entrevista que faz parte de um quadro
radialistico de uma rddio de Caxias do Sul.

A intelectual mediadora professora Maria Abel
Machado

A professora Maria Abel Machado foi uma mulher caxiense que
nasceu em 08 de dezembro em 1935, advinda de uma familia humil-
de de Imigrantes. Destacou-se como intelectual mediadora, pois ao
longo de sua vida trabalhou na coordenag¢io do Curso de Histéria e
da Especializagdo em Histéria da América Latina na Universidade
de Caxias do Sul. Fez importantes pesquisas sobre a Histéria das
Mulheres caxienses e foi reconhecida como Cidada Caxiense. Para
Gomes e Hansen (2016, p. 24), “[...] os intelectuais estdo sempre
imersos nas sociabilidades que os situam, inspiram, demarcam e
deslocam através do tempo/espaco.”

Maria Abel Machado, ao longo de sua vida académica e pro-
fissional, produziu considerdveis narrativas sobre a Histéria das
Mulheres da Regido Colonial Italiana (RCI), constituindo, assim,
representacdes dessas mulheres. Como docente, seus itinerdrios
de vida perpassam niveis de formac¢do médio e superior. Também
se destacou em momentos importantes da histéria do municipio,
publicou livros e participou de eventos nacionais e internacionais,
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levando a produgdo cientifica regional e compartilhando conheci-
mento em diversos meios.

Na década de 1970 do século XX, como um rizoma do
Movimento Feminista aqui no Brasil, surgem os primeiros estudos
sobre a Histéria das Mulheres. As protagonistas da Histéria das
Mulheres s3o as mulheres; suas vozes e seus rostos passam a ser
conhecidos e até temidos, segundo Matos (2000). Os estudos sobre
as mulheres encontravam-se marginalizados devido a escassez de
documentacio oficial, no entanto, com outros referenciais teéricos
na contemporaneidade, hd muitas formas de documentar a Histéria
das Mulheres.

Arquivos privados e a biografia da historiadora
professora Maria Abel Machado

Com o intuito de buscar fontes para construir a Histéria das
Mulheres e a biografia de uma mulher intelectual, busquei no
AHM]JSA o acervo pessoal da professora Maria Abel, que faz parte
da Unidade de Arquivos Privados, onde encontrei um manuscrito
autobiogrifico e duas entrevistas digitalizadas na Unidade Banco
de Memoria. Apds seu falecimento, seu acervo pessoal foi doado ao
Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami e oferece muitas
possibilidades para a pesquisa em Histéria da Educacao da regido.

Ha um considerdvel nimero de documentos sobre a vida
e a mediacdo intelectual que a professora colecionou, entre eles
um manuscrito autobiografico, provavelmente escrito no final da
década de 1990 e inicio do século XXI. Ao todo s3o 11 caixas de
papel que podem ser categorizadas em dois grandes grupos nao
estanques que se relacionam entre si. No que se refere a tipologia
documental apresentada por Cunha (2019), o acervo da professora
Maria pode ser dividido em documentagdo pessoal — cartas, cartdes,
bilhetes, anota¢des sobre si, poemas, santos catdlicos, oracdes e no-
venas, das quais se destacam convites de formatura, de casamento e
para eventos culturais, cartas de estudantes, fotografias, desenhos,
pinturas, recortes de revista, receitas, cartas de amigos(as) e namo-
rados, cartdes de felicitago pelas defesas da dissertacdo e da tese e
pelos aniversdrios —, correspondéncia — oficios de institui¢des como
Delegacia de Educagio, prefeituras municipais, universidades entre
outras institui¢oes — e produgdo intelectual — artigos publicados, tese,
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dissertacdo, anotacdes, planejamento de aulas, fichas de leitura, atas
oficiais e cépias, folders de eventos, mapas, textos cientificos sobre o
tema da histéria da imigracgao italiana, entrevistas de mulheres tra-
balhadoras da regido, entrevistas com empresarios locais, cadernos
de anotag¢des da mae e do pai.

Das publica¢des da professora, destacam-se: “O trabalho
feminino na industria de Caxias do Sul”, “A metaltrgica Eberle X
estacionamento” e “A mulher na Festa da Uva”. Além disso, ha do-
cumentos pessoais da professora que s3o oficiais, como passaporte,
certiddo, carteira de trabalho e boletins escolares. Esses documentos
estdo agrupados em pastas de todos os tipos e cores, sacos pldsticos,
envelopes de papel pardo, oficio, Flor Post. Para Cunha (2019, p.
19): “O acervo reunido por uma pessoa ou por uma institui¢do, por
conta das suas atividades realizadas no decorrer de sua existéncia,
¢ chamado de acervo reunido em funcdo das diversas atividades
realizadas por quem os retne.”

A diversidade do acervo da professora evidencia uma pratica
da elite letrada, ego-documentos minuciosamente catalogados e
organizados que guardam uma histéria de vida individual que se
liga com outras, de seus familiares, seus(as) estudantes, seus(as)
amigos(as) e amores, cabendo, aqui, a tarefa de interpretar essas
fontes, pois a “[...] grande maioria desses documentos apresenta-se
enriquecida com anota¢des pessoais que permitem variadas leitu-
ras, notadamente no dmbito dos estudos e pesquisas para a Histéria
a Educacdo” (CUNHA, 2019, p. 21).

A formacdo das meninas da elite e da classe média era voltada
para estas serem boas donas de casa, esposas e mies, por isso suas
atividades tinham que ser de turno para poder conciliar seu papel
de mulher no seio da familia. A miquina de escrever e a maquina
de costura eram objetos que poderiam render sustento da familia ao
mesmo tempo que ndo retiram a mulher do espago privado.

Louro (1997) aponta que nas ultimas décadas do século XIX
a moderniza¢do da sociedade exigiu o acesso das mulheres a
Educagdo. Nas primeiras décadas do século XX, entre os anos de
1920 e 1960, conforme Luchese (2016), em Caxias do Sul havia es-
colas particulares confessionais, étnicas italianas rurais e urbanas,
municipais e estaduais. A juventude de Maria Abel aconteceu nos
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anos 1950, quando o ideal de mulher era definido com o determi-
nante dos papéis femininos tradicionais. Segundo a historiadora
Carla Bassanezi (1997), assim podemos perceber que a busca por
cursos vinculados aos cuidados com o lar ou com o outro tem como
objetivo conduzir as mulheres ao papel de excelentes donas de casas,
esposas e maes, atividades que a sociedade da época esperava das
jovens como a professora.

Além de inimeras entrevistas com mulheres que a professora
realizou para compor seus estudos, no conjunto dos ego-documen-
tos da historiadora hd também fichas de leitura distribuidas ao longo
das caixas.

Diferentes fases da vida da professora Maria estao guardadas no
seu acervo pessoal — seus pensamentos, sua forma de ver o mundo e
se relacionar com o tema que estudava. O manuscrito n3o apresenta
muita clareza, mas posso destacar: “Essas mulheres I1 — Sdo as lideres,
Essas mulheres 111 — Sao feita pela for¢a, Essas mulheres — IV — E o boneco
do livro, Essas mulheres — Sdo as histérias feitas por mim” (MACHADO,
1990/2001). Essa escrita pode estar relacionada ao seu livro “Essas
Mulheres... que ajudaram a construir Caxias do Sul”, juntamente
com a coautoria de Leonor de Alencastro Guimaraes Aguzzoli. A
obra foi lancada apéds seu falecimento em 2005.

Biografia de Maria Abel: historia familiar e formacao
académica

Na autobiografia manuscrita que encontrei no material da
Unidade de Meméria (MACHADO, 1990-2000) destaco as descri-
¢oes de sua mae e seu pai bem como a cronologia de sua trajetéria
intelectual. O documento manuscrito apresenta-se, de forma breve,
em itens. Em cinco folhas de oficio manuscritas, a professora
Maria descreve de forma linear e objetiva acontecimentos de sua
vida. Fala da infancia, “muito simples e sem brinquedos e roupas bo-
nitas” (MACHADO, 1990/2001) e destaca sua formagio primdria
no Colégio Sdo Carlos como “particular e religiosa” (MACHADO,
1990/2001), entrando no segundo ano primério em 1944.

Salta para o inicio do ano de 1950, entdo com 14 anos de idade,
quando perdeu a ponta do dedo da miao direita na Eberle, motivo
de um “grande complexo”. A professora escreve também que, nesse
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ano, voltou a estudar e que o trabalho era “dificil e com injusticas”
(MACHADO, 1990/2001). No mesmo ano em que inicia o Técnico
em Contabilidade no Colégio Sao Carlos, trabalha como telefonista
na empresa Mosele.

A professora destaca que sua mie, Concei¢do Brustolin Abel,
descendente de imigrantes italianos, criada pelo pai com uma criagdo
rigida dentro da moral catdlica, tornou-se professora municipal de
“Primeiras Letras”. Sobre o pai, Francisco Abel, a professora Maria o
descreve como sendo descendente de imigrantes alemaes por parte
de pai (avd de Maria) e lusa, indigena e alem3, por parte de mae (avé
de Maria). Maria salienta que o pai nasceu no interior do estado de
Santa Catarina, filho de agricultores pobres, e migrou para Caxias do
Sul para trabalhar na Fundicao da Metaltirgica Eberle.

Segundo a autobiografia (MACHADO, 1990/2001), Maria Abel
foi trabalhar na Alfred, empresa da familia Kalil Sehbe, e no ano
seguinte concluiu o Técnico em Contabilidade. No final do ano de
1959, prestou vestibular para o curso de Histdria, colou grau em
1964, mesmo ano em que teve um contrato com a escola Cristévao
de Mendoza. Observa que foi docente somente no primeiro ano e até
1973 foi assistente administrativa, trabalhando na dire¢io de escolas.
Nesse mesmo ano passou a ser docente da Universidade de Caxias
do Sul com a disciplina de Histéria Moderna. Em 1974 passou a
dedicar-se a docéncia e assumiu o cargo de chefe de departamento
e coordenacio de curso de graduagdo e de pds-graduagio lato sensu.
Em 1978 foi cedida para a Universidade de Caxias do Sul. No ano de
1992 comegou a trabalhar com pesquisa e no ano seguinte defendeu
0 Mestrado.

Maria, filha de migrantes pobres e trabalhadores, inicialmente
inclinou-se a entrar no mercado de trabalho e nesse espago percebeu
as injusticas cometidas contra as mulheres. De 1956 a 1973 ela tra-
balhou na industria téxtil, prestando servicos de contadora. No seu
arquivo pessoal podem ser localizados materiais sobre a empresa
Alfred, portanto ela conhecia o trabalho das mulheres na industria
téxtil caxiense. Maria foi uma mulher operdria antes de se tornar
professora, intelectual e historiadora.

Na autobiografia da professora Maria Abel (MACHADO,
1990/2001) ha também outras informacdes referentes ao casamento
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e a personalidade do pai e da mie; ela também avalia suas escolhas
no sentido de que se dedicar aos estudos teria dificultado o matrimo-
nio. Foi morar sozinha no inicio da década de 1980.

A professora Maria Abel concluiu o Técnico em Contabilidade
em 1957, em 1963 concluiu a Graduac¢io em Licenciatura em
Histéria na Universidade de Caxias do Sul, engajando-se na docén-
cia e na pesquisa académica, como mediadora cultural coordenou
projeto de pesquisas, foi chefe de departamento e esteve a frente
de cursos de pés-graduagio bem como participou de eventos aca-
démicos. Concluiu o Mestrado em 1993, publicou livros sobre a
Histéria das Mulheres e o Trabalho e fez parte do quadro docente
do Curso de Histéria da Universidade de Caxias do Sul. Em 1995
iniciou o Doutorado, cuja defesa ocorreu em 1999. Publicou o texto
em forma de livros: “Mulheres sem Rosto” em 1998 e “Construindo
uma cidade” em 2001.

A intelectual Maria Abel Machado foi educada dentro da dou-
trina Catdlica, acessou a escola, tornou-se professora e dedicou seus
estudos a Histéria das Mulheres, casou-se e n3o teve filhos. Dedicou-
se a um tema certamente subversivo, uma andlise dos papéis sociais
construidos a partir do ser mulher. Também se dedicou a escrever
histérias de mulheres diferentes que, de certa forma, fugiram da
norma, descritas pela autora como “mulheres lutadoras e subversi-
vas, que desafiaram os cédigos da normatividade moderna” (RAGO,
2018, p. 206). Por ser uma historiadora mulher, ao longo de sua vida
Maria ndo seguiu o que normalmente se esperava de uma mulher
nas décadas de 1990 e 2000.

A escrita de Maria Abel sobre a Histéria das Mulheres assume
o cardter da histéria social, pois, segundo Rachel Soihet e Joana
Pedro (2007), procura elencar a integracdo da experiéncia social as
mulheres da Histdria. Essa fatia que a histdria social oferece para os
estudos sobre a Histdria das Mulheres na RCI estd muito presente na
obra da professora: “interpretar os processos de mudanca através do
reconhecimento dialético” (SOIHET; PEDRO, 2007, p. 285), a autora
partiu do trabalho da mulher na remanescente industria caxiense.

Consideracoes finais

A Histéria das Mulheres estd circunscrita a Histéria da
Educacdo. A professora Maria Abel Machado buscou a qualificagdo e
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tornou-se professora, feito divisor de d4guas no seu itinerdrio de vida,
pois como professora de Histdria, pesquisadora e intelectual propds
uma narrativa histérica das mulheres de Caxias do Sul, denunciando
a opressdo vivida por elas nas industrias caxienses.

A Histéria das Mulheres proposta pela professora Maria Abel
Machado exerce importante mediagdo cultural da regido, pois
trouxe, além de uma histéria feminina vinculada ao trabalho da in-
dustria caxiense, uma historiografia que pede reparagdo pelos anos
de esquecimento. Além disso, a historiadora exerceu de diferentes
formas, fazendo falas em eventos e assumindo cargos importantes,
um protagonismo intelectual feminino na regido.
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Resumo: Esta comunicagdo apresenta as primeiras impressdes sobre o
Memorial do Colégio Farroupilha de Porto Alegre/RS, tendo a observagio
como metodologia escolhida, passeia por uma breve contextualiza¢do
histérica do colégio para entdo discorrer sobre a “vontade de meméria”
desse espaco de memdria. Levantam-se as ideias e os objetivos iniciais
da pesquisa de Mestrado que tem como foco central pesquisar o conceito
“vontade de memdria” na constru¢io dos espacgos de quatro institui¢des
educativas centendrias, o Colégio Farroupilha, o Colégio Sinodal, o Colégio
Bom Conselho e o Colégio Americano.

Palavras-chave: Memorial do Colégio Farroupilha, Vontade de Memodria,
Histéria da Educacdo, Patriménio Escolar.

Introducao

Ainda que haja davida se foi uma simples coincidéncia ou o ali-
nhamento dos planetas do Sistema Solar que propiciou esse momento,
este trabalho carrega um entusiasmo contido — porém auténtico —de
uma arquivista, agora mestranda da Educagdo, que encontrou no
campo de pesquisa da Histéria da Educagdo um espago produtivo
para expandir seu interesse por arquivos escolares, seus reflexos na
sociedade e sua produ¢io de Memoria e Histdria.

Entendo ser oportuno ratificar, ji no inicio deste texto, que essa
arquivista ndo vai de encontro aos pensadores que insistem em dizer
que as andlises s3o imparciais, que podemos ser objetivos sem re-
lacionar nossas experiéncias com o que é pesquisado. Acredito que
todas as nossas andlises s3o parciais, o que conseguimos é por vezes
tentar ser menos parciais. Seguindo esse caminho légico, também
acredito que ndo existem arquivos, museus e espagos de memoria
neutros, pois hd neles sempre a intenc¢do de alguém dizer algo, de
parecer algo.

A ideia inicial para o desenvolvimento da dissertacio de
Mestrado era pesquisar os documentos existentes dentro de um
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arquivo escolar publico e investigar suas poténcias como modifica-
dor de uma comunidade, contudo a pesquisa se transformou e ao
longo das aulas e das orientag¢des foi emergindo uma inquietude,
um questionamento em n3o s6 analisar uma escola e um arquivo,
mas espacos de memoria de institui¢oes educativas.

A pesquisa tem como objetivo investigar quatro espagos de
memodria de institui¢des educativas, trés em Porto Alegre e uma no
municipio de Sao Leopoldo, analisando como e por que se consti-
tuiram, o que produzem e quem administra esses espagos, tendo
no conceito base da “vontade de meméria” (VIDAL; PAULILO,
2020) um norte para iniciar essa caminhada. As instituicdes e seus
espagos de memoria que — possivelmente — serdo pesquisados ao
longo do Mestrado s3o o Colégio Farroupilha, o Colégio Sinodal,
o Colégio Bom Conselho e o Colégio Americano. S3o institui¢des
centendrias criadas por entidades religiosas nas quais é sabido que
existem espagos de memoria; institui¢des que decidiram, de algum
modo, guardar e contar suas memorias. Pretendo, por meio da pes-
quisa, entender quais foram o motivador e as pretensdes com esses
espagos.

Esta comunicag¢do tem por objetivo apresentar minhas primeiras
impressdes sobre o espaco de meméria conhecido como Memorial do
Colégio Farroupilha, pertencente ao Colégio Farroupilha, na cidade
de Porto Alegre, com o qual, por estar completando vinte anos de
existéncia (2002-2022), achei simbdlico comecar. Busco analisar sua
“vontade de memoria” (VIDAL; PAULILO, 2020), o que esse espago
escolheu mostrar e o que decidiu nao mostrar. Utilizei a observacio
como metodologia para a construgdo deste relato.

Ao buscar no diciondrio o significado de vontade, encontro que
é a “faculdade que tem o ser humano de querer, de escolher, de livre-
mente praticar certos atos; capacidade de escolher, de decidir entre
alternativas possiveis” (HOUSSAIS, 2004). J4 para memdria, utilizo
como referéncia o livro Guilherme Augusto Aratjo Fernandes”. O
personagem principal aprende com seus vizinhos — moradores de
um asilo — que memédria é algo que nos faz rir e chorar, vale ouro,
é quente e algo bem antigo. Posso dizer ainda, de modo inicial,

7 Livro infanto-juvenil que ensina de forma leve e lidica o que seria memdria: FOX,
Mem. Guilherme Augusto Araujo Fernandes. Tradugdo de Gilda de Aquino. S3o Paulo:
Brinque Book, 1995.
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que memdria é tudo aquilo que vivenciamos e queremos lembrar,
pois nos é precioso — pasmem, eis jd aqui um momento de sele¢do
de momentos vividos para que sejam promovidos para o nivel de
memdrias.

Partindo desse principio, quando me foi apresentado o conceito
“vontade de memdéria” (VIDAL; PAULILO, 2020), prematuramente o
resumi a a¢do de querer guardar memodrias, t3o pouco sabia eu que
tal conceito é muito mais amplo que os significados das palavras
vontade e memdria encontrados. Conforme os autores:

[...] é a partir de um presente, que pode se situar no
passado, que os acervos foram constituidos, por vezes,
organizados e preservados. As questdes contemporine-
as ao ato da guarda guiaram uma vontade de memé-
ria, expressa no significado atribuido aos documentos
conservados [...] hd que se atentar para a existéncia de
varias camadas de temporalidade do que consideramos
outrora. (VIDAL; PAULILO, 2020, p.13)

Com base nesse meu primeiro contato com o conceito, e mesmo
que ainda nio tenha conseguido compreendé-lo em sua totalidade,
jd me foi possivel entender que essa “vontade de memoéria” (VIDAL;
PAULILO, 2020) é também uma decis3o consciente de alguém ou
de uma institui¢do de estudar os pormenores existentes nesses frag-
mentos de memoria. E querer guardar memorias, é preocupar-se
com o fato de as andlises n3o serem estdticas assim como o tempo,
a sociedade e as culturas também nio sdo. E explicitar a inten¢do
do espago por meio das escolhas feitas para seu acervo, é entender
que esses lugares guardam pedagos, fragdes de momentos cheios de
motivos que os fizeram ser guardados.

Segundo Escolano Benito (2017, p. 273), sobre patrimoénio es-
colar, “esses bens s3o buscados, conservados e difundidos, porque
nos pertencem e nos definem como sujeitos histéricos-culturais.
[...] s3o essenciais no processo de constitui¢io de uma identidade
compartilhada”. Hoje os bens intelectuais também sdo considerados
patrimonio escolar, o que me faz acreditar que a produgio resultante
dessa “vontade de meméria” (VIDAL; PAULILO, 2020) pertence ao
patrimonio de sua institui¢do educativa.
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Antigo Casarao, hoje Colégio Farroupilha

Na busca por indicios e contextualizagdo em torno da constru-
¢3o do espago de memoria Memorial do Colégio Farroupilha, notei a
necessidade de trazer pedacos® da histéria da institui¢do. A institui-
¢do escolhida é reconhecida regionalmente” por seu trabalho com a
disseminagio de conhecimento por meio de seu memorial.

O Colégio Farroupilha como conhecemos hoje, localizado em
um espago amplo e bem estruturado na cidade Porto Alegre, tem
em seu passado outros formatos, mas se hd um ponto norteador que
nio mudou desde 1886 — data de sua fundac¢io — é o entendimento
de seus diretores — cada um em seu tempo — sobre a multiplicacio
do conhecimento e a necessidade de se estimular e tornar possivel
que sua comunidade tivesse acesso as informagdes e aos saberes do
mundo. (BASTOS; JACQUES; ALMEIDA, 2013).

Em 1962, finalmente, o colégio se muda para o enderego atual,
e é no ano de 2002 que acontece a criacio do espaco de memdria,
conhecido naquela época como Memorial do Deutscher Hilfsverein ao
Colégio Farroupilha. “Em 2002, nasceu da necessidade de se contar
e preservar a histéria da institui¢do, sua comunidade, bem como,
da histéria da educagdo em Porto Alegre” (JACQUES, 2013, p. 58).
E foi a partir dessas informacoes que me desloquei para conhecer o
Memorial do Colégio Farroupilha, na busca por respostas.

Memorial do Colégio Farroupilha

Ao visitar o memorial, em maio de 2022, encontrei-o localizado
no prédio administrativo B, no andar térreo, ao fundo, mas nio
escondido. Nio cheguei a notar se existem placas dentro do prédio
que sinalizem como chegar até ele. Todavia, gostaria de entender
por que foi colocado atrds de um monumento que impede sua visdo
ja desde a porta.

L

E feito de paredes de vidro que possibilitam sua observacio ji
do lado de fora. Nesse espago podemos observar exposi¢des perma-

8Os livros Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha/RS: Memodrias e histérias

(1858-2008), vol. I e II, das organizadoras Maria Helena Camara Bastos, Alice Rigoni
Jacques e Déris Bittencourt Almeida, dedicam-se a relatar a histéria do colégio e da as-
sociagio com riqueza de detalhes.

9 Existem muitas publica¢des de universidades localizadas ao longo do estado do Rio
Grande do Sul que comprovam a importincia desse colégio e de sua da histéria bem
como o trabalho do seu memorial.
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nentes e exposicoes tempordrias que vao sendo trocadas conforme
os eventos da escola ou da cidade vao ocorrendo. O ambiente é ilu-
minado, nada claustrofdébico, apresenta uma coeréncia na disposic¢do
e intenc¢io de sua organizacio. Tratando-se de acessibilidade, como
mencionado antes, o centro de meméoria fica no térreo e possui es-
pacos amplos, entdo, analisando apenas o espaco fisico, acredito que
esteja apto e seja adaptado para receber pessoas com necessidades
especiais.

Ao longo do espago encontrei mobilidrio antigo da escola, ves-
timentas (uniformes), fotografias, cadernos de aula e cadernos de
alunos, documentos escolares, reportagens, livros publicados sobre
0 espago e seu acervo.

[...] guarda, em seu acervo, cadernos escolares, docu-
mentos da escola, fotografias de aluno, professores,
livros didaticos, boletins, convites de formatura, uni-
formes, canetas tinteiro, mata-borrio, instrumentos de
laboratérios, mdquinas de fotografia, computadores,
mimedgrafos, gravadores, etc. JACQUES; GRIMALDI,
2013, p. 81).

Por meio de conversa informal com a responsivel pelo me-
morial, Alice, descobri que a escola coloca anualmente um hordario
para o centro de meméria nas grades curriculares de todas as séries.
Nesses periodos os alunos deslocam-se até o espago para ter aula e
os contetidos sempre estdo relacionados com assuntos das outras
disciplinas.

O memorial possui seu cronograma especifico de atividades que
inclui atendimento interno para funciondrios e alunos, aulas pro-
gramadas ao longo do ano para os alunos do Colégio Farroupilha e
atendimento ao publico externo (n3o s6 a comunidade direta de pais
e familiares); o local também recebe para atendimento, pesquisas e
oficinas alunos de graduagdo e pés-graduacgio de universidades do
estado do Rio Grande do Sul inteiro. Durante nossa conversa, Alice
explicou como funcionaria uma aula dentro do espaco, ou em sala
de aula, sendo momentos em que os alunos estudam, pesquisam
e aprendem por meio do acervo sobre a cidade de Porto Alegre, as
tradi¢des alemas, o passado e o presente, como eram as politicas e/
ou como se movimentava a Educa¢io em décadas passadas.
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Acredito que seja esse o papel do memorial, trabalhar as trés
dimensdes: guardar, pesquisar e ensinar. Por meio do processo de
salvaguarda de um arquivo com finalidade, relacio entre seus itens
e intencdo de ser um arquivo temos a dimensdo do guardar memd-
rig. Com a abertura do memorial para pesquisa, e por existirem
publica¢des de diferentes niveis de saberes, entendo que mais uma
dimensao esteja sendo contemplada, a de pesquisar, e a terceira, mas
nio menos importante dimensdo (possivelmente a mais dificil de
se por em prética), é a do ensinar, conseguir integrar o acervo e as
atividades do espago com o cronograma académico estudantil, pro-
porcionar novos conhecimentos, como mencionado anteriormente.

E possivel notar que as divisérias no ambiente que criam espé-
cies de salas/laboratorios foram divididas com placas transparentes
que, apés um trabalho minucioso, possuem os nomes de diversos
ex-alunos da escola. S3o tantos nomes que as perguntas ji comegam
a borbulhar em nossas mentes: Quem seriam? Quais suas memoé-
rias do colégio? Suas histérias?

Consciente ou nao, essa a¢do transmite para o visitante um
sentimento de bloco, unido, for¢a, profundidade. Olhando como vi-
sitante, ao percorrer o memorial, passando por divisérias repletas de
pessoas, tive aquela sensacio de grandiosidade, de quantas histérias
existem com esses nomes. Serd que todos tém a mesma visdo da
escola e do memorial?

E como se o memorial sussurrasse nos ouvidos: olhem, obser-
vem, podem contar os intimeros nomes de muitos que jd passaram por
aqui, falem sobre isso, falem de mim, vejam minha grandiosidade, esta €
minha contribuicdo, encantem-se.

Olhando como pesquisadora e arquivista, entendo que ao pro-
duzir divisérias dessas dimensdes a responsavel aplica técnicas para
chamar, envolver e instigar os visitantes a realizarem perguntas e
pesquisas. Decidi que, como eu estava em meu primeiro contato
com o espaco levantaria apenas as impressdes para em uma nova
visita tirar minhas davidas.

Quanto ao acervo, meu olhar de arquivista ji produziu mil per-
guntas, como: Existe algum procedimento/técnica para preservar
os documentos? Se sim, quais? Quais foram os critérios utilizados
para decidir o que ficaria e o que seria eliminado do acervo? Existe
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catalogacdo, inventdrio, controle? Se sim, qual e no que se baseia?
Qual o entendimento por “documento de arquivo”?

Nesse primeiro contato nao tive acesso ao inventario, tdo pouco
as fichas catalogréficas e ao sistema usado para deixar o acervo digi-
talmente acessivel. Eu pediria para ver a catalogacio e o inventdrio,
entretanto preferi me ater as sensagdes e aos descobrimentos que
me seriam ofertados pelo ato de observar.

Quanto ao acervo, este vem da junc¢io de material encontrado
nos arquivos antigos do colégio bem como da Associa¢ao Beneficente
Educacional (ABE) de 1858 e do “arquivo produzido pela professora
Lia Mostardeiro, que lecionou como alfabetizadora por mais de cin-
quenta anos na escola, e organizou dlbuns e fotografias” (JACQUES;
GRIMALDI, 2013, p. 83).

Ao longo da conversa ficou subentendido que, atualmente, a
Alice ja consegue iniciar um didlogo com professores e funciondarios
para que a cada final de periodo letivo haja uma averiguag¢do dos
materiais produzidos, garantindo, assim, que o acervo seja sempre
alimentado com informacses pertinentes sobre a institui¢do e seus
sujeitos.

Esse acervo estd quase que em sua totalidade catalogado e
inventariado para pesquisa online. Muitas pesquisas e trabalhos
emergiram e foram publicados® por meio do acervo do Memorial do
Colégio Farroupilha, material que enriquece o campo de Histéria da
Educacio, fomenta mais interesse por parte da comunidade univer-
sitdria e retorna para a institui¢do como potencial para enriquecer o
ensino.

Fui levada a crer, ao longo da minha observagio, que o memo-
rial segue buscando acrescentar na vida dos alunos e da comunidade
como um todo. Questiono-me, visto que visitei o centro de memoria

2 Algumas publicagdes:
BASTOS, Maria Helena Camara; JACQUES, Alice Rigoni; ALMEIDA, Déris Bittencourt
(orgs.) Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha/RS: Memdrias e histérias
(1858-2008). Porto Alegre: EDIPUCRS, 2013 (v. I); 2015 (v. II);

TELLES, Leando; MENEZES, Naida. Abe 150 anos O passar dos tempos e a Educagio:
a exceléncia na histéria do Colégio Farroupilha. Porto Alegre: [S. ED], 2012.

JACQUES, Alice Rigoni. O ensino primdrio no Colégio Farroupilha: do processo de
nacionalizagio do ensino a LDB N 4.024/61 (Porto Alegre/RS: 1937/1961). 2015. Tese
(Doutorado em Educagio) — Faculdade de Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul, Porto alegre, 2015.
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apenas uma vez, se hi a intenc¢do de “vontade de memoéria” (VIDAL;
PAULILO, 2020), ao longo das trés dimensdes, em que se propde
trabalhar e existir, por parte do espaco e de sua institui¢3o.

Surpreendo-me ao questionar-me se esse n3o ¢ um local figu-
rante nas rotinas da sua instituicao; local para um simples “guardar
memorias” e “montar exposicdes de uniformes antigos”. Nesse
primeiro contato com o centro fiquei em duvida se a institui¢do
educativa da real importincia ao memorial. Por que nio existe um
cargo de arquivista, considerando que existe uma expertise desse
profissional que poderia somar no trabalho técnico do memorial?

Que o Memorial do Colégio Farroupilha é local vivo, cheio de
atividades, transmissdo de conhecimentos, ndo hd a menor duvida.
Um local que provavelmente seguird existindo e fazendo a diferenca
na histéria da Educagao mesmo que a sua institui¢io acabe. Por que
nio existe a construcdo de protocolos administrativos para que esse
centro de memdria possa receber documentagdo dos demais setores
previamente analisados?

Confesso que houve encantamento de minha parte pelo espaco
analisado. E preciso se pér em meu lugar: uma arquivista acostuma-
da com locais abandonados, sujos, esquecidos, ao se deparar com
um espago amplo, aberto, repleto de memdrias saltando aos olhos,
fica fascinada. Mas buscarei, ao longo da pesquisa, praticar o estra-
nhamento para tentar ser o mais imparcial possivel.

Consideracoes finais

O objetivo desta comunicagdo era relatar minhas impressoes
iniciais quanto ao Memorial do Colégio Farroupilha e sua “vontade
de meméria” (VIDAL; PAULILO, 2020) enquanto espaco de memo-
ria bem como relatar meu entendimento, ainda que inicial, sobre
esse conceito que propus utilizar como base desta pesquisa.

Ja é possivel citar algumas nuances do conceito-chave da
pesquisa bem como se nota a necessidade de mais visitas a esse
centro de memdria para que seja possivel a construgdo de minha
pesquisa como um todo. Sinto que esse memorial tem muito ainda
para me ensinar em conjunto com os outros trés selecionados: Bom
Conselho, Sinodal e Americano.
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Ficou claro que ao longo da pesquisa do Mestrado serd preciso
aprofundar o conceito de vontade de meméria bem como conseguir
estranhar esse e os outros espagos de meméria, uma vez que nao cabe
a mim, enquanto pesquisadora, julgar como esses espacos foram
construidos e sim, a partir da descri¢do, conseguir problematizd-los.
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Resumo: Este trabalho objetiva construir um didlogo entre as formas como
foram instituidos e percebidos o ensino de bambine na Itilia unificada e
o de meninas no Brasil, especificamente no Rio Grande do Sul na segun-
da metade do século XIX. Para tanto, a revisdo da literatura abrange os
italianos De Fort (1965) e Chiosso (2011) e os brasileiros Tambara (1997)
e Luchese (2015). Pretende-se, ao final, colaborar para compreender o pro-
cesso das representacdes femininas e infantis no entio universo escolar
masculinizado.

Palavras-chave: Ensino de Meninas; Histéria da Educacio; Imigracio
Italiana.

Introducao

De modo geral, no contexto europeu do século XIX a infancia
e a Educacdo passaram por diversas reformas em vdrios estados
nacionais, enquanto no Brasil as primeiras regulamenta¢des edu-
cacionais para criangas sem acesso educacional eram estabelecidas.
Os emigrantes, vindos principalmente do norte da Itilia para o
Rio Grande do Sul, tiveram acesso a esses regulamentos. E nesse
cendrio que se pretende compreender os lagos que unem o ensino
italo-brasileiro para meninas.

Contexto educativo italiano

Notadamente ap6s a Revolugio Francesa foram expandidas as
ideias que pretendiam estabelecer nos grandes centros urbanos da
Europa a amplia¢do de escolas laicas, gratuitas, acessiveis e indispen-
sdveis a todos os cidadiaos e com um nucleo de ensino comum, ao
contririo do periodo anterior a ela, em que a Educacdo de meninas
esteve restrita as classes dominantes (familias com posses, ligadas a
institutos privados, a maioria ordens religiosas) e consistia, basica-
mente, no ensinamento de habilidades domésticas. A Educagdo era
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negada as meninas de dreas mais afastadas das grandes cidades e de
dreas rurais (ARGENZIANO, 2016, p. 269).

A escola republicana j4 era realidade no Reino da Austria, em
que a rainha Maria Teresa criou uma politica de instrugdo publica
conhecida como “escola normal”, por se organizar segundo uma
norma geral com regulamentag¢io do ensino e dos programas. Essa
escola era formada por dois cursos, o inferior e o superior, ambos
com dois anos de duragio, e baseada no método expositivo e intui-
tivo. O ensino, coletivo, contribuiu efetivamente para a redugio do
analfabetismo (DE FORT, 1965).

Durante o periodo de ocupagdo do governo austrfaco (1815-
1866) na peninsula itdlica houve a implantacio desse tipo de escola
no Reino Lombardo-Véneto, que serviu de modelo para outros reinos
da peninsula itdlica. Esse reino estabeleceu trés tipos de escolas
para a instruc¢do popular: a primdria inferior, a primdria superior e
a técnica (para pequenos trabalhos e comércio). Os programas eram
regidos por decretos e a escola era independente da Igreja Catélica
— apesar da influéncia religiosa, o Estado resguardou o direito de
instruir o préprio povo. Além dos trabalhos da instru¢io domésti-
ca, as meninas receberam os mesmos ensinamentos ofertados aos
meninos.

O Reino de Népoles, sob o dominio napoleénico, preocupou-se
com a instrugdo publica por meio de decretos” que instituiam a edu-
cagio obrigatéria para ambos os sexos. O principal obstdculo para a
criagdo de escolas publicas, nao somente em Népoles como também
em outros reinos da peninsula itdlica, estava na “absoluta defici-
éncia de pessoal qualificado para a cultura, a moral e o prestigio,
especialmente no campo feminino” (DE FORT, 1965, p. 17). “Foram
nomeados professores para escolas laicas em todas as provincias:
886 professores e 216 professoras, de modo a assegurar a instrugio a
100.000 meninos e 25.000 meninas” (DE FORT, 1965, p. 18). Sao es-
tatisticas significativas considerando o papel quase oculto por parte
das mulheres em uma sociedade predominantemente patriarcal.

Com a queda de Napoledo, em 1815, observou-se a decadéncia
das escolas laicas nos reinos itdlicos. A regido do Reino de Nipoles,
por exemplo, deixaram-se as entdo escolas revoluciondrias nas maos

21 Lei de 31 de margo de 1806; Decreto de 15 de agosto de 1806; Decreto de 7 de novembro
de 1806 (DE FORT, 1965, p. 16-17).

125



dos bispos, os quais trataram de adapti-las a proveito do ensino
cristdo e podiam nomear e remover professores bem como estipular
horérios e programas de ensino. Para o Estado Pontificio, o ensino
das meninas estava restrito ao catecismo e aos trabalhos manuais.
De modo geral, as meninas n3o deviam aprender a ler, tanto que “os
professores que queriam incluir esse ensinamento no seu programa
deveriam obter uma autorizagdo especial” e “o exame da professora
era limitado a doutrina crista e, os titulos, 3 observancia estreita da
prética religiosa” (DE FORT, 1965, p. 27). Nos pequenos municipios
o ensino aos filhos do povo restringia-se a doutrina crista realizada
aos domingos.

Ja o Reino Piemontés, situado ao norte, preocupado com o
abandono das escolas, propos, em 1822, uma regulamentacio para
a cria¢do de escolas municipais (scuole comunale) para o ensino da
leitura, da escrita, da doutrina cristd, dos elementos da lingua ita-
liana e da aritmética. Esses espacos foram ocupados pelo clero nas
paréquias e os préprios padres lecionavam aos paroquianos, a tal
ponto que “o ensino feito por nio catdlicos a criancas de familia
catélica era sempre proibido” (DE FORT, 1965, p. 22).

Com a ascensdo da burguesia liberal e a necessidade urgente
de m3o de obra capacitada para a crescente industria e as novas
técnicas de trabalho na agricultura, a questdo do analfabetismo re-
velou-se um grave problema na Itdlia. Um novo método de ensino,
proposto por Lancaster?, foi adaptado a necessidade italiana: o de
Ensino Mutuo. Nesse método a instru¢io desenvolvia-se em dezoito
meses, divididos em periodos de 40 dias, e o processo era controlado
por um Unico professor. Muitos alunos e alunas eram atendidos ao
mesmo tempo e aprendiam o classico “ler, escrever e fazer contas”
(leggere, scrivere e far di conto). Aqueles com mais instru¢do e mais
idade ajudavam a ensinar os alunos menores e/ou com pouca ins-
trucdo. Tratava-se de uma escola com cardter politico: o de preparar
rapidamente a m3o de obra de que o reino italiano necessitava.

Houve reagdes ao método, tanto por parte dos que defendiam
a escola preconizada pelo modelo dos padres jesuitas, que perdiam
influéncia junto ao povo, quanto por parte da imprensa. Como

22 Esse método também foi difundido no Brasil, inclusive no Rio Grande do Sul. Para
saber mais sobre a difusdo do método, ver: BASTOS, Maria Helena Cimara. A educa-
¢do elementar e o método Lancaster no correio brasiliense (1816). Hist. Educ. (Online),
v.9,n. 17, 2005.

126



resultado, muitos professores e apoiadores do método lancasteria-
no foram perseguidos e as escolas, em sua maioria, fechadas (DE
FORT, 1965).

Pode-se pensar que essa iniciativa, que permitiu as meninas o
acesso a mesma instrucio dos meninos, fez com que elas percebes-
sem seus potenciais e suas oportunidades de trabalho na industria
e nas lavouras. De Fort (1965) afirma que, com a cria¢do de grandes
industrias e a contratacio de mulheres, estas foram subtraidas dos
cuidados domésticos, provocando o abandono das criangas em casas
desertas ou nas estradas, e os padres jesuitas foram os primeiros
a perceber a necessidade de acolher essas criangas em abrigos.
Visiondrio a sua época, o sacerdote e educador Ferrante Aporti criou
abrigos infantis com fins educativos para acolher meninos e meni-
nas, filhos de donas de casa e operdrias, desenvolvendo atividades
intelectuais entremeadas de exercicios de canto e gindstica. De Fort
(1965) esclarece que essa iniciativa deu origem a muitas polémicas
e discussdes, de tal modo que alguns anos depois ele abandonou os
abrigos e passou a dedicar-se a formagdo de professores laicos por
meio de uma escola de métodos em Turim.

Com a unificacdo da Itdlia, em 1861, a situa¢do de analfabetismo
feminino era muito grave: cerca de 80% das mulheres eram analfa-
betas (CHIOSSO, 2011). A Lei Casati* instituiu o Ensino Primdrio
obrigatério de dois anos tanto para meninas como para meninos.
Isso contribuiu para que as meninas tomassem consciéncia de si
proéprias e diminuissem a concepgdo de inferioridade em relagdo aos
meninos.

Chiosso (2011) relata que até o final da escola primdria inferior
(trés anos escolares) ndo havia diferenca significativa no ensino entre
meninos e meninas. Essa diferencia¢io comegava na escola prima-
ria superior (dois anos escolares), pois “depois disso os meninos se
transformavam em objeto de aten¢des especiais, enquanto que para
as meninas se abria um cendrio muito mais modesto” (CHIOSSO,
2011, p. 40, tradugdo livre). E “as professoras eram consideradas

23

Ferrante Aporti (1791-1858) é considerado o pioneiro da educa¢do infantil italiana.
Criou o primeiro abrigo em 1829, em Cremona. Depois, mais abrigos foram criados da
Lombardia a Toscana até serem considerados “obras perigosas” devido as associa¢des
independentes que os geriam, geralmente nomes ligados a oposi¢3o ao governo e ao
clero. Ap6s 1837 a campanha contra Aporti tornou-se mais incisiva e os abrigos foram,
pouco a pouco, transferidos para os cuidados dos religiosos (DE FORT, 1965).

2 Lei piemontesa de 1857, generalizada para toda a nova nag3o italiana a partir de 1861.
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mais adequadas ao ensino primdrio inferior e feminino, enquanto
aos professores era reservada a parte mais nobre da escola, ou seja,
as classes masculinas superiores” (CHIOSSO, 2011, p. 40-41, tradu-
¢do livre). Esse comportamento refletia-se no contetido das escolas
femininas, criando um ciclo vicioso: as professoras era negado um
ensino completo e elas, por sua vez, ensinavam as meninas o que
aprendiam:

No caso da escola feminina, a aten¢io a praticidade
tinha outra motivac¢do. Essa, de um lado, descontava o
legado de um passado no qual o conhecimento elemen-
tar para as meninas era considerado supérfluo, quando
nio danoso e, por outro lado, indicava ser de dificil
compreensdo entre as camadas populares, em especial
para as meninas, de uma escola toda (ou muito) centra-
da sobre o ler, escrever e fazer contas. (CHIOSSO, 2011,
p. 43, tradugio livre)

Aliada a essa observagio, tem-se a convic¢io positivista da infe-
rioridade biolégica das mulheres. A educagdo ndo t3o aprofundada
era justificada pelo provavel destino das alunas: ser esposa e mie. A
menina deveria instruir-se, mas nio muito, de modo a nao abalar as
tradicionais estruturas familiares.

A implantag¢io de um sistema de ensino obrigatério ndo foi
um processo tranquilo, porque havia os defensores dos direitos da
familia, os que se sentiram prejudicados pela rentncia dos ganhos
obtidos pelo trabalho infantil e os que se lamentavam pela ausén-
cia das meninas no trabalho doméstico. Nesse contexto, é possivel
compreender que o processo de escolariza¢io de meninas ao longo
dos séculos foi marcado pela ideia de que o papel da mulher sempre
esteve ligado a maternidade e ao lar, portanto ela nao necessitava de
estudos escolares aprofundados. Essa situac¢do na Itdlia comegou a
mudar quando foi permitida a presenca feminina em cursos univer-
sitarios (1875), em escolas técnicas e liceus (1883), além do aumento
dessa presenca em escolas normais.

Em 1875 as professoras italianas haviam superado os professo-
res em nimero, ocupando de forma gradativa o espago na sociedade.
Os Municipios, que deveriam pagar os encargos dos professores,
preferiam contratar mulheres, porque “pagava-se menos, elas eram
menos expostas a propaganda politica e até os parocos olhavam para
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elas com menor desconfian¢a” (CHIOSSO, 2011, p. 187, tradugdo
livre). As mulheres, por sua vez, viam no oficio de professora uma
oportunidade de independéncia econémica, embora sabendo que o
saldrio era inferior ao dos homens.

As dificuldades de as meninas acessarem uma Educag¢do com-
pleta (com aritmética e ciéncias naturais) eram acompanhadas de
inumeras dificuldades estabelecidas a época, em que se colocava a
figura feminina em notével desigualdade de género. Chiosso (2011)
apresenta o professor Ildebrando Bencivenni como um dos maiores
expoentes da instrucdo escolar e pedagdgica italiana, sendo seus
manuais amplamente utilizados por professores de escolas prima-
rias italianas no final do século XIX. Bencivenni recomendava aos
professores que “as meninas nio necessitam aprofundarem-se na
ciéncia além daquilo que as torne educadas, boas, inteligentes e
excelentes mies de familia” e que “a ciéncia deve parar em frente
as meninas. Existem mistérios que somente a maternidade deve
revelar. A menina cientista é uma perversdo moral” (BENCIVENNI,
1880, p. 2-3, tradugio livre). Essa énfase era apoiada em ilustragdes
de obras diversas, como mostra a Figura 1. As imagens apresentadas
deveriam ser usadas para realizar uma composic¢do escolar, mas é
evidente a mensagem subentendida: na parte superior hd a mae
olhando distraidamente pela janela enquanto seus filhos agitados
“fazem bagunca” e a casa em desordem; na parte inferior, o mesmo
cendrio, mas com a mie sentada, os filhos tranquilos e a casa orga-
nizada. As imagens representam o papel que a sociedade esperava
por parte das mulheres: uma ma3e atenta, laboriosa, organizada e
disciplinadora.
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Figura 1 — Ilustra¢io do livro Il mio villagio. Ponzetti G. Turim:
Paravia, 1913

Fonte: BACIGALUPI; FOSSATTI, 1986, p. 92.

Segundo Chartier (2007), durante séculos as imagens de livros
partilharam representacdes repletas de sentidos e significados sobre
o feminino e a mie. Nessa breve contextualiza¢do, percebe-se que as
bambine desempenhavam um papel secunddrio na Educacio, apesar
das politicas puablicas a favor do ensino para todos. Essas formas
de pensar e agir interligam-se com a realidade encontrada no Rio
Grande do Sul durante e apés a imigrag3o italiana.
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Contexto educativo do Rio Grande do Sul

Na segunda metade do século XIX o Brasil era mondrquico,
escravocrata, latifundidrio, monocultor e exportador de produtos
primdrios. A fim de ocupar dreas devolutas das antigas sesmarias,
inicia-se a sua comercializa¢do sob a forma de colonias que foram
vendidas a imigrantes, principalmente os provenientes da penin-
sula itdlica. Assim, inimeros imigrantes italianos chegaram ao Rio
Grande do Sul para a ocupagio dessas colonias, distantes dos e de
dificil acesso aos centros de comercializa¢3o, razdo pela qual se de-
senvolveram sociedades com caracteristicas peculiares, inclusive na
Educacdo (LUCHESE, 2015).

Tambara (1997), ao estudar a obra “Opusculo Humanitirio”,
escrita em 1853 por Nisia Floresta, mulher intelectual e diretora de
uma escola na cidade de Porto Alegre do século XIX, apresenta um
trecho em que se percebe a similaridade da situagao brasileira com
a italiana no que se refere a educagio feminina:

Nio somente os que pertencem no sexo sao em muito
menor nimero, mas também nio oferecem geralmente
um estudo regular do ensino secunddrio, ensino vedado
hoje as nossas meninas em estabelecimento publico. E,
nos particulares, nenhuma aula existe de alguns ramos
das ciéncias naturais, cujo estudo tdo agradavelmente e
util seria as mulheres que nascem, vivem e sentem no
meio da nossa trica natureza tropical. (FLORESTA, p.
86-87 apud TAMBARA, 1997)

A primeira legislacdo brasileira que determinou a criagdo de
escolas em todas as vilas do Império foi criada em 1827 e instituia
o ensino sem distin¢3o de género. Infelizmente, essas escolas eram
em numero reduzido.

Nos mesmos anos de regulamentacdes do ensino italiano (1860-
1870), o Brasil discutia e encaminhava-se para a Educagdo mista
(ensino concomitante de meninos e meninas). Hahner (2011) obser-
vou que a Educag¢io mista foi um fator de estimulo para a Educagao
feminina mais efetiva, pois com as classes mistas haveria maior
oferta de ocupagdo por parte de professoras. Com apoio de documen-
tos oficiais, Luchese (2015) confirma esse processo de coeducagdo
ao afirmar que “as escolas publicas, ao longo dos primeiros anos
do século XX, progressivamente tornaram-se mistas” (LUCHESE,
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2015, p. 286). Destaca-se a semelhanca com o pensamento do brasi-
leiro Rui Barbosa, contemporaneo do professor italiano Bencivenni,

Desde o primeiro alvorecer da adolescéncia até a com-
pleta constituic3o sexual da mulher, dos 11 aos 18 anos,
¢ fisiologicamente um mal de incalculdvel alcance e
irremedidveis resultados educd-la nos mesmos ban-
cos, sob a mesma organiza¢io pedagdgica, debaixo do
mesmo regime disciplinar que o homem. (HAHNER,
2011, p. 470)

Paradoxalmente, esse periodo de restricdo feminina ao ensino
na Itdlia foi acompanhado pelo aumento de publica¢cdes didaticas e
de leitura geral destinadas as meninas e mulheres, como opusculos,
histérias, jornais e manuais de etiqueta (Galatei). Algumas autoras
sdo nomes conhecidos, enquanto outras ficaram no anonimato e/
ou s3o desconhecidas, como é o caso da professora milanesa Maria
Orlandini Grillo. Bertholdo (2021), em pesquisa sobre livros didati-
cos italianos, localizou uma cole¢io de obras de aritmética escritas
em 1889 por essa ousada mulher que, inclusive, teve uma de suas
obras relacionada em documentos consulares como enviada ao
Brasil para o ensino de criangas filhas de imigrantes.

Consideracoes finais

No geral, os imigrantes italianos reproduziram, no Brasil,
a estrutura social de seu pafs em relagdo ao papel da mulher e as
diferencas s3o poucas entre os contextos italiano e brasileiro no que
se refere a regulamentacio de ensino, claramente direcionado aos
meninos até o final da segunda metade do século XIX. A conquista
de uma Educagio para a infincia é um direito que foi concedido aos
meninos muito antes de ser estendido as meninas.
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Resumo: O texto analisa um conjunto de narrativas produzidas pelos estu-
dantes dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul sobre como estes concebem a importincia do estudo de Histéria da
Educacgio nos processos de formacdo docente e quais suas expectativas em
relacdo a disciplina. O corpus documental é composto por 245 narrativas
curtas, suscitadas por uma atividade proposta no primeiro encontro da
disciplina denominada “Histéria da Educagdo: histéria da escolarizagio
brasileira e processos pedagdgicos” em turmas oferecidas entre os anos
2017 e 2019 pela Faculdade de Educagio. Os textos explicitam a importin-
cia que alunas e alunos atribuem ao estudo da Educagio e da escolarizagdo
em perspectiva histérica. Além disso, as andlises permitem agrupar as
expectativas dos estuantes a partir de trés categorias: formacio e identi-
dade docente, temas e contetdos curriculares, metodologias e prdticas de
ensino.

Palavras-chave: Histéria da Educag¢do, Ensino de Histéria da Educacio,
Formag3o de Professores.

Introducao

Qual a importancia do estudo de Histéria da Educacdo nos
cursos de formagdo de professores? Quais as expectativas dos es-
tudantes em relagdo as disciplinas que abordam a Educa¢io em
uma perspectiva histérica? Como a compreensdo da histéria dos
processos de escolariza¢io tende a contribuir com a formacgao dos
estudantes dos diferentes cursos de licenciatura? Perguntas como
essas orientaram a proposi¢io de uma atividade inicial no dmbito
da disciplina “Histéria da Educagio: histéria da escolarizacdo bra-
sileira e processos pedagdgicos”, disciplina de 30 horas ofertada
pela Faculdade de Educagido que integra o curriculo dos diversos
cursos de licenciatura da UFRGS. A atividade consistiu em instigar
os académicos que cursaram a disciplina entre os anos de 2017 e
2019 a produzirem narrativas curtas sobre suas percep¢des acerca
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da importancia de tal estudo em seus itinerdrios formativos e suas
expectativas em rela¢do ao trabalho a ser desenvolvido ao longo do
semestre. Cabe destacar que as mesmas perguntas que iniciam o
texto impulsionaram o presente estudo e a escrita deste ensaio.

O ensino de Historia da Educacio

A poténcia que caracteriza os diversos grupos e centros de pes-
quisa em Histéria da Educagdo no estado do Rio Grande do Sul vem
possibilitando um adensamento na pesquisa nessa drea a partir de
diferentes abordagens, de diversos percursos tedérico-metodolégicos
e de uma ampliac¢do cada vez maior da noc¢do de documento, o que
contribui para a produgdo e utiliza¢ao de amplos acervos e variados
conjuntos documentais. Entretanto, cabe problematizar em que
grau tal adensamento da pesquisa atinge as salas de aula dos cursos
de graduacdo, ou seja, em que medida as renovagdes da historio-
grafia da Histéria da Educagdo tém provocado uma renovagio das
temadticas, das metodologias e dos materiais didaticos utilizados nas
aulas.

Um levantamento elaborado por Décio Gatti Janior e Daniel
Borges (2010), entre os anos de 2000 e 2008, apontou discreta
permanéncia de uma perspectiva manualistica nos programas de
ensino, evidenciado pela manuten¢io dos manuais de Histéria da
Educagdo como as obras mais citadas nas referéncias bibliograficas
indicadas nos planos de ensino das disciplinas. Mais recentemente,
Cintia Borges de Almeida, Marcelo Gomes da Silva e Raquel Freire
Bonfim (2022), ao analisarem a presenca da Histéria da Educagdo
nos curriculos dos cursos de licenciatura e nos cursos de Pedagogia
das universidades publicas do Brasil, observaram que a disciplina
integra o rol de atividades de ensino obrigatérias dos curriculos de
Pedagogia da maioria das universidades do pais bem como de diver-
sos cursos de licenciatura, ora como disciplina obrigatéria, ora como
disciplina optativa.

No ambito da mesma investigacao, tais pesquisadores enfatizam
que a partir do corpus documental que fundamenta suas andlises é
possivel perceber bibliografias da disciplina sustentadas pelos ma-
nuais de Histéria da Educagdo. Segundo eles, “este tipo de suporte
didatico contribui para a reproducio de estereétipos, impossibilitan-
do que o sujeito se reconheca participe da histéria, entendida, neste
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caso, de forma oficial, linear e cronoldgica” (ALMEIDA; SILVA;
BONFIM, 2022, p. 21).

Mais do que constatar a permanéncia de manuais nos progra-
mas de ensino e nas bibliografias por eles recomendadas, torna-se
relevante discutir se tal permanéncia n3o constitui um indicio da
dificuldade que a diversidade e o adensamento da pesquisa na 4rea
estdo enfrentando para atingir, de maneira significativa, as salas
de aula dos cursos de graduagdo. E necessério, entretanto, um cui-
dado redobrado ao considerar tal indicio, pois em muitos casos os
programas de ensino oficialmente disponibilizados nao refletem a
bibliografia que efetivamente é utilizada nas aulas. Isso acontece
devido a ordenamentos e disposi¢des da cultura académica que
consideram adequado existir quantidades minimas de exemplares
a serem disponibilizados pela biblioteca da institui¢ao para que um
determinado livro seja incluido nas bibliografias essencial, basica e
complementar dos planos de ensino das disciplinas. Por essa razdo
muitas professoras e muitos professores utilizam obras dos acervos
pessoais no cotidiano de suas atividades docentes, o que nos permite
pensar que as referéncias tedrico-metodoldgicas de uma aula extra-
polam em muito o que estd anunciado nos documentos oficiais.

Para além das questdes legais, burocrdticas e administrativas,
¢ importante pensar nos movimentos necessdrios para que a cinti-
lancia do mundo dos pesquisadores, habitado por praticas, textos,
memorias, imagens, cultura material, arquiteturas, periédicos, ca-
dernos, discursos, objetos, sensibilidades e tantos outros elementos
da cultura escolar do passado, produza ressonincia nas classes de
Histéria da Educacdo, tanto pela poténcia das aulas que s3o ofere-
cidas aos estudantes quanto pelas apropria¢des criativas que delas
fazem os académicos.

No caso da Universidade Federal do Rio Grande do Sul é possi-
vel perceber uma ampliagio da participag¢io da disciplina de Histdria
da Educagdo nos curriculos dos cursos de licenciatura a partir dos
contextos das reformas curriculares preconizadas pela legislacdo que
normatiza a formagdo de professores no pafs, principalmente nos
ultimos cinco anos. Além das disciplinas especificas que integram
o curso de Pedagogia®, a drea de Histéria da Educagdo oferece uma

% Duas disciplinas, ambas de cardter obrigatério, integram o curriculo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Histéria da Educagdo I: mo-
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atividade de ensino as demais licenciaturas. Trata-se da disciplina
denominada “Histéria da Educac3o: histéria da escolarizac¢do brasi-
leira e processos pedagdgicos”, com carga hordria de 30 horas, e sua
insercdo nos cursos de graduac¢io da UFRGS pode ser observada no
quadro a seguir:

Quadro 1 — Histéria da Educacgio nos cursos de graduagio da

UFRGS.
Curso Carater Etapa
Licenciatura em Artes Visuais Alternativa 3
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Obrigatdria 2
Bacharelado em Ciéncias Biolégicas Eletiva Sem etapa
Licenciatura em Ciéncias Sociais Alternativa 3
Licenciatura em Educago Fisica Obrigatdria 5
Licenciatura em Filosofia Alternativa 7
Licenciatura em Fisica Obrigatdria 4
Licenciatura em Geografia Eletiva Sem etapa
Bacharelado em Geografia Eletiva Sem etapa
Licenciatura em Letras Obrigatéria 2
Licenciatura em Matemdtica Obrigatéria 1
Licenciatura em Musica Obrigatéria 2
Bacharelado em Psicologia Eletiva Sem etapa
Psicologia — Complementa¢io Pedagégica | Obrigatéria 11
Licenciatura em Quimica Alternativa 2
Licenciatura em Teatro Alternativa 2

Fonte: informacdes coletadas no site da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (2022).

Como se percebe, é uma disciplina que integra o curriculo de
diversos cursos de licenciatura, alocada em diferentes etapas, apre-
sentando cardter obrigatério, eletivo ou alternativo. Como outras
disciplinas oferecidas pela Faculdade de Educacio, essa também
obedece, na medida do possivel, o principio do compartilhamento,
privilegiando-se a matricula de estudantes de diferentes graduag¢des
na mesma turma. Nesse sentido, é importante destacar a relevincia
que a Histéria da Educagio vem assumindo no dmbito dos curri-

dernidade e interculturalidade é uma atividade de ensino de 4 créditos, 60 horas, e
estd alocada na primeira etapa do curso, enquanto Histéria da Educagdo II: sujeitos,
instituices e praticas é uma disciplina de 3 créditos, com carga hordria de 45 horas,
oferecida na segunda etapa.
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culos dos cursos que se dedicam a formacio de professores, pois o
estabelecimento de um didlogo entre o Departamento de Estudos
Bdsicos, a drea de Histéria da Educagdo e as comissdes de gradua-
¢3o impulsionou a inser¢do da atividade de ensino na maioria dos
cursos de licenciatura da UFRGS. Além disso, a disciplina integra,
também, o curriculo de trés cursos de bacharelado, provavelmente
para facilitar a permanéncia ou o ingresso de estudantes que deseja-
rem cursar as duas habilitacdes do mesmo curso.

As expectativas dos estudantes

Embora a grande maioria dos estudantes que produziram as nar-
rativas reconhecer a importincia do estudo de Histéria da Educagio
nos cursos de formacdo de professores, esse reconhecimento é
explicitado a partir de uma perspectiva utilitarista e pragmadtica da
Histéria. Suas concepgdes estdo fortemente ligadas a uma concep-
¢do de Histoéria que estuda o passado para compreender o presente
e melhorar o futuro. Vejamos dois excertos:

Sempre acreditei que conhecer melhor o passado nos
ajuda a tomar decisdes no presente e, com isso, influen-
ciar nosso futuro. (Estudante 82)

Uma importancia do estudo da Histéria da Educagao é
verificarmos nossa realidade atual, compararmos com a
realidade do passado e podermos melhorar a realidade
da Educagio no futuro. (Estudante 22)

A Histéria da Educagdo nos possibilita compreender os
erros e acertos ocorridos no passado educacional para
efetuarmos mudangas positivas no futuro. (Estudante
37)

De certa maneira, as narrativas estdo impregnadas de uma
visdo instrumental da Histéria ancorada em esquemas de causas e
consequéncias, como se os tempos histdricos e os fenémenos edu-
cacionais a eles relacionados pudessem ser acionados e articulados
a partir de uma mesma légica de funcionamento e ligados a um
principio tnico de significa¢gdo. Além disso, é possivel identificar
concepgdes que consideram a Histéria, incluindo aqui a Histéria da
Educacio, uma ciéncia capaz de reconstruir a totalidade do passado
tal como ele aconteceu, uma Histéria que se confunde com o passa-
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do e a memoéria, uma Histdria essencialista que encontra a verdade
nas origens e nos documentos. No limite, os estudantes explicitam
concepgdes simplistas e pouco problematizadas da Histéria, o que
nos faz pensar na importincia de abordagens que incluam saberes
sobre teoria da Histdria, pesquisa histérica, acervos, arquivos e
mesmo teorizag¢des acerca do ensino de Historia.

No que diz respeito as expectativas discentes em relagdo a
Histéria da Educagdo, as narrativas dos estudantes podem ser agru-
padas a partir de trés categorias: formacdo e identidade docente;
temas e contetidos curriculares; metodologias e priticas de ensino.
No primeiro caso, os académicos explicitam a importincia do estudo
de Histdria da Educac¢do de maneira bastante articulada aos proces-
sos de formacio docente, em uma dimensao tanto individual quanto
coletiva. Entendem que o professor que conhece o passado da escola
e a cultura escolar a partir de uma perspectiva histérica tende a atuar
de modo mais qualificado no dmbito da sala de aula, valorizando as
alteridades, as subjetividades e as identidades multiplas que consti-
tuem os sujeitos escolares. Segundo um dos estudantes, é possivel
afirmar que o “estudo da Histéria da Educagdo, por futuros profes-
sores, serve como uma espécie de expansdo do olhar e da capacidade
de lidar com o outro” (Estudante 87). Ainda na seara da formacao do-
cente, uma outra expectativa narrada é a de que o estudo de Histéria
da Educacio possa contribuir com a amplia¢do de um conjunto de
saberes indispensdveis aos professores na atualidade, incluindo os
saberes docentes, os saberes praticos, os saberes tedricos, os saberes
das disciplinas de atuacdo, os saberes que envolvem as culturas do
entorno a escola, os saberes sobre a emergéncia e a transformacao
da instituicdo escolar, os saberes que presidem as rela¢des interpes-
soais, somente para citar alguns exemplos.

Vejo essa disciplina com grande importancia para sair
daquele vicio de s6 dar atengdo para as disciplinas espe-
cificas de nossos cursos, por exemplo, disciplinas mais
conteudistas, e também dar a devida importincia para
o que realmente vamos fazer que é educar criangas em
um determinado perfodo de tempo, entender e desco-
brir a melhor forma de fazé-lo. (Estudante 116)

Além disso, os graduandos enfatizam a importincia do estudo
da Histéria da Educagdo na perspectiva de formacao e fortalecimen-
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to das identidades docentes, na medida em que produz saberes e
propde discussdes sobre a histéria da formacdo de professores no
Brasil, sua atuagio e suas performances no dmbito da cultura escolar,
suas lutas sociais, seus movimentos reivindicatérios, sua conduta e
seu desempenho na defesa da escola puablica. “Para os futuros pro-
fessores, a Histéria da Educagdo vem a contribuir para uma maior
reflexdo sobre a nossa profissdo, ajuda a termos uma nog¢ao mais
clara de qual é o nosso papel como educador na sociedade”, afirma
um aluno (Estudante 212).

Outra categoria que emergiu dos pequenos textos produzidos
pelos graduandos diz respeito as expectativas acerca dos temas e
conteudos a serem abordados nas aulas. Por um lado, é destacado o
interesse pelas institui¢des de Educag¢io do passado, pela arquitetura
das escolas, pelo mobilidrio, pelo funcionamento interno, pelos ob-
jetos da cultura material, pelas regras que organizaram o cotidiano
escolar. Por outro lado, o foco de curiosidade recai sobre as préticas
escolares, os processos de leitura e escrita, os usos dos materiais
didaticos, os uniformes, sempre numa perspectiva relacional entre o
passado e o presente, ou seja, é possivel perceber um interesse expli-
cito em comparar as escolas do passado com as escolas do presente
“para saber o que mudou e o que continua o mesmo no interior
das escolas” (Estudante 68). Além disso, as narrativas deixam entre-
ver uma disposi¢do para saber mais sobre os sujeitos escolares, os
processos de escolarizacdo da populagdo negra, das mulheres, dos
povos origindrios, as rela¢des interpessoais de alunos e professores,
a figura autoritdria dos mestres, as sociabilidades que a escola possi-
bilitava, a disciplina e o castigo.

Por fim, o conjunto das narrativas dos alunos também remete
as metodologias e prdticas de ensino que gostariam que fossem
utilizadas na sala de aula. Considera-se que as expectativas dos es-
tudantes em relacdo as préticas pedagdgicas tém muito a ver com
sua trajetéria na universidade, pois, como apresentado no Quadro
1, a disciplina de Histéria da Educac¢do é alocada em diferentes
etapas dos cursos de licenciatura da UFRGS, o que resulta que tal
disciplina acolha alunos com itinerdrios de formacao diferenciados,
sem contar que alguns deles cursam a cadeira fora da seriagio acon-
selhada pelas comissdes de graduacio. Por essa razido é possivel
inferir que os estudantes que cursam as etapas iniciais explicitam
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expectativas embasadas em referéncias adquiridas em seus proces-
sos de formagio na Educagdo Bisica, principalmente nas aulas de
Histéria e das demais disciplinas de humanidades. Os alunos que
cursam a disciplina nas etapas intermedidrias e finais ji apresentam
expectativas embasadas em suas experiéncias académicas, portanto
mais afastadas dos ditames da Histéria escolarizada. No conjunto
das narrativas é possivel perceber expectativas em relagdo a aulas
com texturas diversas, utilizando textos escritos, documentos his-
téricos, imagens, filmes, documentdrios. Hd um interesse explicito
por aulas que contemplem objetos da cultura material das escolas do
passado e facam usos de tecnologias de informagdo e comunicagdo
bem como por atividades que considerem as vozes e os processos de
escolarizagio de grupos subalternizados e historicamente excluidos
da escola. E um dado importante: muitos estudantes ressaltam a
importancia de metodologias de aula que os induzam a transformar
a realidade, experienciar resisténcias e contracondutas, melhorar a
vida dos sujeitos, ampliar o horizonte de expectativas das criangas,
jovens e adultos, sonhar sonhos ainda n3o sonhados, produzir reali-
dades que ainda nio existem.

Consideracoes finais

Este ensaio abordou o ensino de Histéria da Educa¢io nos cursos
de licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O le-
vantamento realizado permite afirmar que a drea estd representada
na maioria dos curriculos que se dedicam a formacao de professores,
por meio da disciplina denominada “Histéria da Educagdo: histéria
da escolarizagdo brasileira e processos pedagdgicos”, atividade de
ensino de 30 horas que integra o curriculo das diversas licenciaturas
oferecidas pela universidade, alocada em diferentes etapas, apresen-
tando cardter obrigatério, eletivo ou alternativo, de acordo com o
Projeto Pedagdgico de cada curso.

Mesmo a partir de uma concepgdo simplista e pouco proble-
matizada da Histdria, os estudantes explicitaram a importincia do
estudo da Histéria da Educagdo nos processos de formacgao docente.
Além disso, suas expectativas em relagio a disciplina puderam ser
agrupadas a partir de trés categorias: formagdo e identidade docente;
temas e contetidos curriculares; metodologias e praticas de ensino.
Isso nos instiga a considerar a poténcia da sala de aula como um
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espago de encontro entre o mundo dos professores e o mundo dos
estudantes habitado por teorias, métodos, contetidos, mas também
por desejos, vontades e expectativas de futuros.
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Resumo: O trabalho integra o projeto de pesquisa “Historiar e Dialogar:
curso de Histéria — UCS, Educag¢io, Imprensa e Histéria Oral — Fase 2” e
apresenta resultado de pesquisa realizada por alunos da graduagio, bolsis-
tas voluntérios, assim como resultado oriundo de Trabalho de Conclusio de
Curso. A significincia dos estudos € relevante, pois possibilitou a inclusao
de alunos de licenciatura no campo de pesquisa, assim como sua inclusdo
como sujeitos do curso. A pesquisa se insere no dmbito da histéria cultural,
com afinidade a Histdria da Educag¢do superior nacional. A metodologia é
qualitativa com revisdo bibliografica e uso de Histdria Oral.
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Introducao

O estudo sobre o Ensino Superior brasileiro tem abordado
de forma qualitativa as institui¢des, sendo que pesquisas sobre os
cursos tém se revelado fonte importante para o tema. Nesse sentido,
o recorte aqui apresentado possui como corpus o curso de licenciatu-
ra em Histdria da Universidade de Caxias do Sul.

O curso é anterior a fundag¢io da universidade e constitui o
conjunto de cursos isolados que, em 1967, originaram a institui¢do.
Em 1959 a Mitra Diocesana de Caxias do Sul criou a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da UCS, da qual fez parte o curso de
Histéria. Contextualizando a importincia da faculdade, a Radio
Caxias comunicou, em 5 de julho de 1959, que

Com isto, a cidade de Caxias do Sul e toda a regido
Nordeste do Estado sente satisfeita mais uma verdadeira
necessidade. Muitos estudantes estdo em possibilidades
muito mais propicias e mais favordveis para aprimorar
seus conhecimentos. Numa cidade onde existem tantas
escolas de ensino médio, com tio elevado numero de
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alunos, uma Faculdade de Filosofia se torna mais que
conveniente: torna-se uma imperiosa necessidade. %

Considera-se, dessa forma, que os cursos da faculdade atendiam
a demandas como a formagao de professores para a regido serrana
do Rio Grande do Sul. Seu regimento previa as se¢des e 0s cursos, na
letra b do documento consta a se¢ao de Ciéncias, constituida por seis
cursos ordindrios: Matemdtica, Fisica, Quimica, Histéria Natural,
Geografia, Histéria, Ciéncias Sociais.”

Pertencente a se¢do b no Regimento da Faculdade de Filosofia,
o curso de Histéria, criado em 1960, tem sua primeira turma matri-
culada em 1962.

Quadro 1 — Matriculas nos 30 anos iniciais do curso de Histéria —

UCS.
Curso/Criacio 1962 |1967 (1972|1977 {1982 | 1987 |1992
i—lisgtggla Licenciatura Plena 40 77 56 9% 76 246 |115

Fonte: Xerri (2018, p. 115).

A varia¢do numérica de matriculados evidencia a relagio com
os contextos brasileiro e internacional, principalmente as circuns-
tancias econémicas de cada periodo. A mesma consideracio serve
para as décadas seguintes, quando em momentos de maior estabi-
lidade econdémica e politica, anos de 1994 até 2014, o numero de
alunos cursando a graduagio em Histdria atingiu a marca entre
460 até mais de 600 discentes. Com 62 anos de funcionamento,
o curso contribui para a formacdo de professores, pesquisadores,
consultores e outros profissionais que exercem fungoes relacionadas
a memoria e a Historia.

Até o ano de 2021 os cursos de graduagdo, mestrado e doutora-
do funcionaram no Bloco H, a partir de 2022 passou a dividir espago
com os cursos de graduagio e pés-graduacio da drea das Ciéncias
em Humanidades no Bloco E.

% CEDOC/IMHC/UCS - Fundo: Faculdade de Filosofia.

77 Idem.

28 No entanto, as tltimas décadas apresentam numero inferior, n3o apenas como efeito
econdmico, mas também relacionado ao surgimento de outras Institui¢des de Ensino
Superior e com modalidades diferentes. No semestre 2022/2 hd 124 alunos matricula-
dos no curso Histéria, conforme dados da coordenaco.
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Figura 1 — Evento cultural em frente ao Bloco H — 2017.

Fonte: https://www.ucs.br/site/noticias/curso-de-historia-lanca-ambiente-
virtual-para-celebrar-60-anos-de-atividades/.

A imagem possibilita refletir sobre processos distintos do curso.
Assim, para pensar e constituir passagens da sua histéria sdo utiliza-
das fontes diversas, dentre elas a Histéria Oral. Alberti (2007, p. 14)
explica a metodologia e seu uso:

Uma das principais vantagens da histéria oral deriva
justamente do fascinio do vivido. A experiéncia histérica
do entrevistado torna o passado mais concreto, sendo,
por isso, atraente na divulgacdo do conhecimento.
Quando bem aproveitada, a histéria oral tem, pois, um
elevado potencial de ensinamento do passado, porque
fascina com a experiéncia do outro. Esse mérito reforca
a responsabilidade e o rigor de quem colhe, interpreta e
divulga entrevistas.

As entrevistas que contribuiram para os trabalhos exerceram
curiosidade académica nos alunos entrevistadores, principalmente
pela oportunidade de entrevistarem seus professores e exercerem
func¢des de pesquisadores.
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Prosopografia docente do Curso de Histoéria da UCS

Os estudos prosopogrificos, segundo Ferreira (2002, p. 1), tém
possibilitado um novo olhar e ateng¢do ao seu uso. A pesquisadora
define o método prosopogrifico como o estudo de um universo de
pessoas que possuem categorias em comum e propde um conjunto
de questdes que podem ser ter relagio com: perfil e atuagdo, dados
sobre nascimento e morte dos individuos, lagos de casamento e
parentesco, origens sociais, posi¢do econdmica herdada, local de
residéncia, educagdo, montante das fortunas pessoais ou familiares,
ocupacio, religido, trajetdria politica, experiéncia profissional.

Para Heinz (2006, p. 1), “a prosopografia busca revelar as carac-
teristicas comuns (permanentes ou transitérias) de um determinado
grupo social em dado periodo histérico”. Com base nos dois autores,
os estudos prosopograficos a serem apresentados tomaram como
categorias comuns: género, formagdo na graduagdo, atuagio profis-
sional, institui¢do superior, discentes contemporaneos, colegas de

trabalho.

Género feminino e docéncia

Com o titulo “Estudo Prosopogréfico: as mulheres na docéncia
do curso de Histéria da Universidade de Caxias do Sul”, a discente
Caroline Capellini Souza apresentou seu Trabalho de Conclusio de
Curso (TCC) em 2019. No resumo, apresenta a constru¢io do estudo:

A pesquisa por meio da histéria oral pressupde uma
andlise das memodrias e das narrativas do sujeito sobre
si. Para a elaboragio do presente trabalho, foram con-
sideradas as metodologias de pesquisa da histéria oral
e a prosopografia (método de andlise social a partir de
questdes que ligam determinados sujeitos histdricos
de um universo em comum). Sendo assim, o objeto de
pesquisa neste trabalho so as narrativas de trés profes-
soras do curso de Histéria da Universidade de Caxias do
Sul (UCS). Sao relatos sobre suas vivéncias em comum
como estudantes do curso de Histéria da UCS, em um
periodo relativamente préximo, sobre a constitui¢do
como docentes e sobre o retorno a Universidade como
professoras e colegas. A escolha por abordar a trajetéria
de trés mulheres é, sobretudo, um recorte de género,
priorizando dar espago as mulheres falarem sobre suas
vivéncias enquanto estudantes do nivel superior e, de-
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pois, como professoras. Além disso, busca-se analisar
a formacgdo académica e profissional dessas mulheres
no contexto de uma cidade do interior do Rio Grande
do Sul e durante o periodo da Ditadura Civil Militar.
(SOUZA, 2019, p. 4)

A definicdo das entrevistadas foi feita de forma colaborativa
entre orientadora e aluna. Além da revisdo bibliografica, a aluna
realizou entrevistas orais.

Para a andlise desses processos, considerei como fonte
histérica o resultado das entrevistas orais realizadas
com as trés professoras em momentos distintos e fon-
tes escritas, as respostas enviadas pelas entrevistadas
e documentos disponiveis na rede de computadores,
acompanhados de revis3o bibliogréfica e aparatos teéri-
cos metodoldgicos. (SOUZA, 2019, p. 10)

A respeito das motivag¢des a estudar Histdria, a autora constatou
que nio foi a primeira opg¢do das entrevistas.

E possivel identificar, nas trés narrativas, que as moti-
vagdes para o ingresso no curso de Histéria n3o foram
primdrias. Todas tinham interesses em outras dreas,
duas delas inclusive prestaram vestibular para Medicina
e para Arquitetura. Ficou evidente que os caminhos per-
corridos que levaram ao curso de Histéria ndo foram
definitivamente os desejos iniciais de cada uma delas.
Entretanto, quando jd na condi¢3o de estudantes, em
contato com a Histéria e compreendendo melhor o
papel das historiadoras, todas ficaram “encantadas” pela
licenciatura em Histéria. (SOUZA, 2019, p. 24)

Além de colegas como profissionais professoras no curso de
Histdria, “observa-se a confirmacio de que todas as professoras es-
tudaram Histéria na Universidade de Caxias do Sul, em momentos
distintos, mas nao distantes” (SOUZA, 2019, p. 2). Souza (2019, p.
2) também considera “importante mencionar que duas das entre-
vistadas foram alunas da outra entrevistada e que, embora isso seja
importante, n3o faz parte da andlise deste estudo.”

A respeito da atuagdo profissional, Souza (2019, p. 30) constata
O inicio das trajetdrias profissionais de cada uma delas
teve algumas particularidades, como, para uma delas

que, antes mesmo de estar graduada, jd atuava, dentro
da Universidade de Caxias do Sul, na drea de formagao
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docente, e sé ingressou como professora do curso de
Histéria por meio de concurso, em 2001. Outra, apds
a conclusdo da gradua¢io, imediatamente ingressou
como professora do ensino bésico, tornando-se profes-
sora da UCS somente em 1986, por indicag¢do ao cargo,
realizando concurso somente depois, nos anos 2000.
Uma delas, sendo bolsista no mestrado, ingressou na
Universidade de Caxias do Sul como professora logo
apods a conclusdo do curso, a partir de indicagio, em
2002.

Embora o trabalho apresente outros dados relevantes, Souza

conclui que

A elaborag3o desta pesquisa, para além dos objetivos
formalizados, reafirmou meu desejo em ser professora
e historiadora, porque o trabalho de pensar e elaborar
as entrevistas orais foi muito interessante, fazendo-me
refletir sobre como as memdrias das pessoas s3o impor-
tantes para a Histéria. Ao mesmo tempo, pensei sobre
como é delicado manusear essas memdrias, conduzir as
entrevistas de modo a dar espago para a fala fluir e ainda
exercer a escuta ativa. Todo o processo me levou a refle-
x0es muito especiais sobre a profissao de historiadora
e de professora e sobre questdes da natureza humana.
Além disso, pude entender que, embora em tempos di-
ferentes, a Histdria e o seu ensino, exercem uma fungio
questionadora perante a sociedade, caracteristica com a
qual me identifico e observei na fala das entrevistadas
ao mencionarem sua prdtica enquanto professoras e
pesquisadoras. (SOUZA, 2019, p. 24)

O trecho extraido do Trabalho de Conclusdo de Curso reafirma
a importancia da inser¢io dos graduandos no seu curso por meio
das diversas oportunidades no ensino, na pesquisa e na extensio,
contribuindo para o reconhecimento como sujeito n3o apenas sujei-
tado durante a formacao no Ensino Superior.

Seis décadas do Curso de Historia - UCS:

Prosopografia de professores

Participando do projeto de pesquisa acerca do curso de Histdria,
o aluno Guilherme Silva Sorgetz desempenhou atividades como
bolsista voluntdrio por um ano e em 2021 apresentou o resultado
parcial na XXIX edi¢3o do Encontro Jovens Pesquisadores — UCS.
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Tendo como referéncia o TCC da colega Caroline C. Souza e
com o propdsito de dar continuidade ao projeto de pesquisa, o aluno
dirigiu o estudo prosopografico a trés professores do curso que, além
da questdo género, estudaram na institui¢do e obtiveram o titulo de
licenciados em Histéria. Sorgetz (2021, p. 24) apresenta no poster

do evento:

O trabalho integra o projeto de pesquisa HDCHis —
Historiar e Dialogar: curso de Histéria-UCS, Educagao e
Imprensa e objetiva analisar permanéncias e mudancas
do curso de Histéria em diferentes tempos (1980-2021).
Os aspectos analisados s3o decorréncia de entrevistas
orais com trés professores do curso que experienciaram
vivéncias distintas, mas que desfrutam de caracteristi-
cas em comum: foram alunos, hoje sdo colegas como
professores, partilham o género e também a instituic3o,
critérios que configuram o estudo prosopografico

Sobre a metodologia e o0 amparo tedrico, o aluno salienta, entre

outros dados:

A metodologia de pesquisa prosopografica foi amparada
pelo uso de entrevistas que configuram a histéria oral.
Os processos metodolégicos aplicados se associam a
linha teérica da Histéria Cultural que conforme Barros
(2005 p. 126) a “Histéria da cultura que nao se limita a
analisar apenas a producio cultural literdria e artistica
oficialmente reconhecida”, ou seja, possibilita a anélise
e reflexdo sobre outros aspectos do cotidiano marcado
pela cultura.

As entrevistas demonstraram uma caracteristica comum com o
trabalho sobre trés professoras, isto é, dois dos entrevistados foram
alunos de um entrevistado e se tornaram colegas como professores

no curso.

Cada um desses professores tiveram uma experiéncia
diferente voltada para seus interesses e motiva¢des para
entrar no curso, por exemplo: o professor 1 foi aluno
ligado ao debate politico dentro e fora da sala de aula,
essa caracteristica politica o seguiu e segue em toda a
sua carreira. O professor 2 se aproximou mais dos pro-
fessores e realizou pesquisas dentro da institui¢ao tendo
sido convidado, durante a graduagdo, a dar aulas sobre
a sua pesquisa para turmas na universidade, o que o
auxiliou muito em sua formacio e posteriormente no
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seu retorno 2 universidade. O professor 3, em contra-
partida, entrou na UCS mais tardiamente, realizando
apenas os semestres finais na universidade, tinha um
grande aproximacio e interesse ao estudo do marxismo,
0 que ocasionou algumas perseguic¢des na instituicao e
comunidade em que vivia anteriormente, o entrevistado
foi professor dos demais e hoje os trés se constituem
constantemente como colegas do e no curso. (SORGETZ,
2021, p. 31)

E passivel de percepcio que o roteiro da entrevista foi muito
semelhante ao organizado pela colega, no entanto outras questdes
foram realizadas pelo aluno, que se sentiu motivado a melhor co-
nhecer o curso, e questionamentos sobre a relagdo entre docentes e
discentes é um dos exemplos.

Consideracoes finais

Os dois estudos prosopogrificos desempenharam, por meio de
metodologia especifica, a aproximagdo com a Histéria Oral. Ambos
os métodos apoiados pela revisdo bibliogrifica sobre o curso de
Histéria da UCS possibilitaram que, por meio de pesquisa académi-
ca, os discentes reconhecessem aspectos relacionados aos mais de
60 anos de existéncia do curso.

A opgdo pela abordagem, tendo docentes como fontes para a
Histéria Oral, permite que a memdria individual e coletiva dos parti-
cipantes configure trajetérias do pensar e constituir a graduagio em
uma universidade na Serra Gaucha.

Ademais a selecdo dos entrevistados e a realizac¢io das entre-
vistas, sua transcri¢io e selecdo das falas a serem incluidas nos
trabalhos, permitiram aos alunos a inclusio em processos do
campo da pesquisa e a convic¢ao de que ensino e pesquisa n3o sio
dissociados.

Com o objetivo de dar continuidade ao projeto de pesquisa,
atualmente estdo sendo entrevistados discentes do curso e suas
percepcdes sobre este em tempos pandémicos. Assim, espera-se
suscitar novos temas, abordagens e instigar novas pesquisas a
respeito do Ensino Superior brasileiro em seus diversos contextos
temporais e espaciais.
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Resumo: O presente estudo se insere no campo da Histéria da Educagio e
tem como objetivo analisar as motiva¢des que levaram o Sinodo de Missouri
a investir na formacdo de grupos juvenis, pensados aqui como espagos de
educabilidade (ELIAS, 1993). O estudo tem como fonte principal a revista
“O Jovem Luterano”, veiculo de comunicag¢do juvenil que circulou entre os
anos de 1929 e 1971, dirigido a orientar a vida social e religiosa de jovens
luteranos (WARTH, 1979). Para tanto, contou-se com o suporte teérico-me-
todolégico de Arendt (2005) e Bastos (2002), que observam a importincia
da imprensa em estudos histérico-educacionais. Entende-se que a orga-
nizagdo dos grupos juvenis junto s institui¢des religiosas serviu como
um importante espago educativo e socializador, destinado a influenciar a
formacdo do pensamento sociocultural de jovens e adolescentes.

Palavras-chave: Revista O Jovem Luterano, Rede de leitores, Controle
Juvenil.

Palavras iniciais

O presente estudo caminha pelo campo da Histéria da Educagio
e tem como objetivo analisar as motivagdes que levaram o Sinodo de
Missouri, atual Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB), a inves-
tir na formacdo de grupos juvenis, aqui pensados como espaco de
Educacdo e sociabilidade. Cabe frisar que este texto estd relacionado
a minha pesquisa de doutorado em Histéria da Educagdo, que tem
como obijetivo investigar como a organizagio religiosa em questdo
influenciou a formacao social e religiosa da juventude luterana, pau-
tada nos principios da institui¢io do Sinodo de Missouri.»

O estudo tem como fonte principal a revista “O Jovem Luterano”,
veiculo de comunicac¢do juvenil promovido sob coordenagio da
instituicdo religiosa Sinodo de Missouri. Com edi¢des mensais,
o periddico teve circulagdo continua, de 1929 a 1971, e tinha por

2 A tese encontra-se em fase de qualificacio e estd sendo desenvolvida junto ao programa
de P6s-Graduagio em Educa¢io da Universidade Federal de Pelotas e orientada pela
Professora Doutora Patricia Weiduschadt.
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objetivo orientar a vida social e religiosa dos jovens e adolescentes
segundo as recomendagdes da igreja cristd luterana (WARTH, 1979).

Leituras dedicadas ao campo educacional (ARENDT, 2005;
BASTOS, 2002) consideram importante a utilizagdo de impressos pe-
riédicos em estudos histéricos, os quais visam analisar determinados
interesses inseridos num contexto histérico especifico. Concorda-se
com esses pesquisadores quando afirmam que os impressos ofe-
recem informagdes essenciais para quem busca compreender as
diversas conexdes existentes entre producdo, circulagio e apropria-
¢3o de um escrito produzido a partir das “[...] configurag¢des sociais e
conceptuais préprias de um tempo ou de um espago” (CHARTIER,
1990, p. 27).

Cabe frisar que a organiza¢do grupal de jovens é parte cons-
tituinte de diferentes segmentos religiosos, catdlicos, evangélicos,
luteranos e outros. Perondi (2008) observa que os grupos juvenis
n3o se constituem somente num espago de exercicio de uma prdtica
religiosa e institucional da igreja, mas a partir de multiplas possibili-
dades de vivéncias, acolhida e escuta, identifica¢3o e pertencimento,
vislumbrando projetos presentes e futuros, tanto para o jovem como
para a institui¢do religiosa mobilizadora.

A andlise aqui desenvolvida dedica-se a problematizar como a
instituicdo Sinodo de Missouri potencializou a educabilidade, aqui
entendida como formacio de comportamentos sociais (ELIAS, 1993)
de seus jovens por intermédio desses grupos juvenis. Lembrando
que a juventude é aqui compreendida como uma construgdo cultu-
ral (ELIAS, 1993) associada ao contexto social e histérico, ndo a uma
faixa etdria propriamente dita.

O grupo juvenil: espaco de Educacio e socializacao da
juventude Luterana

Para inicio de discussio é preciso lembrar que a organizacio
juvenil n3o é uma exclusividade da religiosidade luterana, muito
menos do Sinodo de Missouri. Porém, como institui¢io missiond-
ria, este sempre prezou pela qualifica¢do dos seus fiéis para auxiliar
no trabalho congregacional e atuar na manutencao e no crescimen-
to da instituicdo religiosa e do luteranismo. Para tanto, umas das
metodologias de trabalho mais incentivadas pelo sinodo sio os
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departamentos, organizacdes auxiliares dentro da igreja dedicados
a congregar sujeitos por hierarquias de aproximacgao etdria® e status
civil. Esses agrupamentos tém “como um dos seus objetivos primor-
diais auxiliar a IELB em seus programas, especialmente no que se
refere a missdo, educacgio, agdo social e expansdo”, conforme artigo
126, IV, Das Organizag¢des Auxiliares, do regimento da Juventude
Evangélica Luterana do Brasil (JELB, 2015).

Dentro desses espacos sio desenvolvidos projetos variados
em harmonia com o programa da IELB. S3o também trabalhadas
questdes éticas, doutrindrias, educacionais, comportamentais, entre
outras convengdes sociais, como esporte, cultura e lazer, pensadas
e direcionadas para cada publico especifico. Conforme o artigo 128,
IV e V (JELB, 2015), além de atuarem de “acordo com a doutrina
e praxe da IELB e em conformidade com a Biblia e as confissdes
luteranas”, essas organizag¢des auxiliares devem fazer uso de periédi-
cos da IELB para a divulgacdo de materiais de seu interesse. Dentro
desse objetivo estd a promocdo e o desenvolvimento do ensino e do
aprendizado bem como a integracdo dos fiéis ligados a institui¢ao
religiosa, possibilitando o “crescimento cristao sauddvel”, o amadu-
recimento espiritual dos jovens e o melhor relacionamento destes
com Deus, a familia e a igreja.

A Educacio dentro do luteranismo se inicia ainda na infincia,
com as chamadas escolas dominicais, que s3o espagos nos quais as
criangas aprendem histdrias biblicas e recebem orientac¢do religiosa
(WEIDUSCHADT, 2012). Durante o periodo escolar elas passam
também por uma educagdo mais direcionada, denominada como
“instru¢do” ou “ensino confirmatério”, que consiste no ato de prepa-
rar o jovem para o ingresso na vida social e religiosa. Sendo assim, o
Sinodo de Missouri sempre mostrou grande preocupagdo com as li-
berdades que os jovens alcangavam com a confirmacio de fé, que no
luteranismo simbolizava o ingresso na vida adulta (ROMIG, 2021).
Isso, porque tal fato poderia acarretar um afastamento da vida re-
grada pelas comunidades e pelos ensinamentos da igreja, nos quais
esse poder de decisdo poderia fazer com que os jovens fizessem as
escolhas consideradas erradas, na visio do sinodo, para sua prépria
vida. Assim, era necessdrio que os mogos e as mogas se filiassem

30 Escola dominical (criangas); juventude mirim (criancas em periodo de ensino confir-
matdrio); jovens e departamento de servas; leigos e terceira idade.
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a uma sociedade juvenil logo apés a confirmacio, pois 14, além de
receber orientac¢des para a vida, teriam a oportunidade de vivenciar a
sociabilidade cristd, como pode ser observado a seguir:

As tentacOes para a nossa juventude depois da confir-
macio, s3o muito fortes. Jd muitos dos nossos jovens
cafram no pecado da impudicicia e da indecéncia.
Frequentando o cinema com os seus filmes indecentes,
por mad leitura, por md companhia, pelos bailes, pelo
jogo, pela bebedice etc. [...] depois da confirmacio eles
entram no mundo que os atrai com as suas tentagdes e
seducdes e a Unido Juvenil tem o objetivo de guiar os
jovens durante a idade critica [...] entre a confirmacio e
o casamento (O JOVEM LUTERANQO, jan. 1940, p.6-7).

Para minimizar a auséncia dos jovens nos atos religiosos apds
a confirmacdo, a prépria Igreja Luterana tracava estratégias para
manter e reaproximar os adolescentes da instituicdo eclesial, dos
cultos e das demais atividades religiosas. Certeau (2011) nos auxilia
a decifrar e problematizar essas estratégias educativas e formativas
pensadas e utilizadas pela institui¢do luterana com o objetivo de
influenciar a vida e a sociabilidade da juventude luterana.

Entre essas estratégias estdo a revista “O Jovem Luterano” e os
direcionamentos educativos aos grupos de jovens. A esse respeito,
Reimnitz (1947, p. 15) observa que

A Igreja Luterana, porém, ndo se contenta com a confir-
magdo dos seus jovens membros, para depois os entre-
gar a seus caminhos sem se importar mais com eles. A
igreja miae ainda tem a Liga Walther*, “WaltherLeague”
cuja tarefa suprema é orientar os jovens da igreja e levar
avante o seu conhecimento Cristao.

Preocupado com o futuro dos seus jovens recém-confirmados
em solo brasileiro, o sinodo iniciou, junto a comunidade Cristo*
de Porto Alegre/RS, no ano de 1906, o trabalho dedicado exclusi-
vamente ao publico jovem, nos moldes do que ja vinha sendo feito
nos Estados Unidos. O trabalho iniciado na capital do Rio Grande
do Sul logo se estendeu pelo interior do estado. Em 1925, num vi-

1 Antes de passar a adotar o nome de Juventude Evangélica Luterana do Brasil (JELB),

no ano de 1960, o agrupamento juvenil foi conhecido por outros nomes: inicialmente
chamado de Waltherliga Brasilian (1925-1939), Liga Walther (1940-1949) e Juventude
Luterana do Brasil (1950-1959). Ver: CRUZ (2003).

Nome da instituic¢do religiosa ligada ao Sinodo de Missouri.
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larejo chamado Hartzpikade (Picada Hartz), na época pertencente
ao municipio de Sapiranga/RS, hoje, emancipado, chamando-se
Nova Hartz/RS, jovens de diferentes cidades do estado se reuniram
com liderancas da igreja para criar a Waltherliga Brasilians, atual
Juventude Evangélica Luterana do Brasil (JELB), sendo, também, a
primeira liga juvenil luterana na América Latina cuja a finalidade era
contribuir para a conservagdo dos jovens no seio da igreja, promover
a socializacdo entre as unides juvenis e ganhar novos jovens para a
igreja (WARTH, 1979). Assim, é possivel afirmar que a histéria da
JELB se confunde com a histéria da institui¢do luterana Sinodo de
Missouri no Brasil, sendo que as unides juvenis sio um verdadeiro
laboratério das futuras liderangas da igreja (CRUZ, 2003).

A revista “O Jovem Luterano”, ao abordar a importincia de a
instituicdo religiosa investir na manutenc¢io dos grupos juvenis,
observa que “o investimento é necessirio porque a juventude de
hoje é a comunidade do amanh3, o Sinodo dos dias vindouros, a
sociedade luterana viva, progressiva e frutifera do porvir” (O JOVEM
LUTERANO, nov./dez., 1940, p. 174). Ou seja, ndo se tratava apenas
de dar continuidade a Educagdo dos jovens iniciada ainda na infan-
cia, mas também garantir o futuro do sinodo em solo brasileiro.
Assim foi reforcado:

Por isso n3o se esquegam da finalidade da Liga Walther,
nio tenham medo do trabalho que exige; ndo deixem
de reconhecer a necessidade de uma mocidade luterana
fiel, instruida, inteligente, fundada e arraigada na pala-
vra de Deus, membros futuros que conhecem as suas
responsabilidades tanto quanto os seus privilégios (O
JOVEM LUTERANO, nov./dez, 1942, p. 143).

A promogio das unides juvenis era vista pelas liderancgas da
igreja como relevante para o progresso da institui¢do religiosa em
solo brasileiro. Dessa maneira, Cruz (2003, p. 22) observa que a
func¢io da unido juvenil foi muito importante, jd que era “a Unica
forma de manter os jovens ainda ligados a congregacio apds a sua
confirmacdo. A igreja luterana concentrou esforcos para que os
jovens se afastassem dos divertimentos mundanos, para que evitas-
sem igrejas de doutrinas erréneas, que ndo procurassem coénjuge
entre outras igrejas.”
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Existia uma preocupacido do Sinodo de Missouri com certos cir-
culos de amizades que poderiam vir a desviar os jovens do conjunto
de ensinamentos e principios entendidos pela Igreja Luterana como
verdadeiros. A juventude luterana deveria, assim, “cultivar uma so-
ciabilidade crista entre si e ser prevenida do matriménio misto” (O
JOVEM LUTERANO, maio 1940, p. 84). Entendia-se que para um
casamento ser bem-sucedido era importante que o casal professas-
se uma mesma fé religiosa e frequentasse junto a igreja. Assim, a
formagdo dos grupos juvenis também tinha como objetivo “afastar
a mocidade dos caminhos mundanos e uni-los através de lacos de
amizade fraternal e ensinar mogas e rapazes a viver em coletividade
no seio da igreja” (CRUZ, 2003, p. 19).

Para manter a influéncia da igreja sobre os jovens apds a con-
firmacdo, a revista “O Jovem Luterano” lembra que é necessdrio
envolvé-los em programas de cunho educativo e recreativo. Nesse
sentido, sugeria, por exemplo, que

Para evitar estagnacdo espiritual é necessdrio que os jo-
vens mogos e mogas, se filiem a uma sociedade juvenil.
Somente dessa maneira grande parte deles aprenderd
a viver o seu cristianismo e compreenderd o que se es-
pera de um membro vivo e ativo em nossa igreja. Deve
comecar o quanto antes, logo depois da confirmagao a
serem introduzidos no programa da liga, isto é, nos dois
campos de sua atividade: o saber cristdo e o servigo cris-
tao. (O JOVEM LUTERANO, ago. 1940, p. 129)

Com isso, nota-se a preocupacgio da igreja em envolver o jovem
em alguma atividade pritica para que ele pudesse continuar a
exercer e aprimorar os conhecimentos adquiridos durante os anos
que frequentou o ensino confirmatério. Assim, é lembrada a impor-
tincia de o jovem continuar aprimorando os seus conhecimentos e
desenvolver os seus talentos frequentando a unido juvenil.

O ensino promovido na uniio juvenil é a continuagdo
da instrucdo iniciada durante o periodo de preparagdo
para a confirmacdo, serve para aprofundar e aplicar os
conhecimentos jd armazenados. Esta educagio de base
religiosa constitui e serve como uma preparag¢do para a
vida de membros da congrega¢do e como membro da
sociedade humana, como cidad3o com o intuito de levar
a mocidade a ver e julgar tudo a luz e a palavra de Deus.
(O JOVEM LUTERANO, mar. 1943, p. 37)

157



Na revista é observado que nem sempre o jovem se d4 por satis-
feito com os conhecimentos adquiridos durante a escola elementar
e o ensino confirmatério. Ressalta-se que os encontros de jovens
promovidos semanalmente pela igreja funcionam como cursos se-
cunddrios para aquisi¢do de conhecimentos para esse seguimento
da comunidade.

[...] 14 os jovens aprendem o que é cooperacio; auxilio
mutuo, trabalho com e para o préximo. Um ensina o
outro: hd perguntas e respostas, ha discursos e debates,
ninguém fica inativo, todos contribuem, todos aprovei-
tam. Os jovens tém a oportunidade de desenvolver seus
talentos musicais, artisticos culindrios e manuais além
de enriquecer os seus conhecimentos em literatura, ge-
ografia, histéria, agricultura, engenharia, e outras maté-
rias sem cursar uma escola secunddria e ou superior. (O
Jovem Luterano, mar. 1943, p. 37-38)

E ressaltado nesse periédico que o seu papel é disponibilizar
“meios para o aperfeicoamento do jovem luterano, oferecendo a eles
um esboco para discussdes nas reunides®, noticias das atividades
nos diversos campos, leitura recreativa e comunicagdo social” (O
JOVEM LUTERANO, mar. 1943, p. 38). Assim, o programa educa-
cional promovido pela revista “O Jovem Luterano” postulava uma
estratégia de convencimento e argumentagdo para gerir as relagdes
juvenis (CERTEAU, 2011).

Consideracoes finais

Diante do que vem sendo constatado no contato com a revista
“O Jovem Luterano”, ressalta-se a preocupacio da institui¢do religio-
sa Sinodo de Missouri em envolver o jovem em alguma atividade de
educabilidade dentro do espaco da igreja para que ele pudesse conti-
nuar a exercer e aprimorar os conhecimentos adquiridos durante os
anos em que frequentou o ensino confirmatério. Além disso, é noti-
vel o esforco da entidade no sentido de orientar a formag¢io de uma
juventude alinhada com seus principios religiosos, morais e sociais
bem como resguardar o jovem de tudo aquilo que poderia levé-lo a
se afastar da igreja. Assim, promover atividades de educabilidade e
espagos em que os jovens luteranos sociabilizassem entre si era uma

33 Nome pelo qual s3o chamados esses encontros juvenis promovidos pela igreja para fins
de estudo e sociabilidade juvenil.
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forma de incentivar casamentos dentro do circulo religioso e assim
fortalecer a Igreja. Isso num contexto em que outros segmentos
religiosos e ideoldégicos também promoviam atividades voltadas a
educabilidade de seus jovens.

A instituicdo luterana em questdo sabia que investir na orga-
niza¢do dos grupos juvenis para fins de instru¢io e promocgio de
atividades sociais era uma forma de fortalecer a igreja, uma vez
que a convivéncia com os pares faria com que os jovens incorpo-
rassem atributos gerais do grupo que integravam. Ao organizar
um circuito socializador de jovens em um contexto especifico, com
regras e formas de convivéncia pré-estabelecidos, considerando que
as referéncias identitdrias sao forjadas entre pares, grupo social e
familiar, a institui¢ao se colocava como representante de um modelo
de organizagdo social e comportamental e trabalhava para que as
futuras gera¢des naturalizarem aquela forma de vida como parte
constituinte da sua identidade. Considerando que a juventude
assume caracteristicas préprias conforme o contexto sociocultural
e histérico.

Entende-se, portanto, que a organizacdo dos grupos juvenis
junto as institui¢des religiosas serviu como um importante espago
educativo e socializador destinado a influenciar a formagao do pen-
samento sociocultural de jovens e adolescentes — além de contribuir
para a sobrevivéncia e o desenvolvimento da institui¢ao religiosa,
que estavam atrelados a esses grupos juvenis — que, ao socializarem,
aumentavam vinculos e arrebanhavam fiéis, acabando por constituir
familias luteranas que dariam continuidade a efetiva atuagdo dessa
igreja.
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Resumo: Este trabalho apresenta um recorte da minha pesquisa que estd
sendo desenvolvida no doutorado e tem por objetivo compreender os pro-
cessos de inser¢do e vinculagio da doutrina pentecostal ao longo do tempo,
em especial na Agropecudria Canoa Mirim, problematizando o papel
que as criancas exercem na igreja da localidade. Para isso serd utilizada
a metodologia da etnografia (AMEIGEIRAS, 2007, GHASARIAN, 2008)
e a andlise documental (CELLARD, 2008; BACELLAR, 2005). Os dados
iniciais mostram um campo de for¢as em que hd socializa¢io e disputas
para manter e ganhar cargos, com dominadores e dominados. Assim,
neste artigo optei por discutir as rela¢des de poder apoiados na teoria dos
Campos Sociais de Pierre Bourdieu.

Palavras-chave: Doutrina Pentecostal, Criangas, Relacio de Poder.

Introducgio: o Pentecostalismo

Apresento, neste trabalho, dados de uma pesquisa em desen-
volvimento no 4mbito do doutorado em Educacdo da Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL) que investiga prdticas pentecostais di-
recionadas a criancas na Agropecudria Canoa Mirim (1990-2022),
buscando a compreensdo sobre como a doutrina pentecostal vem se
constituindo e se ampliando ao longo da histéria, atraindo mais e
mais pessoas para pactuarem e disseminarem seus ensinamentos.

Defendo como tese inicial que a dedicagio em agdes, como
grupos de estudos biblicos para as criangas, tem como propésito
a formagdo de futuros fiéis, os quais propagardo os principios da
doutrina pentecostal, uma vez que estes, desde a mais tenra idade,
convivem com tal doutrina e vdo construindo padrdes de com-
portamento considerados legitimos. Assim, investigo a doutrina
pentecostal por meio da oralidade das criancas no cotidiano da
Agropecudria Canoa Mirim.

3 A Agropecudria Canoa Mirim estd localizada na zona rural, 4° distrito do municipio
de Santa Vitéria do Palmar, no estado do Rio Grande do Sul. A escolha do recorte tem-
poral estd relacionado com o surgimento da primeira Igreja Evangélica Pentecostal na
localidade, no ano de 1990.
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A religiosidade brasileira foi historicamente permeada pela
heterogeneidade de culturas, racas e classes. Dessa forma, o cato-
licismo, que foi a religido trazida pelos colonizadores portugueses,
aos poucos foi perdendo espaco para outras religides que surgiram,
pois, de acordo com Macedo (2007, p. 52) “a diversidade de camadas
sociais e de culturas mina ainda mais o Catolicismo tradicional,
transformando o cendrio religioso em um mosaico completo de
cultos e sincretismos”.

Dentro dessa perspectiva surgiu a reforma protestante, um
movimento iniciado por Martinho Lutero no principio do século
XVI, cuja principal meta, primeiramente, era realizar mudancas na
igreja catdlica, porém resultou em significativas transformacdes no
panorama religioso, incorporando novas crencas e destacando, prin-
cipalmente, a valorizagio da leitura da biblia nos rituais religiosos
e a rejei¢ao do culto a santos, considerado por eles uma idolatria
(MACEDO, 2007).

Nesse cendrio surgiram as igrejas evangélicas e, na primeira
década do século XX, a implantac¢do do pentecostalismo* interpre-
tando as prdticas realizadas pelas religides que lhe antecederam; pode
ser caracterizado como um “encontro cultural entre o Catolicismo
universal europeu, a Reforma Protestante e, no Brasil, um territério
cultural com herancas indigenas e religiosidades influenciadas pela
cultura afro-brasileira” (NOVAES, 2002, p. 74). Portanto, é possivel
perceber que o movimento pentecostal é a fusido de doutrinas reli-
giosas distintas que foram assumindo novos sentidos.

Atualmente, no Brasil, hd um constante crescimento do nimero
de pessoas que afirmam pertencer a religido evangélica pentecostal.
Sobre essa amplia¢do pentecostal, é importante destacar que isso é
consequéncia principalmente do intenso trabalho de evangelizagao
difundida em diversos meios. Logo, para compreender os motivos
de o pentecostalismo crescer é necessdrio investigar as estratégias
aplicadas para a conversio dos sujeitos.

% O Pentecostalismo distingue-se teologicamente do Protestantismo histérico por seu

firme propésito de resgatar e reviver crengas e préticas do Cristianismo primitivo re-
latadas na biblia. Para tanto, prega a contemporaneidade da manifestacdo dos dons do
Espirito Santo, entre os quais destaca os dons de linguas, cura e discernimento de es-
piritos. Avessos a erudicdo e ao liberalismo teoldgico, os pentecostais creem que Deus
continua curando enfermos, expulsando deménios, realizando milagres bem como
concedendo béncios e dons espirituais a seus leais servos (MARIANO, 2008).
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Na Agropecudria Canoa Mirim, a doutrina pentecostal surgiu
em meados dos anos 90, por meio de uma congregacdo da Igreja
Evangélica Assembléia de Deus que realizava cultos, evangeliza¢do
das criangas e grupos de estudos. Nesse periodo a religido catélica
era dominante na localidade, porém, com o passar dos anos, essa do-
minacdo foi se revertendo e avangou a representatividade da religido
evangélica e do pentecostalismo, situa¢io que também é observada
em todo o territério brasileiro, conforme é possivel perceber no
grafico a seguir:

Quadro 1 — Comparativo do crescimento das religides catdlica e
evangélica nos ultimos 30 anos.

Fonte: IBGE (2010)*, com organizagdo e adaptagdo da autora.

A expansdo das igrejas evangélicas na Agropecudria Canoa
Mirim aconteceu progressivamente a partir de rupturas e dissidén-
cias internas de algumas igrejas que passaram pela localidade até os
dias atuais. Esta “migracio de pessoas entre denominacdes de uma
mesma religido e o aparecimento de virias vertentes novas chama
muito a atengdo no cendrio do campo religioso no Brasil contempo-
raneo” (CRUZ, 2016, p. 16).

Atualmente um grupo de representantes da Igreja Filadélfia
Pentecostal formado por aproximadamente 20 adultos, 24 jovens
e 12 criangas é responsdvel pelas a¢des da comunidade evangélica

6 Censo 2010. Disponivel em: ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/CensoDemogréfico2010/
CaracteristicasGeraisReligiaoDeficiencias/tabl4.pdf. Acesso em: 1° jun. 2022.
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na Agropecudria Canoa Mirim. Hé trés anos a igreja possui con-
gregacdo na localidade e, apesar de sua inser¢do na comunidade
ser recente, é possivel perceber que apé6s sua chegada a doutrina
pentecostal passou a atingir um ntimero expressivo de pessoas, fato
confirmado por uma grande concentragdo de carros e fiéis na sede
da congregacio em dias de atividades religiosas.

Criancas e praticas pentecostais

Construir uma narrativa histérica é um desafio que envolve
diferentes varidveis e realizar tal produgio implica um esforco
intelectual e critico para explicar aspectos da “realidade”. Nessa pers-
pectiva, discorrer sobre os relatos das experiéncias pentecostais das
criangas em seu cotidiano demanda combinag¢des para organizar a
trama histérica e construir uma narrativa. Trata-se da forma como
sistematizam e estruturam representa¢des que se estabelecem nas
rela¢des sociais. Nessa dire¢do, Hall Junior (2009, p. 20) destaca que:

[...] fazer histéria do tempo presente comeca pela defini-
¢3o de um problema de pesquisa que tem implicacdes
existenciais para o pesquisador, de modo mais agudo
que na pesquisa de épocas mais distantes. [...]. Por outro
lado, a questdo do presente e de uma histéria do tempo
presente torna-se eminentemente politica ndo apenas
pelas escolhas do historiador, mas também porque “su-
jeito” e “objetos” da pesquisa habitam o mesmo tempo.

Nessa perspectiva, cabe também destacar a particularidade desta
investigacdo em que as criangas serdo sujeitos da pesquisa, pois apa-
recem como o alvo potencial de doutrinacdo da igreja, uma vez que
poderdo se transformar em futuros evangelizadores na localidade.
Portanto, é essencial reconhecer e considerar que as criangas tém
capacidade de interpretar o mundo adulto, transformando e produ-
zindo sua prépria cultura a partir das intera¢des com os outros.

Assim, para entender a infincia é importante compreender que
a Histoéria € o resultado da tradicio, do trabalho, do pensamento de
vdrias geracdes, nio somente do tempo cronoldgico dos eventos,
dos acontecimentos espetaculares consagrados por determinada
historiografia.

Concordo com Ecléia Bosi (1994, p. 17) quando esta afirma que
“A memoria do individuo depende do seu relacionamento com a
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familia, com a classe social, com a escola, com a igreja, enfim com
os grupos de convivio e os grupos de referéncia a este individuo”.

Entendo, também, que o relato oral é uma representacio da
realidade narrada e que, sendo assim, é preciso considerar que toda
realidade € histoérica, pois €, todavia, pratica humana, passivel, por-
tanto, de historicidade. Logo, é preciso considerar que as narrativas
das criancas n3o estardo reproduzindo o relato dos fatos tais como
aconteceram, mas reinterpretando-os. Compreender tais reinterpre-
tacdes implica compreender que os processos de meméria nio sio
lineares. A memoria é construida por entrelacamentos de tempos,
vivéncias e significados. Nessa dinimica, as memdrias individuais
e as memorias coletivas das criancas irdo se encontrar e fundir-se,
constituindo possiveis fontes para a produ¢io do conhecimento
histérico.

Contribuicoes da teoria de Bourdieu

Os dados iniciais da pesquisa mostram que as intera¢des
realizadas no contexto evangélico pentecostal que as criancas da
Agropecudria Canoa Mirim participam visam promover certos
comportamentos padronizados e até mesmo certa uniformidade
que se torna visivel em sua linguagem (utilizando expressdes como
“gléria”, “livramento”, “bén¢do”), forma de vestir (vestidos e saias
para meninas e calcas para meninos), gosto musical (preferindo o
estilo gospel e condenando as demais que s3o consideradas “tenta-
¢0es mundanas”), entres outros aspectos.

Nessa direcdo, s3o relevantes as contribui¢cdes de Pierre
Bourdieu, pois permitem “compreender a génese social de um
campo e apreender aquilo que faz a necessidade especifica da crenga
que o sustenta, do jogo de linguagem que nele se joga, das coisas
materiais e simbélicas em jogo que nele se geram” (BOURDIEU,
1998, p. 19).

Portanto, o campo religioso é um lugar em que hd relag3o de
poder entre dominadores e dominados, socializac¢io e disputas.
Ainda acontece uma constante luta para propagar e legitimar as pra-
ticas desse contexto, desse modo a socializa¢do acontece por meio
de vivéncias com hierarquia, regras, simbolos e valores, adequando
e moldando o comportamento das criangas a esse meio. Essa forma
de interiorizar regras é caracterizada como habitus, que sio:

166



Formas de classificag3o origindrias, devem sua eficicia
proépria ao fato de funcionarem aquém da consciéncia
e do discurso, portanto, fora das tomadas do exame e
do controle voluntdrio: orientando praticamente as
praticas, eles dissimulam o que seria designado, erro-
neamente, como valores nos gestos mais automaticos
ou nas técnicas do corpo, na aparéncia, mais insignifi-
cantes, por exemplo habilidades manuais ou maneiras
de andar, sentar — se, assoar-se e posicionar a boca para
comer ou falar. (BOURDIEU, 2007, p. 434)

Dessa forma, o campo religioso pentecostal da Agropecudria
Canoa Mirim se expressa nos elementos que o compdem, como a
presenca de louvores, oragdes, evangelizacio e leitura do livro da

biblia.

Nesse cendrio religioso, constituido por relacdes de poder,
a lideranca é exercida por aqueles que se distinguem dos demais,
diferenciando-se e recebendo recompensas por possuir um ethos*
pentecostal, assim ¢é legitimado o julgamento, o poder do uso da
palavra e o uso de titulos caracterizando um capital simbdlico que
“consiste em adquirir um nome, um nome conhecido e reconheci-
do, capital de consagracdo que implica poder de consagrar, além de
objetos [...] ou pessoas [...], portanto, de dar valor e obter beneficios
desta opera¢dao” (BOURDIEU, 2003, p. 20). Essa caracterizagdo pode
ser percebida nas publica¢des feitas nas redes sociais da igreja:

Figura 1 — Registro de publica¢io puiblica do Facebook da Igreja
Filadélfia Pentecostal (22/04/2022).

Fonte: Facebook Igreja Filadelfia Pentecostal.

%7 Ethos é uma palavra com origem grega que significa “cardter moral”. E usada para des-
crever o conjunto de hdbitos ou crengas que definem uma comunidade ou nagio. No
ambito da sociologia e antropologia, ethos s3o os costumes e os tragos comportamen-
tais que distinguem um povo (Diciondrio on-line de Portugués).
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Nessa publica¢do fica evidente a representacio do capital sim-
bélico que autoriza a liderar e subordinar com o pretexto de possuir
titulos e dons especiais concedidos por Deus.

No que se refere a participacdo das criangas no campo religio-
so pentecostal, hd um processo de evangelizacio que é feito por
pessoas que possuem capital simbdlico e legitimidade para exercer
essa funcdo. Esses sujeitos exercem autoridade e relacionam suas
préticas de acordo com as ideias pregadas na igreja, instruindo as
criangas para que seu comportamento esteja de acordo com o ha-
bitus desse contexto. Assim, sdo desenvolvidas intimeras atividades
com o propésito de ensinar contetdo da biblia, regras e costumes,
caracterizando-se como um trabalho que promove a inculcacio de
ideias que s3o incorporadas pelas criangas e reproduzidas no seu
cotidiano (BOURDIEU; PASSERON, 1975). Situa¢des como essas,
Bourdieu (2007, p. 15) caracteriza como “poder simbdlico”, que é
“um poder que aquele que lhe estd sujeito dd aquele que o exerce,
[...] pondo nele a sua confianga” (BOURDIEU, 2002, p. 188). Esse
poder é notado na fala de A. O. (8 anos) sobre vestimentas:

Crianca pode usar cal¢a em casa porque ndo tem modos
pra usar saia e n3o é batizada, a partir da crianga batizar,
que é uma relagio com Deus, af ela vai tomar uma atitu-
de de usar saia, mas na igreja deve ir de saia porque ndo
vai ir de calca pra igreja, né. A calca foi feita pra homens
e na mulher fica muito colada e justa e aparece o corpo.

(A.O., 2022)

No relato da crianga, percebemos que o discurso desenvolvido
no campo evangélico pentecostal é reproduzido em sua fala, nor-
matizando as restricdes submetidas, demonstrando, também, a
manifestacdo de violéncia simbdlica que é observada pela naturaliza-
¢do das praticas pentecostais sem questionamento e o silenciamento
dos procedimentos arbitrarios.

Consideracoes finais

Observando as interacdes realizadas pelas criangas no campo
pentecostal da Agropecudria Canoa Mirim, percebo que as relacdes
de poder sio aceitas e incorporadas, reproduzindo e legitimando
as regras pregadas na igreja, sendo condicionadas pelas préticas
vivenciadas que criam um habitus dificil de romper. Porém, sendo
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produto da Histéria, o habitus é um sistema de disposi¢des aberto,
permanentemente afrontado por experiéncias novas e permanente-
mente afetado por elas; ele é durdvel, mas nao imutédvel (BOURDIEU,
2002). Portanto, no processo de rompimento acontece uma vincu-
lacao de forcas que se contrapdem e se ligam, oportunizando que
sejam desenvolvidas habilidades de resisténcia. Nessa perspectiva,
no seguimento da pesquisa, durante o processo de produ¢io dos
dados serdo analisadas a apropria¢do das prdticas pentecostais pelas
criangas e as multiplicidades de taticas que podem ser utilizadas por
elas para, em determinadas circunstincias, resistir as estratégias
impostas.
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Resumo: Os estudos sobre os espacos escolares e a arquitetura escolar tém
sido significativos no campo da Histéria da Educag3o. Este artigo tem como
objetivo discutir a arquitetura do edificio Grupo Escolar Mariana Eufrasia,
construido em 1922 com recursos publicos municipais em um bairro da
cidade de Pelotas. A estratégia tedrico-metodolégica fundamenta-se nas
perspectivas da histdria cultural e da cultura material escolar bem como,
por meio da pesquisa documental, explora dados oriundos de fontes como
acervos histéricos, almanaques, jornais e desenhos arquitetonicos. No
ambito da pesquisa empirica, os bens culturais adotados como fontes sdo
os proprios edificios escolares. Os resultados da pesquisa apontam que o
Mariana Eufrasia teve o primeiro edificio escolar publico construido em
Pelotas para atender os alunos de diferentes adiantamentos em espagos
diversos, caracterizando a escola graduada.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo, Arquitetura Escolar, Edificios
Escolares, Primeira Republica.

Consideracoes iniciais

A arquitetura e a Histéria mantém um longo caminho de conver-
géncias devido a permanéncia de vérias edifica¢des construidas pelas
sociedades ao longo da histéria, como pirdmides, templos, paldcios,
entre outros legados urbanos. Tais monumentos arquiteténicos tém
servido como fonte de conhecimento histérico de civilizaces e, em
muitos casos, tinica forma de acesso a investiga¢do de sociedades ja
extintas. Especificamente no campo da Educacio, desde uma pers-
pectiva histérica, o didlogo com a arquitetura oportuniza conhecer
aspectos da cultura material capazes de tangibilizar as abordagens
de Educagdo vigentes em determinados contextos, o que tentamos
fazer explorando os edificios escolares.
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Estudar a arquitetura escolar no periodo da Republica se justifi-
ca nio s6 por atender as demandas pedagégicas e higienistas, como
também por ser participe do processo de estruturacio da escola e
da rede fisica escolar, tornando-se, com sua espacialidade, paradig-
ma para toda a nagdo. A pesquisadora Maria Luiza Marcilio (2005)
descreve com propriedade: as primeiras escolas republicanas torna-
ram-se modelos por reunirem adequagdo as necessidades de ensino
e as premissas higienistas, indicarem a preocupagdo do governo
com a instrug¢do publica e exprimirem plasticamente imponéncia,
harmonia e sua condic¢do de transformadoras sociais.

A Proclamacdo da Republica no Brasil (1889), de inspira¢3o po-
sitivista, buscava uma nova estruturagio social, trazendo parimetros
modernos ao pais e tentando romper com o modelo, considerado
arcaico, vinculado ao Império. A institui¢ao escolar assumiu, entdo,
um papel fundamental no projeto de modernidade republicana que
buscou o desenvolvimento econdémico e social, a construc¢do da na-
cionalidade brasileira, a ordem e o progresso. Muitas criticas eram
dirigidas a instrugdo publica primdria da “escola isolada” ou “escola
de improviso”, que funcionava nas casas dos professores e em outros
ambientes caracterizados por falta de conforto, impossibilidade de
se observar as regras de higiene escolar, falta de material pedagégi-
co, entre outros. Eram espagos pouco adaptados ao funcionamento
de uma escola publica de qualidade.

As escolas isoladas perduraram por muito tempo no periodo
republicano também na cidade de Pelotas.* A sala de aula era com-
partilhada por alunos de diferentes idades e adiantamentos escolares
diversos. Os professores transmitiam a seus alunos, individualmen-
te, conhecimentos de leitura, escrita e cdlculo. Os alunos ficavam
sem atencdo do professor por muito tempo durante a aula, gerando
indisciplina e baixo rendimento.

Entretanto, esse modelo de ensino nio poderia oferecer a ins-
trucdo publica primdria adequada as novas exigéncias da vida nas
cidades e do mercado de trabalho. Foi preciso “reinventar a escola”,
o que significava, “dentre outras coisas, organizar o ensino, suas

8 O presente artigo trata-se de um recorte de estudo mais amplo sobre a histéria da ar-

quitetura escolar em Pelotas/RS durante a Primeira Republica (1889-1930), enfocando
os edificios construidos no meio urbano, especificamente para fins educacionais, e
ainda preservados. Tese intitulada “Edificios escolares e Educacio em Pelotas-RS na
Primeira Republica (1889-1930)”.
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metodologias e contetidos; formar, controlar e fiscalizar a professo-
ra; adequar espacos e tempos ao ensino; repensar a relagdo com as
criangas, familias e com a prépria cidade” (FARIA FILHO, 2000, p.
31).

Os edificios escolares deveriam atender a uma série de necessi-
dades da nova concepcido do ensino. Os programas arquiteténicos da
escola graduada passaram a obedecer as determinagdes dessa nova
realidade escolar: classes sequenciais, ambiente administrativo, va-
lorizagdo do professor, novas relagdes entre os alunos, assim a nova
organizacio que a escola primdria assume nesse periodo estabelece,
a0 mesmo tempo, uma nova organizagdo espacial.

Em Pelotas observa-se o inicio da institucionaliza¢do da escola
graduada para a instrugdo publica durante o governo do intendente
Pedro Luis Osorio (1920-1924), com construg¢do dos primeiros grupos
escolares. O Grupo Escolar Dona Mariana Eufrisia,” institui¢cdo de
ensino publico criada em 1924, com localizagdo no Bairro Fragata,
tendo sido construido o edificio com verbas publicas municipais,
caracteriza-se como um edificio do periodo em que as escolas pri-
madrias comegaram a se organizar em classes sequenciais, exigindo
organizacdo do espago em ambientes especificos para os diferentes
niveis e contando, ainda, com ambiente de apoio.

% Elegemos para este artigo o Grupo Escolar Dona Mariana Eufrdsia, tendo em vista
que na produg¢io académica existente sobre o tema foram encontradas referéncias
aos outros grupos escolares do periodo 1920 a 1924, porém nio foi citada a criagdo do
Mariana Eufrasia.
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Figura 1 — Fotografia do Mariana Eufrdsia, 1924.

Fonte: Didrio Popular, dia 22 de abril de 1924.

Figura 2 — Fotografia do Mariana Eufrisia, 2018.

Fonte: Acervo da autora.

Quanto a organizagdo espacial, para a implanta¢do do Mariana
Eufrdsia® foi construido um edificio térreo formado por um bloco
compacto sem circulagdo interna (Figuras 1 e 2). O programa arquite-
tébnico era composto, basicamente, por cinco salas de aula, sanitarios
e um unico ambiente de apoio concentrados num conjunto em

40 Como forma de padronizacdo da escrita nio se utilizard a denominagdo “grupo esco-
lar”, que antecede o nome préprio da institui¢3o, que serd denominada apenas como
Mariana Eufrdsia.
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torno do qual organiza-se o sistema de circula¢do externa. As salas
de aulas abrem-se para o exterior por amplas janelas e porta voltadas
para o patio que circunda o prédio. Os sanitarios estdo instalados no
corpo do edificio. Os acessos s3o individuais para cada sala e para os
sanitdrios por meio desse pdtio e existe uma cal¢ada contornando e
interligando esses acessos, permitindo uma circulagio em piso alto
e limpo nos dias de chuva (Figura 3).

Figura 3 — Planta baixa do Mariana Eufrasia.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao, Pelotas, 2018.

Assim, o edificio n3o apresenta uma entrada principal dnica.
O terreno é cercado por um muro que delimita o pétio de recreios,
criando uma fronteira fisica entre a escola e a rua e gerando um
espaco intermedidrio e coletivo, no qual as criancgas se encontram e
se retinem antes das aulas e nos hordrios de intervalo. A existéncia
do muro alto cercando o edificio n3o criava uma barreira visual, pois
ele era composto por base fechada, estrutura de pilares e remate
superior com balaustrada trelicada moldadas em cimento armado.
O acesso ao grupo escolar era feito pela avenida Duque de Caxias,
para onde estd voltada a fachada principal.
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Figura 4 — Desenho da fachada principal do Mariana Eufrésia.

Fonte: Acervo da autora.

Com uma linguagem arquiteténica eclética, o edificio do
Mariana Eufrdsia caracteriza-se pelo aspecto sélido, projetado para
durar (Figura 4). Volumetricamente, o edificio apresenta-se com-
posto por dois volumes justapostos, com o telhado encoberto por
platibanda em todo o perimetro. A composi¢ao ganha movimento
com um jogo nos volumes e o recuo imprime um aspecto de movi-
mento as fachadas. A simetria, um arranjo que era quase uma regra
na arquitetura publica do século XIX e que permaneceu a seguir, é
quebrada nesse projeto, mas o equilibrio fica assegurado pelas pro-
por¢des do prédio. O pé direito do edificio é amplo com trés metros
e vinte centimetros de altura, conferindo conforto e salubridade aos
espacos de aula.

Seguindo os principios de higiene e salubridade, tao conside-
rados por educadores, médicos e politicos nesse periodo, foi feito
uso de diversas aberturas e emprego intensivo do vidro no edificio
do Mariana Eufrdsia. As janelas e as portas com bandeirolas sdo
amplamente utilizadas, o que pode ser percebido pela predomi-
nancia dos vazados sobre os cheios observados nas fachadas. As
janelas possuem meia folha de venezianas que permitiam arejar o
ambiente e, a0 mesmo tempo, proteger do sol e do vento, além de
conferir privacidade, evitando que as criangas se distraissem com os
movimentos da rua. Dispunha, ainda, de bandeirolas de vidro sobre
as portas, o que permitia boa luminosidade e, ao mesmo tempo,
ventilagdo controlada.
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Nio havia separacio das salas de aula por sexo, nem entradas
especificas para meninas e meninos. As criangas eram separadas
dentro das salas de aula, ocupando as filas dos meninos de um lado
da sala e a fila das meninas de outro lado da sala.

Segundo Souza (1998), nos anos de 1900, em Sio Paulo, a
uniformidade inicial do tamanho das salas denota a “concepgio
imperante na época quanto a proporcionalidade do fluxo dos alunos
nos diferentes anos do curso primdrio, num momento em que a
evasdo, a repeténcia e a sele¢do nio se configuravam ainda como
problema” (SOUZA, 1998, p. 129). Passada uma década da insta-
lacdo dos grupos escolares, a constatagio da seletividade do ensino
resultou em implica¢des para a concepgio de novos edificios:

A presenca de salas de aula de tamanhos diferentes de-
nota algumas caracteristicas da configura¢3o funcional
e social da escola. Salas maiores para o primeiro ano e
diminui¢3o crescente para os anos posteriores corres-
pondem, por um lado, ao investimento da populagio
na alfabetiza¢io (manutengdo dos filhos nos primeiros
anos), e, por outro, certificam a seletividade da escola
primdria. (SOUZA, 1998, p. 132)

O programa arquitetonico bdsico do Mariana Eufrisia res-
tringiu-se a poucos ambientes. Pela da planta baixa (Figura 3),
observam-se cinco salas de aula de diferentes dimensdes: uma
maior, com 40 metros quadrados, outra com 30 metros quadrados,
outra com 28, outra com 21, outra com 15 e uma pequena sala de
apoio com 11 metros quadrados. Possivelmente pela experiéncia nos
dois primeiros grupos escolares criados em 1922, e até mesmo pelo
conhecimento dos padrdes usados nas principais cidades do pais,
foi seguida essa proposta para a concepgdo do edificio do Mariana
Eufrisia, criando salas maiores para os anos iniciais e menores para
os anos seguintes, quando a seletividade reduzia o ntimero de crian-
cas frequentando as salas de aula.

Outra discussdo que pode se originar em relagdo aos acessos
individuais as salas de aula do Mariana Eufrisia é a possibilidade de
configurar a reunido de aulas isoladas, ou seja, as classes ou séries
estariam reunidas em um mesmo edificio, mas nio agrupadas ad-
ministrativamente (SOUZA, 1998; FARIA FILHO, 2000; CASTRO,
2010).
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Por algum tempo, em vdrios estados do Brasil permaneceu o
uso de agrupamento de vérias escolas isoladas em um mesmo edifi-
cio, originando um novo tipo de escola primadria, apresentando uma
organiza¢io mais simplificada que os grupos escolares, oferecendo
o tempo necessdrio para regularizar a distribui¢do de alunos bem
como os assuntos pedagégicos e docentes, entre outros. Apresentava-
se, ainda, como uma possibilidade de economia para os governos.

Entretanto, alguns sinais indicam a possibilidade de ja ter sendo
iniciada a oferta do ensino seriado no Mariana Eufrdsia. O primei-
ro é o fato de que as professoras eram nomeadas especificamente
pela intendéncia para ministrar as aulas nos diferentes turnos da
escola (RELATORIO INTENDENCIAL, 1924), o que sugere que as
salas n3o eram utilizadas por diversos professores que recebiam
subsidios para oferecer o ensino domiciliar. O segundo fato é que a
inexisténcia da figura de uma diretora para coordenar as atividades
era suprida pelo trabalho dos inspetores de ensino, cuja funcio era
considerada fundamental na época para o efetivo funcionamento
das escolas, conforme registros nos relatérios da intendéncia (1923,
1924).

As atividades relacionadas a instru¢io ainda n3o apresentavam
complexidade, n3o sendo necessaria a presenca constante de uma
pessoa responsével pela administragdo da escola. A andlise da arqui-
tetura da instituicdo também mostra circunstincias nesse sentido,
sendo a primeira a existéncia de um tnico ambiente de apoio, que
certamente era compartilhado pelos diversos professores que ali
trabalhavam, pressupondo certa organizacao coletiva. A segunda é a
variedade nos tamanhos das salas, o que sugere a participagio de nu-
meros diferentes de criancas, nos diferentes graus de adiantamento
de instrucdo, instaladas nas diversas salas.

Tecendo algumas consideracdes finais, observamos que, embora
a implantag¢3o da escola graduada traduzisse um esforgo para a uni-
formizacdo e a padronizagdo do ensino, esse propdsito nem sempre
se manifestou na organizagdo espacial dos edificios dos grupos esco-
lares. A composicdo arquitetonica dos primeiros edificios de grupos
escolares em Pelotas conferiu a cada escola uma identidade prépria,
nio seguindo a proposta dos projetos padronizados, adotados para
a implanta¢3o em diversas cidades do pais. As investiga¢des do pro-
grama arquitetonico do Mariana Eufrdsia bem como as informagoes
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obtidas em fontes como relatérios da intendéncia e jornais apontam
que esse foi o primeiro edificio escolar publico construido na cidade
para atender os alunos de diferentes adiantamentos em espagos
diversos, caracterizando a escola graduada. Assim concluimos, rea-
firmando o esfor¢o para contribuir com os campos da pesquisa em
Educacio e arquitetura, sob o viés histérico, e revelar aspectos dos
valores e das politicas educacionais vigentes na Primeira Republica
em Pelotas por meio de seus testemunhos concretos, que s3o os
edificios escolares.
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Resumo: O presente estudo tem por objetivo analisar as disputas envol-
vendo a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e a presenca
feminina na Casa do Estudante Universitirio (CEU). Esses conflitos foram
decorrentes do ingresso irregular de jovens que disputavam a assisténcia
estudantil nesse espaco que, de 1971 a 1983, era oferecido somente aos
homens. A pesquisa foi realizada a partir de um combinado de fontes, mas
a preponderincia s3o os documentos oficiais encontrados junto ao Arquivo
da CEU. Foi possivel perceber que a universidade criou indmeras barreiras
para o acesso delas e demonstrou uma postura autoritiria assim como
preconceito de muitos servidores em cargos de poder no tocante as suas
concepgdes sobre as mulheres.

Palavras-chave: Moradia Estudantil, Histéria das Mulheres, Histéria das
Institui¢des Educativas.

Introducao

No dia 30 de abril de 1980 o jornal Zero Hora, um dos mais
importantes do Rio Grande do Sul, noticiou as manifesta¢des re-
alizadas em decorréncia do Dia Nacional pela Moradia Estudantil.
O ato foi organizado pela Secretaria Sul de Casas dos Estudantes,
em frente a Secretaria para Assuntos Especiais na Praca da Matriz,
localizada junto ao Centro Histérico da cidade de Porto Alegre. Na
ocasido, manifestantes reuniram-se em apoio aos moradores da
Casa do Estudante Universitdrio (CEU) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) que haviam promovido uma “invasao”
feminina com o objetivo de reivindicar o livre acesso das mulhe-
res®, até entdo proibidas de frequentar esse espago. Os participantes
também visavam chamar a atencdo do assessor de Assuntos da

O termo “invasdo” era a nomenclatura utilizada nos anos de 1980 aos movimentos or-
ganizados por estudantes e militantes sociais. Atualmente, foi substituida pelo termo
“ocupagao”.

“ Sobre esse tema, consultar artigo “A invasdo feminina na Casa do Estudante
Universitdrio da UFRGS” de Fabiana Pinheiro da Costa e Déris Bittencourt Almeida
(2022).
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Juventude para a situa¢do das residéncias universitirias no estado.
Para marcar a passagem da data, foram organizadas varias atividades
culturais, como a pega teatral apresentada na Casa do Estudante de
Porto Alegre (CEUPA)*, o show do artista Talo Pereyra, na UFRGS,
além de palestras nas cidades de Sao Leopoldo e Santa Maria.

Na mesma reportagem, foi dado destaque a vitéria dos estudan-
tes para a conquista da moradia mista na CEU, que desde 1971, ano
em que foi inaugurada, oferecia 400 vagas exclusivamente para o pu-
blico masculino. Embora o jornal tenha veiculado essa informagao,
a presenca feminina n3o foi aceita de imediato pela universidade,
sendo regulamentada somente em 1983, quando houve uma alte-
ra¢do no regimento interno. A mudanga se concretizou apés uma
série de conflitos decorrentes do ingresso irregular de mogas que se
tornaram moradoras “clandestinas”.

Este estudo, portanto, tem por objetivo analisar o teor dessas
disputas no tocante a posi¢do da UFRGS frente a possibilidade da
CEU se tornar uma habitagdo conjunta para homens e mulheres.
Para tanto, foram utilizados dois periddicos estudantis da época,
porém as fontes preponderantes sio documentos oficiais obtidos
junto ao Arquivo da Casa. A temporalidade inicia-se em 1980, pe-
riodo em que ocorreu a “invasdo” e marcou a entrada fortuita de
muitas jovens, e estende-se até 1983, ano em que foi oficializada a
candidatura feminina a moradia.

” «

“Inconvenientes”, “intrusas” e “inadequadas™: as
disputas pela moradia estudantil e a permanéncia no
Ensino Superior

Historicamente, o acesso a educagao formal se configurou como
um processo excludente para as mulheres brasileiras. Durante o
século XIX e o inicio do século XX, a impossibilidade de frequentar
os cursos secunddrios lhes vetava a entrada no Ensino Superior. E
somente na década de 1930 que se nota um aumento da presenca
feminina nesses niveis de ensino. Com a industrializa¢io e as novas
exigéncias dos servigos urbanos houve uma expansio educacional,

# Para maiores informacdes sobre esse espaco, ver o artigo “Eu sou do interior... Eu vim
estudar em Porto Alegre: Memdrias de uma moradia estudantil em Porto Alegre”,
de Déris Bittencourt Almeida (2018), que trata das vivéncias de antigas moradas da
CEUPA.
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principalmente a partir da cria¢do do Ministério da Educacio e da
amplia¢io das universidades brasileiras, o que proporcionou a elas a
ocupagio desses espagos, ainda que em niimero muito inferior aos
homens (ROSEMBERG, 1994).

Segundo Beltrdo e Alves (2009), em 1961, com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio (LDB), ocorreram mudancas significativas no
ensino, principalmente quando foi dada a equivaléncia de todos os
cursos de grau médio, oportunizando que as estudantes que faziam
o magistério disputassem os vestibulares. Pode-se dizer que a partir
da década de 1960 elas tém maiores chances de ingressar na gra-
duacdo e nos anos de 1970 comeca o que os autores chamam de
“reversdo do hiato de género” no Ensino Superior, que consiste na
diminui¢3o das diferencas sistemdticas nos niveis de escolaridade
entre homens e mulheres.

Além das mudancas na legisla¢do educacional brasileira, outro
importante fator contribuiu para o aumento do ingresso nas univer-
sidades. O ressurgimento do movimento feminista a partir de 1970
marcou um importante periodo de lutas que se estendeu com forga
pela década seguinte, levantando debates urgentes na sociedade. A
organiza¢io de mulheres contra a carestia e a luta pela anistia e pela
redemocratizagdo foram mobiliza¢es que se espalharam pelo pafs,
e a partir de 1975, oficializado como o Ano Internacional da Mulher
pela Organizag¢io das Nag¢des Unidas (ONU), a agenda contra a desi-
gualdade de género entrou para a pauta da politica nacional, abrindo
um novo leque de discussoes.

A “invasiao” da Casa do Estudante Universitdrio, realizada em
abril de 1980, estava inserida dentro desse contexto de efervescéncia,
mudangas e reaparecimento do feminismo que, em Porto Alegre,
junto ao movimento estudantil, contestou os moldes em que a mora-
dia estava estruturada. A proibi¢3o do acesso a CEU e a falta da oferta
de vagas ganharam repercussdo, visto que havia um nimero cada
vez maior de jovens frequentando o Ensino Superior em busca de
assisténcia. No entanto, mesmo com toda a ressonancia decorrente
desse episédio, as normas institucionais n3o foram modificadas e a
presenca feminina seguiu como um tabu. As mulheres foram libe-
radas para transitar pelas dependéncias, mas nao houve negociacio
para que pudessem ter direito 3 moradia com os homens.
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Em 1981, um ano apds a entrada coletiva, a Pré-Reitoria de
Assuntos Estudantis nio chegava a uma deliberag¢3o sobre o assun-
to e continuava impedindo a habita¢io conjunta. Ainda assim, as
normas eram cada vez mais descumpridas, forcando uma mudanca
de atitude. Em julho do mesmo ano, o jornal Mulher Liberta Mulher,
produzido por um grupo de estudantes ligadas ao movimento femi-
nista da UFRGS, informava que havia quatro mocgas morando de
forma efetiva. O texto chama atenc¢io para a ideia arcaica de que
ambos os sexos nao poderiam ocupar o mesmo espago sem a exis-
téncia de vinculos familiares e afetivos, apontando que, ao contrdrio
da “invasdo” de 1980 — cuja participacio de entidades estudantis e
apoio politico foram massivos —, essa entrada era espontinea, ar-
ticulada pela necessidade de um aumento significativo nas vagas
oferecidas para mulheres no 4mbito académico.

Tal relato permite entrever que mesmo diante das proibi¢des
havia estudantes que encontravam maneiras de burlar o sistema
normativo da universidade. Margareth MaclLaren (2016), em um
estudo sobre a obra de Michel Foucault, tenta aproximar as ideias
do filésofo da teoria feminista, demonstrando como a sua nogio de
poder é til para compreender as resisténcias a opressao de género.
Para Foucault, o poder existe e opera nio sé a nivel estrutural e
macropolitico, mas também a nivel interpessoal e micropolitico.
Portanto, é no campo da subjetividade que ela o coloca em didlogo
com os estudos feministas, j4 que o seu entendimento de poder
permite vislumbrar um protagonismo feminino, especialmente em
situa¢des nas quais elas s3o pensadas como n3o sujeitos. MacLaren
(2016) analisa como a histéria das mulheres é permeada de peque-
nas atitudes que se configuram como resisténcia a um estado de
exclusdo e dominag3o.

Nesse sentido, pode-se compreender esses gestos de insubmis-
sdo das estudantes — habitando um espaco que lhes era oficialmente
negado — como uma forma de resistir a um conjunto de regras
excludentes perpetrado pela instituicio de ensino. Todavia, é im-
portante salientar que suas a¢des n3o modificaram a estrutura da
casa de imediato, mas abriram possibilidades que, unidas a outros
elementos, foram transformando esse lugar. Essa concepg¢io permi-
te entender que a resisténcia a uma norma institucionalizada nem
sempre se dd na participa¢gdo em atos de grande expressio social,
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como é o exemplo da “invasio”; em muitos casos ela se expressa
no campo individual, em a¢des que “permitem que um sujeito se
afirme mesmo em um contexto de total negac¢do dos seus direitos”
(WOLFF, 2019, p. 650).

Outro ponto importante discutido no jornal estudantil é a cri-
tica feita a Associacio dos Moradores, que n3o se posicionava de
forma efetiva sobre os impasses para a moradia mista. As autoras
destacam a dificuldade das novas habitantes em se adaptar a um
meio absolutamente masculino, no qual os homens passaram a con-
siderd-las intrusas. Apresentam, também, a posi¢do da Pré-Reitoria
Universitdria, que vinha lancando ameagas tanto as mulheres que
estavam morando quanto aos poucos homens que aceitaram dividir
o quarto. O texto finaliza fazendo um alerta sobre a desigualdade
de acesso aos beneficios estudantis e a possibilidade de reinventar
a politica de assisténcia a partir da vivéncia conjunta entre os sexos.

De acordo com Fortino (2009), as pesquisas sobre a coexis-
téncia sexual em locais historicamente marcados pela segregacdo
iniciaram-se na década de 1980 e ganharam maior repercussio nos
anos de 1990. Esse conceito se traduz na conversio de um espago
separado para um misto, embora nio necessariamente a transicao
venha a estabelecer uma relagio de equidade entre os sexos. Para a
autora, nessa mudanca de modelos estruturais hd um deslocamento
no foco dos conflitos, uma vez que na segregacdo exclui-se a parti-
cipagio feminina, ao passo que na vivéncia conjunta os confrontos
centram-se nos locais em que ambos coexistem, havendo, portanto,
a possibilidade de intervencdo por parte delas.

Eimportante ressaltar que os estudos sobre a coexisténcia sexual
nio eram uninimes quanto aos beneficios para as mulheres. Por
um lado, havia feministas que promoviam uma espécie de “retorno
ao passado”, afirmando que a vivéncia conjunta ndo diminuiria o
sexismo e o machismo. Por outro, havia as que debatiam a criagio
e a implantacdo de projetos em espagos mistos a partir de agdes
antissexistas (FORTINO, 2009).

A dificuldade em realizar essa transi¢do na casa é perceptivel
quando se observa o teor de alguns oficios e correspondéncias
trocados entre os servidores vinculados a CEU e a Reitoria. Em
07 de agosto de 1981 o entdo administrador da moradia, Moacir
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Santo Minho Almerato, escreveu o oficio n® 21/81 a diretora do
Departamento de Servico Social da UFRGS, informando que exis-
tiam vagas sendo ocupadas indevidamente e que o local estava sem
controle das chaves. Ele apresentou um relatério em que cita a pre-
senca de onze mulheres. As “clandestinas”, como eram nomeadas,
sdo classificadas pelo tipo de moradia: eventual e permanente. Em
um dos quartos o administrador identificou uma mog¢a morando
com sua filha pequena.

Nessa época, mesmo com a proibi¢do da habitagio, o debate
sobre maternidade estava acontecendo no ambito académico,
especialmente entre as jovens que se vinculavam ao movimento
feminista. Segundo Méndez (2004), aspectos importantes para a
garantia e a permanéncia de estudantes estavam sendo colocados
em pauta no tocante a presenca de mulheres e criangas nas mora-
dias estudantis e ao aumento do nimero de vagas nas creches da
universidade.

O direito a esses beneficios foram transformados em bandeiras
de luta, nas quais se procurava demonstrar como a modifica¢do das
politicas estudantis oportunizava uma vida mais independente e
representava a possibilidade de seguir cursando o Ensino Superior.
A cientista politica Flavia Biroli (2014, p. 115) investigou como a
maternidade colaborou historicamente para limitar a autonomia
das mulheres. A autora sustenta que a partir do momento em que
elas engravidam hd uma “restricio a determinadas atividades e
formas de vida que s3o consideradas conflitivas com a divisdo sexual
do trabalho”, o que as retira dos espagos sociais, impedindo sua as-
censdo intelectual e econdmica. E vélido ressaltar que, ainda hoje, a
universidade tenta remover as estudantes gravidas desse ambiente
que lhes garante a continuidade da formag3do, n3o construindo uma
politica de assisténcia estudantil adequada.«

Seguindo com a documentacdo da CEU, em outubro de 1981,
pouco tempo apds a emissdo do texto identificando a presenca de
mulheres, o pré-reitor da Comunidade Universitdria, Prof. Jodo
Carlos Athayde Dias, redigiu um oficio, encaminhado ao reitor, no
qual faz uma longa exposicio sobre a situa¢io do local, ressaltando

* Em 2013 houve uma grande mobiliza¢do entre os moradores da CEU quando a Pr6-
Reitoria para Assuntos Estudantis da universidade encaminhou uma nota de despejo
para uma estudante quatro dias apds o nascimento do seu filho.
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os conflitos que vinham ocorrendo desde meados de 1975 até o
momento em que ele escrevia. O documento enfatiza que muitos
movimentos contestadores e reivindicatérios dos estudantes foram
gerados por motivos diversos e até mesmo “banais”, o que vinha
prejudicando o clima organizacional da moradia. Ele descreve
essas mulheres como “inconvenientes” e afirma que hd um esforco
movido pelo administrador da CEU, pelo Departamento de Servico
Social e pela Pré-Reitoria da Comunidade Académica em conscien-
tizar os estudantes dos prejuizos e das repercussdes negativas para
cada morador bem como para a finalidade da casa.

Ap6s a emissio dos oficios mencionados, a situagio se arrastou
por mais de um ano sem que houvesse uma solucdo. Os estudantes,
por conseguinte, continuaram burlando as regras e desafiando o
modelo de gestdo que a universidade insistia em nio reavaliar. Como
resposta as desobediéncias, houve uma série de acusagdes por parte
de um grupo de servidores. Em marco de 1982, a funciondria Vera
Lucia Brochado emitiu o oficio n°® 34/82 para o pré-reitor,* no qual
apresenta a conjuntura da habitagio, destacando as diversas irregu-
laridades. Ela cita a ocupagado indevida de apartamentos, o ingresso
e a permanéncia de pessoas de condutas inadequadas e com “carac-
teristicas desviadas dos modelos socialmente aceitos” e o aumento
de doencas venéreas e “decorrentes da prética sexual indiscriminada
e falta de cuidados de higiene bésicos”.

Percebe-se que a presenca feminina ainda estd fortemente
vinculada a conotagdes sexuais, sendo elas consideradas as causado-
ras de toda “desordem”. A ideia de que a moradia mista acentuaria
esses problemas é descrita de forma velada, mas refor¢cada quando
Brochado afirma que havia bons rapazes aguardando por vagas, mas
eles nio poderiam ter seu direito garantido porque intrusas estariam
ocupando seus lugares. A questio das vagas para os homens é apre-
sentada em um novo oficio*, dessa vez entregue a Paulo Schlichting,
presidente da Associa¢do de Moradores, para quem ela solicita apoio
para identificar e retirar as pessoas inadequadas.

Apesar dessas disputas, a presenca delas era cada vez mais
continua. Tal fato pode ser corroborado por meio de um oficio de no-

* Fonte: Acervo da CEU.
6 Oficio n° 75/82. Porto Alegre, 28 de maio de 1982. Fonte: Acervo da CEU.
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vembro de 1982+, no qual o administrador Moacir redigiu um texto
enderecado a diretora de Servico Social apresentando as mesmas
queixas do ano anterior. Anexado a ele estd um relatério discri-
minando a presenca de 24 mulheres na casa. Desse total, 20 sdo
registradas como moradoras permanentes e quatro como eventuais,
mostrando que desde o levantamento feito em 1981 a porcentagem
de mulheres dobrou.

Nesse interim, é feita uma proposta dos moradores a Proé-
Reitoria da Comunidade Universitiria.# O texto estabelece que a
Pré-Reitoria da Comunidade Universitdria (PRUNI) organize um
plebiscito em que os moradores possam votar pela transformacio
para a moradia mista e discrimina que, caso a votagio fosse favora-
vel, mulheres passariam pelo mesmo processo de triagem que os
homens e obedeceriam as mesmas regras e critérios de admiss3o.

A resposta da universidade n3o foi encontrada de forma expli-
cita, mas hd um vestigio no qual a Pré-Reitoria faz uma proposi¢do
a Associacio dos Moradores, datada de novembro de 1982.# Esse
documento solicita que todas as mulheres existentes na CEU sejam
identificadas e aquelas sem vinculo devidamente afastadas, propoe
a redagdo de uma altera¢do no regimento e confirma, por fim, a ma-
nutencdo das estudantes da UFRGS na CEU até a aprovagio oficial
das novas regras internas pelo conselho.

Consideracoes finais

Este estudo procurou demonstrar, a partir de um combinado
de documentos, como as mulheres comecaram a morar de forma
efetiva na CEU, obrigando a universidade a posicionar-se frente a
essa nova situa¢do. A maneira de a UFRGS lidar com a presenca
feminina nesse espaco indica uma postura autoritiria e o precon-
ceito de muitos servidores em cargos de poder no tocante as suas
concepgdes sobre as mulheres. Também foi possivel analisar que
a moradia mista n3o era algo consensual por parte dos moradores,
0 que ocasionou diversas disputas por esse espaco. Ainda que as
mulheres tenham sido autorizadas a permanecer na CEU, o trimite
interno para a aprovacdo do Regimento Interno levou meses, tendo

# Oficio n° 30/82. Porto Alegre, 12 de novembro de 1982. Fonte: Acervo da CEU.
8 Fonte: Acervo da CEU.
4 Fonte: Acervo da CEU.
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sido aprovado t3o somente em abril de 1983. Somente trés anos apds
a “invasdo” as mulheres tiveram o direito legal de usufruir do direito
a moradia na Casa do Estudante Universitdrio.

Referéncias

BELTRAO, Kaizd Iwakami; ALVES, José Eustdquio Diniz. A reversao
do hiato de género na educagio brasileira no século XX. Cadernos de
Pesquisa, v. 39, n. 136, p. 125-156, jan./abr. 2009.

BIROLI, Flavia. Autonomia, dominacio e opressio. In: MIGUEL,
Luis Felipe; BIROLI, Flavia (orgs.). Feminismo e Politica. Sao Paulo:
Boitempo, 2014, p.109-122.

FORTINO, Sabine. Coexisténcia dos sexos [verbete]. In: HIRATA, Helena;
LABORIE, Frangoise; LE DOARE, Heléne; SENOTIER, Daniele (orgs.).
Dicionério Critico do Feminismo. S3o Paulo: Editora UNESP, 2009. p.
44-48.

MCLAREN, Margareth. Foucault, Feminismo e Subjetividade. Colecao
Entregéneros. Sao Paulo: Intermeios, 2016.

MENDEZ, Natalia Pietra. Discursos e Praticas do Movimento Feminista
em Porto Alegre (1975 — 1982). Dissertagdo (Mestrado em Histdria) —
Programa de Pés-Graduagdo em Histdria, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2004.

ROSEMBERG, Fulvia. A Educagdo de mulheres jovens e adultas no
Brasil. In: SAFIOTTI, Heleith; MUNOZ -VARGAS, Moénica (orgs.).
Mulher brasileira é assim. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 1994.

WOLFF, Cristina Scheibe. Resisténcia [verbete]. In: COLLING, Ana
Maria; TEDESCHI, Losandro Antdnio (orgs.). Diciondario Critico de
Género. Dourados: Ed. Universidade Federal da Grande Dourados, 2019.
p. 647-651.

188



Os Encontros de Normalistas de
1966: um olhar sobre uma proposta
de formacao docente

Fernanda Rodrigues Zanatta

Programa de Pés-graduagdo em Educagdo
da Universidade de Caxias do Sul
frzanatta@ucs.br

Resumo: O presente texto objetiva analisar o Encontro de Normalistas da
Encosta Superior Nordeste do Rio Grande do Sul que ocorreu em 1966
entre escolas de Curso Normal, trazendo aspectos histéricos do processo
de formagdo docente das escolas envolvidas. A pesquisa tem sua funda-
mentag¢do ancorada na Histéria da Educagdo em didlogo com a Histéria
Cultural para pensar as categorias sujeitos, formagao e culturas escolares.
Metodologicamente, foi realizada a andlise de documentos do acervo do
Instituto Estadual de Educa¢io Assunta Fortini. Os documentos dizem
respeito as atas de reunides. Os dados aqui mencionados foram localizados
nos livros de inscri¢des do Encontro de Normalistas e no livro das atas
das sessdes realizadas nos Encontros de Normalistas da Regido da Encosta
Superior Nordeste. Os encontros das normalistas objetivavam a formacgao
pedagdgica das futuras professoras.

Palavras-chave: Normalistas, Escola Normal, Formag3o de Professores.
Consideracoes iniciais

Pelo Decreto n°® 14.193, o entdo governador do Estado do Rio
Grande do Sul (RS) Leonel Brizola decretou a criagdo, na vila de
Bardo, municipio de Montenegro, de uma Escola Normal de Grau
Ginasial. Conta-se que esta foi a ultima Escola Normal que Brizola
criou no RS na sua gestdo. Trata-se, hoje, do Instituto Estadual de
Educacio (IEE) Assunta Fortini, que em 2022 completa 60 anos de
formacao de professores por meio da Escola Normal.

O presente texto tem por objetivo analisar o Encontro de
Normalistas realizado no ano de 1966, sendo observadas as culturas
escolares no que diz respeito aos sujeitos escolares, tanto alunos
como professores. A andlise estd fundamentada pela perspectiva
teérica da Histéria Cultural em didlogo com a Histéria da Educagio.
Utilizou-se como metodologia a andlise de documentos do acervo
do IEE Assunta Fortini. Os documentos dizem respeito as atas de
reunides e os dados aqui mencionados foram localizados nos livros
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de inscri¢des do Encontro de Normalistas e no livro das atas das ses-
soes realizadas nos Encontros de Normalistas da Regido da Encosta
Superior Nordeste. Tais livros encontram-se no acervo passivo do
IEE Assunta Fortini. Conforme consta nos arquivos encontrados,
ha dois livros destinados para esse fim. Num deles consta a lista de
presencas dos participantes dos trés encontros, na qual sio identifi-
cados os nomes das participantes, a escola e o municipio de origem.
No outro livro estd descrita a programacio de cada encontro. Os
encontros estdo identificados como III, IV e V encontro, sendo o III
o que ocorreu no ano de 1966. Ainda que n3o conste nas atas desses
livros guardados no acervo no IEE Assunta Fortini, identifiquei, por
meio dos relatos orais de uma das normalistas participantes, que
o II encontro foi realizado em Caxias do Sul. O primeiro encontro
provavelmente ocorreu em 1984, em Caxias do Sul.

O III Encontro de Normalistas da Regiio da Encosta
Superior Nordeste

Para o III Encontro, o livro de atas das sessoes foi abertonodia 11
de agosto de 1966 por Giceli Zucheti, com a funcio de Coordenadora
Geral, e foi escolhido o municipio de Guaporé como sede. Com os
mesmos dados de local e data foi aberto o livro de presencas do ter-
ceiro encontro. Ambos os livros fazem referéncia aos eventos III, IV
e V e ndo mencionam os encontros anteriores. Conforme consta no
livro do grupo credenciado para o evento, foram abertas trés colunas
para o preenchimento dos dados dos normalistas: a primeira coluna
consta “Nome da Normalista” no substantivo feminino; na segunda
coluna a participante preenchia o nome da escola; e na terceira a
cidade de origem. Chama a atengdo a coluna expressa no feminino,
porém, ao procurar, constata-se que nio hd algum participante do
sexo masculino, algum normalista, e evidencia-se mais uma vez que
a Escola Normal vem a ser um local de feminiza¢do do magistério.
Muitos s3o os argumentos para esse fenémeno, jd apresentado por
diversos estudiosos, sendo o Curso Normal uma possibilidade para
as mogas seguirem estudando bem como uma possibilidade de
atuac¢do profissional com uma remuneracdo considerada boa para
elas. Outro fator considerdvel era o fato de as mogas e a figura da
normalista terem mais facilidade de educarem as mulheres, entre
outras possibilidades apresentadas, assim aponta Louro:
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Se o destino primordial da mulher era a maternidade,
bastaria pensar que o magistério representava, de certa
forma, “a extensdo da maternidade”, cada aluno ou
aluna vistos como um filho ou uma filha “espiritual”. O
argumento parecia perfeito: a docéncia n3o subverteria
a funcio feminina fundamental, ao contrdrio, poderia
amplia-la ou sublima-la. (LOURO, 2007, p. 450)

Essa organizag¢do dos registros seguiu nos demais encontros nos
quais apenas houve participantes do sexo feminino. Outro fator que
contribuiu para os encontros serem somente para normalistas era o
fato de as escolas privadas confessionais, em sua maioria, aceitarem
somente matriculas de alunas do sexo feminino.

Os Encontros de Normalistas foram eventos para estudantes
das Escolas Normais da regido da Encosta Superior Nordeste do
estado do Rio Grande do Sul com o objetivo de reunir delegacdes
das Escolas Normais a fim de realizar uma formacio docente e com-
plementar do Curso Normal de forma coletiva. Reuniam escolas das
regides que hoje compreendem a Serra Gaticha e o Vale do Cai. No
livro de inscritas foram preenchidas as folhas 2, 3, 4 e 5, frente e
verso. O encontro de 1966 teve um total de 212 normalistas. As nor-
malistas eram oriundas das seguintes cidades: Caxias do Sul, Nova
Prata, Garibaldi, Bento Gongalves, Gramado, Farroupilha, Serafina
Corréa, Guaporé e Verandpolis, assim distribuidas:

Quadro 1 — Escolas Normais da Regido de Colonizagdo Italiana

(RCI)
Cidade Escola Normal N° de participantes
Bento Gongalves | Escola Normal Medianeira 21
Caxias do Sul Escola Normal S3o Carlos 46

Escola Normal Sio José
Escola Normal Madre Imelda

Farroupilha Escola Normal Angelo Antonello 09
Garibaldi Escola Normal S3o José 10
Gramado Escola Normal S3o Pedro 06
Guaporé Escola Normal Bandeirante 103
Nova Prata Escola Normal Nova Prata 04
Serafina Corréa Escola Normal R. Stella Maris 05
Veranépolis Escola Normal Regina Coeli 08

Fonte: organizagio da autora.
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A pauta do encontro sediado na Escola Normal de Guaporé
é minuciosamente descrita no livro de atas dos encontros. Na
ata numero 2 consta que o evento iniciou as 20:30h do dia 11 de
agosto de 1966, no saldo de festas da Escola Normal Scalabrini, em
Guaporé. Os encontros iniciaram a noite com uma sessdo solene,
quando a abertura era dada pela Comissdo Organizadora, presidida
por alguma professora do curso da escola anfitria. Na solenidade de
abertura a presidente deu as boas-vindas e agradeceu a presenca de
todos, em seguida passou para a composi¢do da mesa, convidando,
também, a dire¢3o da escola anfitri, o prefeito e esposa, o presidente
da Camara de Vereadores, o juiz de Direito da Comarca, o promotor
de justica, o delegado de policia, o vigrio da paréquia, o reitor do se-
mindrio, os fiscais de ensino da Escola Normal, os representantes da
Delegacia de Ensino, os diretores das demais escolas participantes
e o presidente da Associa¢io de Pais e Mestres da Escola Anfitria. A
programacdo do encontro, sempre muito formal, dava a credibilida-
de da formagao requerida.

Quadro 2 - Programacao do III Encontro de Normalistas:
Lema: Ser para dar

11 de agosto 12 de agosto 13 de agosto 14 de agosto
Sessdo Solene de Conferéncia “O Palestra “A Apresenta¢io
Abertura; verdadeiro equilibrio |tarefa futurada |[da Normalista
Hino da Normalista; | do ser humano”; normalista”, pela |do ano;
Regimento Interno; |Trabalho em Grupos |professora Clara |Avalia¢do do
Elei¢do da diretoria. |com questdes Furlanetto. Encontro.

norteadoras.
- Conferéncia “A Trabalho em -

normalista no seio | grupos com

da familia”, com questoes

Dr. Lauro Nelson norteadoras.

Fornari Thomé;

Trabalho em Grupos

com questoes

norteadoras.

Fonte: organizagdo da autora.

Chama a atencdo, aqui, a quantidade de autoridades que se fi-
zeram presentes, sejam do Executivo e Legislativo municipal, sejam
autoridades religiosas, civis e educacionais, dando notoriedade e
grandiosidade ao evento. Nota-se, assim, o prestigio que o Curso
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Normal e a formacio do professor teve no periodo em estudo, década
de 1960, provavelmente oriundo de um momento que a profissao
docente recebeu reconhecimento, sendo seus atuantes considerados
um “ser especial”, a pessoa que era detentora de um saber necessério
para atingir uma missao: ensinar e cuidar das criangas. Nas sessoes
solenes de abertura dos encontros era cantado o Hino da Normalista.

Ap6s a solenidade de entoar o hino as sessdes solenes de aber-
tura seguiam com o discurso das autoridades presentes. No ano de
1966, I1I Encontro de Normalistas, discursou o presidente da Camara
de Vereadores, que deu as boas-vindas aos presentes e enalteceu o
lema do IIT Encontro, “Ser para dar”. O lema dava a ideia do perfil
desejado da normalista: alguém que detivesse o conhecimento e que
poderia oferecer aos seus alunos os saberes necessdrios para a vida.
Ja o discurso do prefeito, em nome das autoridades municipais,
dizia ser o encontro um “empreendimento para a pétria”. A fala do
prefeito demonstrava a representac¢io da importincia da professora
primdria, alguém que ensinava as criangas, preparando-as para o
futuro tanto quanto preparavam o futuro do pais. Seguindo o ceri-
monial, foi lido o Regimento Interno para ser debatido e aprovado.
Em seguida o protocolo dos encontros seguia com os demais dire-
tores das escolas participantes compondo a mesa e, apds, a escolha
da diretoria. Era escolhido o presidente, geralmente o professor da
escola que sediava o evento, um vice-presidente, 1° e 2° secretdrio.
Ap6s a eleicdo, o presidente da mesa proferia seu discurso.

Na ata de namero 2 do III Encontro de Normalistas estdo rela-
tadas as atividades do dia 12 de agosto de 1966. Conforme consta,
as atividades dessa data ocorreram no salio nobre da Escola Normal
Scalabrini, com inicio as 8h, quando o conferencista, o padre, falou
sobre “o verdadeiro equilibrio do ser humano”. Seguindo, foram
apresentadas as delegacdes das escolas participantes. O encontro
teve prosseguimento com o padre e professor de Filosofia da Escola
Normal Scalabrini tratando de defini¢des de equilibrio e, logo apds,
propondo uma discussio em grupos norteada pelas seguintes
questoes:

1 — O que entendemos dizer quando falamos de equili-
brio do ser humano?
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2 — Em que sentido o homem deve se aceitar como espi-
rito imortal e como matéria? Como pode praticamente
harmonizar as exigéncias do corpo e da alma,

3 — Hd necessariamente conflito entre essas duas exi-
géncias do corpo e da alma?

4 — Como realizar praticamente o equilibrio entre as
diversas faculdades da psique humana: inteligéncia,
vontade, sensibilidade, instintos, etc... (Livro de atas
das sessoes realizadas nos Encontros de Normalistas da
Regido da Encosta Superior Nordeste, 1966)

Ap6s, passou-se para a leitura das conclusdes dos grupos. A ata
numero 3 refere-se a programacdo do turno da tarde do dia 12 de
agosto de 2022, identificada na ata como terceira sessio do encontro.
A conferéncia desse turno teve como tema “A normalista no seio da
familia” e foi ministrada pelo Dr. Lauro Nelson Fornari Thomé:

A normalista é um animal racional. ela representa a
familia refletindo suas virtudes e seus érros. O homem
vive na coletividade, éle ndo é uma ilha. como pessoa
tanto quanto a si mesmo, éle representa a familia. A
normalista busca realizar-se para realizar. Se a norma-
lista é auténtica ela serd uma professora auténtica. O
estudante é um pouco daquilo que serd na plenitude
do amanhi3. A normalista é uma realidade presente e
palpitante. se a fun¢3o da aprendizagem é preparar al-
guém para resolver os problemas que a vida apresenta,
a normalista ji deve conhecer e ao menos aprender os
problemas. ela deve viver intensamente o problema fa-
miliar. na familia existe um afastamento dos estudantes
com os pais. nés nio devemos pensar no eu, mas no
noés. nao sé receber, mas dar. é servindo que se aprende
a servir. é trabalhando que trabalham por nés. se le-
varmos a familia a trabalhar conosco em torno de um
problema aprende-se muitas coisas a0 mesmo tempo.
(Livro de atas das sessdes realizadas nos Encontros de
Normalistas da Regido da Encosta Superior Nordeste,
1966)

Tal explanac¢do demonstra a ideia de como deveria ser a atuagio
das futuras professoras, num sentido de voca¢io e/ou missdo do
cargo de professora. A fala do conferencista é carregada de represen-
tacdo do perfil da professora e de como a normalista deveria agir em
suas escola e comunidade, sendo um elo comunitdrio que cumpria
sua missdo de educar para servir de apoio as familias para a possivel
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resolucdo de seus problemas, trazendo ao papel de professor uma
responsabilidade muito maior do que a sua tarefa pedagégica. Apds
as reflexdes proferidas as alunas foram colocadas em grupos para
responderem as seguintes perguntas para os grupos de estudos:

1 — Qual o setor principal em que pode, de logo ser ma-
nifestada a presenca e exercida a influéncia da norma-
lista no seio da familia?

2 — Qual o fator negativo da familia em relagio ao pro-
blema vocacional da normalista e como contornd-lo?

3 — Qual ou quais os aspectos negativos da normalista
no concérto familiar e como evita-las?

4 — qual a problemadtica da familia moderna? Suas cau-
sas e reflexdes no ambiente e quais as sugestdes para a
solucio satisfatéria?

(Livro de atas das sessdes realizadas nos Encontros de
Normalistas da Regido da Encosta Superior Nordeste,
1966)

Conforme os registros encontrados, as normalistas chegaram a
seguinte conclusio para a primeira pergunta:

A normalista deve cooperar em todos os sentidos para
a harmonia da familia e criando um ambiente favordvel
a resolucdo de problemas comuns. a normalista deve
ser presenca atuante no seio da familia, mas uma pre-
senca em atos e nio em palavras. uma presenga cons-
tante e em térmos reais. Ela deve ser consciente e viver
a realidade da familia. Ela deve estar atenta e procurar
auxiliar em todos os setores. Para a segunda pergunta, a
conclusdo a que se chegou foi a de que o fator negativo
da familia em relagdo ao problema vocacional é a nao
realiza¢do do curso que desejamos devido a imposi¢io
dos pais. Porém, a normalista enquanto depender eco-
nomicamente ou moralmente dos pais deve atender a
sua autoridade. Deve procurar através do didlogo, trans-
mitir aos pais as razdes que a fez escolher essa vocag3o.
(Livro de atas das sessdes realizadas nos Encontros de
Normalistas da Regido da Encosta Superior Nordeste,
1966)

As respostas das questdes apresentadas aos grupos retornam
com as representagdes externadas na conferéncia, traduzindo o
perfil desejado de professor e de normalista que deve atuar junto
as familias, sendo um exemplo de pessoa no entorno em que vive.
Também nas questdes finais aparece que a normalista deve aceitar a
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autoridade da familia e da influéncia que esta tem nas suas escolhas
profissionais.

A ata de niimero 4 descreve a programacao do dia 13 de agosto de
1966. Inicialmente os normalistas receberam avisos sobre passeios
no municipio que sediou o evento. Apds, foi proferida a palestra “A
tarefa futura da normalista” pela professora Clara Furlanetto, que
mencionou que a normalista deve atuar em trés lugares: na crianga,
na familia e na comunidade. Falou também que educar é missao de
educacdo, n3o apenas de informacdo. Em seguida os grupos deba-
teram, de livre escolha, os temas “A normalista e sua atua¢do com a
crianga”; “A normalista e sua atua¢do com a familia”; e “A normalista
e sua atuagdo com a comunidade” (Livro de atas das sessdes reali-
zadas nos Encontros de Normalistas da Regido da Encosta Superior
Nordeste, 1966). Apds, foi realizada a avalia¢do do encontro. Na ata
de namero 5 foram registradas as atividades do dia 14 de agosto,
que iniciou as 10:15h para um momento de encerramento, sendo
apresentada a normalista do ano, a Srta. Guadalupe Bertussi, bem
como a segunda e terceira colocadas: Marilde Minusculi e Maria
Luiza Gazola.

Figuras 3, 4 e 5 — Imagens da Normalista Guadalupe Bertussi
participando do Concurso “Normalista do Ano”, recebendo a faixa e
fazendo seu discurso.

Fonte: Acervo pessoal de Guadalupe Bertussi.

Na Figura 3, Guadalupe Bertussi estava respondendo as ques-
tdes do concurso. Na Figura 4, jd recebendo a faixa e na Figura 5
fazendo o seu discurso, conforme consta na ata.

196



Figura 6 — Grupo de Normalistas de Caxias do Sul.

Fonte: Acervo pessoal de Guadalupe Bertussi.

Figura 7 — Normalistas da Escola Normal Madre Imilda com casal
de Guaporé/RS.

Fonte: Acervo pessoal de Guadalupe Bertussi.

Figura 8 — Desfile da Normalista do Ano em Caxias do Sul/RS.

Fonte: Acervo pessoal de Guadalupe Bertussi.

Nas figuras anteriores estd o grupo de normalistas das Escolas
Normais de Caxias do Sul e algumas normalistas, incluindo
Guadalupe Bertussi, a Normalista do Ano, com a familia que foi a
anfitria do grupo durante os dias de encontro. Portanto, durante os
encontros, as normalistas que vinham de cidades diferentes ficaram
hospedadas em casas de familias da cidade-sede do evento. Dando
sequéncia a programagdo, ocorreu o encerramento, momento em
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que cada representante da escola leu as conclusdes das fichas de
avaliacdo. De forma geral, foram apresentadas propostas para ativi-
dades mais dindmicas. No desfile de Sete de setembro, em Caxias
do Sul, a Normalista do Ano Guadalupe Bertussi desfilou em carro
aberto numa das avenidas principais de Caxias do Sul. Ela recebeu o
titulo por ser muito desenvolta, pois, como ela mesma relata, “Tenho
1.70 mts de altura. Mds, tambem porque tocava violao e isso sempre
junta gente e e motivo de festa e alegria. Alem disso tinha lideranza com
as colegas da minha escola e de Caxias do Sul” (relato de Guadalupe
Bertussi). Nota-se novamente na Figura 8 o prestigio da normalista
e do titulo alcangado pela aluna com a posi¢do de destaque no desfile
civico de sua cidade. Ao findar a leitura das atas do III Encontro, per-
cebe-se na programacio do encontro uma perspectiva de formacao
humana e religiosa para as normalistas que ali estiveram.

Consideracoes finais

Ao analisarem-se os documentos localizados sobre os Encontros
das Normalistas, em especial do ano de 1966, ficam algumas evidén-
cias: as representacdes das atas sobre aquele encontro bem como
as informagdes contidas nos documentos analisados evidenciam as
orientacdes das escolas normais e o modo como cada escola preten-
dia formar futuras professores ali representadas como normalistas.
Além disso, os costumes e os modos de ser das normalistas estavam
guiados por uma perspectiva da época, intencional, em busca da
professora representativa da “boa moral e dos bons costumes”, de
acordo com Cunha (2009).
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Resumo: A partir do significado lexicogrifico da palavra “mestre”, pre-
tende-se perceber como — em um conjunto de impressos publicados em
Portugal durante o final do século XVII e ao longo de todo o XVIII — foi
configurada a enunciabilidade que incitava a familia moderna portuguesa
a estar atenta a educagio que se deveria admitir para a instrugdo dos filhos.
A recomendagdo de um eficiente mestre, cuja boa selecio foi minuciosa-
mente descrita por alguns autores, revela que o regime de educabilidade
disposto na sociedade europeia moderna colocava a figura do mestre como
“lugar de honra” no processo educativo e de transformag¢io moral e social.
N3o obstante, identificou-se que, sustentados por um discurso de raciona-
lidade e cientificidade, os impressos indicavam como os mestres deveriam
se valer de estratégias de coerc¢do subjetiva para atingir um corpo infantil
civilizado (ddcil, obediente, piedoso).

Palavras-chave: Histéria da Educacio, Impressos Pedagégicos, Mestre,
Portugal, Século XVIII.

A publicacdo de obras pedagdgicas, desde os finais do século
XVII e ao longo de todo o século XVIII, contendo a divulgacio de
prescri¢des ideais para a criagdo dos infantis ganhou centralidade
na cultura impressa portuguesa. Esses impressos, sobretudo, ndo
somente orientavam a aprendizagem da leitura, da escrita e da
contagem, como também instrufam hdbitos fisicos saudiveis e
compartilhavam praticas civilizadas muito préximas do pensamento
moral e religioso da época. Uma recorréncia nessa discursividade
era a incita¢do para que os pais buscassem mestres habilidosos para
conduzir as criangas no caminho da aprendizagem, da urbanidade
e da ética crista. Assim, a recomendagio por mestres se configurou
como um imperativo cuja boa selec¢do foi minuciosamente descrita
por alguns autores. Esse cuidado pode revelar o quanto o regime de
educabilidade,* disposto na sociedade europeia moderna, colocou

50 E importante esclarecer que cada sociedade, a seu tempo, admite seu préprio regime de
educabilidade. Tais regimes sao construidos por discursos de interesse institucional,
politico, econdmico e social. Dito de outra maneira, s3o modos de dizer e ver a Educagio
de uma dada sociedade por meio de um sistema microfisico de poder, cujo efeitos dis-
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a figura do mestre como “lugar de honra” no processo educativo e
de transformacdo moral e social. Diante disso, a presente proposta
de comunicagdo tem como principal intencao discutir o significado
lexicogrifico da palavra “mestre”, percebendo como — em um con-
junto de impressos pedagégicos publicados em Portugal durante o
final do século XVII e ao longo de todo o XVIII — foi configurada
sua enunciabilidade, que incitava a familia moderna portuguesa a
estar atenta a principios, normas e conselhos relativos a boa edu-
cacio e instrucdo dos seus filhos. E vélido ressaltar que se trata de
uma incipiente pesquisa desenvolvida junto ao grupo de pesquisa
“Cultura e Educagao nos Impérios Ibéricos” (CEIbero|UFMG), que
tem como uma de suas abordagens a organizag¢do e a elaboragdo de
um Glossdrio de Termos Setecentistas.”

Um aspecto relevante é que até o final do século XVII europeu
a maior parte das escolas n3o somente era direcionada a educagido
de meninos como também sua administracdo estava a cargo de vi-
garios e parocos. No inicio do século subsequente houve gradativa
reducdo do niimero de eclesidsticos no controle dessas instituicoes,
de modo que os paroquianos buscaram na figura de clérigos secu-
lares e professores leigos como sendo os mais habeis para a tarefa
de educar/instruir. Outro elemento significativo nesse processo é a
propria constitui¢ao das escolas locais, algumas fundadas por a¢des
individuais de algum senhor beneficente, um burgués em ascensao
social ou um devoto abastado que, em muitas vezes, destinavam
significativas somas e bens, em testamentos, a Igreja ou a comu-
nidade a fim de perpetuar institui¢des escolares uteis a nagio. O
que se verificava, entdo, é que a configuragdo do mestre — nessas
institui¢des locais — ndo estava relacionada a um sistema de forma-
¢do, mas sim a exigéncia de bons costumes, a habilidade de saber
ler, escrever e contar razoavelmente. De modo geral, esses mestres
eram incultos e suas préticas de disciplinamento eram duras e, por
vezes, brutais, uma vez que, antes de exercerem a funcio de mes-

cursivos produzem um esperado resultado. Assim sendo, formam possibilidades de
constituir modos de subjetivagio. Sugere-se a ideia de regime de educabilidade enun-
ciada em Magalhdes (2011).

Esse Glossario de termos do mundo ibérico setecentista é uma iniciativa de integran-
tes do grupo de pesquisa “Cultura e Educagio nos Impérios Ibéricos” (CEIbero) e conta
com financiamento do CNPq por intermédio de projeto aprovado no edital universal
2018 com o titulo “Cultura escrita no império portugués; investigagdes sobre os usos e
significados de palavras do portugués setecentista” (SANTOS, 2018).
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tres, muitos tinham sido sacristdos, ex-soldados do rei, notdrios etc.
(MAGALHAES, 1994).

Levando em conta as limita¢des deste texto, porém julgando
necessario o apontamento dos horizontes tedricos e metodolégicos
da pesquisa, adotaram-se, aqui, alguns procedimentos e métodos
préprios da Histéria dos Conceitos (Begriffsgeschichte), de autoria do
historiador alem3o Reinhart Koselleck (2006a; 2006b). Ainda que o
objetivo nio seja produzir uma histéria de conceitos (ou de pala-
vras/verbetes) cujos significados elaborados em determinada época
chegaram até nds, participando da constru¢io de nossa moderni-
dade, como na proposta defendida por Koselleck (RICHTER, 2006;
ARAU]JO, 2008), busca-se, tao somente, “estudar a histéria dos usos
que se dava a essas palavras nas argumentagdes” que estavam sendo
elaboradas pelos sujeitos que viviam em determinados contextos
(SEBASTIAN, 2006, p. 250).

Em As palavras e as coisas, Michel Foucault (2007, p. XVI) nos
permite compreender os c6digos como sendo fundamentais de uma
cultura, uma vez que “regem as palavras, seus esquemas percep-
tivos, suas trocas, suas técnicas, seus valores, a hierarquia de suas
préticas”, de tal modo que, entre seus usos, poderiamos situar o
vocdbulo “mestre” por meio de um cédigo ordenador e de reflexdes
sobre sua ordem. Nesse sentido, o presente estudo se constitui como
uma experiéncia de andlise. Tratar-se-ia de mostrar o que o léxico
veio a se tornar, durante o século XVIII portugués, no meio de uma
especifica cultura pedagdgica e social; de que maneira a palavra foi
falada, como foi percebida e reunida, quais foram suas trocas, como
foi praticada, como a cultura manifestou a existéncia de um ordena-
mento, como foram estabelecidas suas regularidades e qual o seu
valor representativo.

A etimologia do substantivo “mestre” tem origem latina, cujo
significado de magister é a designacio para o que manda, dirige,
ordena, guia, conduz, inspeciona, administra, ensina. |4 por influ-
éncia do francés antigo, os verbetes maestre e meestre compareceram
como formas de indicar o “principal”. Contudo, no grego, Kyrios,
o significado se aproxima da representagdo de “senhor”, “lorde” e,
principalmente, “mestre”, porém também era utilizada como si-
nénimo, entre os cristaos gregos, de Deus ou Jesus. Sendo assim,
percebe-se, desde ja, que a designacdo “mestre” carrega um forte
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significado simbdlico desde a Antiguidade, mas que obviamente
sofreu transformacdes na forma de atribuir sentidos e apropria¢oes
culturais.

No Vocabulario Portuguez & Latino de Raphael Bluteau (1638-
1734), o verbete “mestre” comparece como sendo “aquele que sabe,
& ensina qualquer arte, ou sciencia”, alertando, ainda, que “nio
pode ser bom mestre, quem primeiro nio foi discipulo” (BLUTEAU,
1712-1728, p. 455). O clérigo Bluteau acrescentou duas emendas
da Antiguidade: a primeira, que, de acordo com a Lei de Pitdgoras,
fosse justo que “cada anno fossem os discipulos jurar no templo o
proveito que havido tirado da doutrina do mestre, & q lhes darido
pago proporcionado”; a segunda, de que os “pays ddo o viver, os
mestres o viver bem”, ndo por isso que em vida o Imperador Antonio
“mandou levantar estatuas de ouro aos mestres que o tinh3o ensina-
do” (BLUTEAU, 1712-1728, p. 455).

No Vocabulario de Bluteau ainda configuram-se as deriva¢oes da
palavra, como “Mestre do Sacro Palacio”, o oficial que analisa todos
os livros impressos no palicio do Papa; “Mestre Ecumenico”, aquele
que “lograva este titulo o Director de hum famoso Collegio, edificado
pelo Emperador Constantino Magno na Cidade de Constantinopla,
porque tinha hiia noticia universal de tudo o que deve saber hii
homem douto” ou, porque “tinha geralmente a seu cargo todas
as cousas concernentes a administracdo do dito Collegio”; mestre
artifice, mestre de obras, mestre de espirito — qual seja o “Director
em matérias de consciencia, & concernentes ao espirito” —, mestre-
-escola e, por fim, a indica¢gio de mestre como um “titulo muito
usado nas Universidades, & Collegios, & se deve particularmente
aos Doutores na sagrada Theologia, ou a Vardes de singularidades
letras, & doutrina” (BLUTEAU, 1712-1728, p. 458).

Por sua vez, o Diccionario da Lingua Portugueza (1789) de
Antonio de Moraes Silva (1755-1824) — o qual se trata de uma versao
reformada e acrescentada daquela apresentada pelo padre Bluteau
— agrega ao verbete “mestre” a capacidade daquele “que sabe bem
qualquer coisa” bem como adiciona as deriva¢cdes de “Mestre da
ndo”, o qual seria aquele que “tem 4 sua conta o velame, cordoalha,
palamenta, e apparelhos de ndo, e assim a dispensa das provisoes;
e dd conta da despeza dela nos armazens reas”; mestre de artes,
mestre de sala, “trinchante da Mesa Real”, mestre de campo general.
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No corpo social outras designac¢des também foram utilizadas
para o 1éxico “mestre”, o que isso pode ser evidenciando quando
examinamos o verbete como indexador no catdlogo de fontes da
Biblioteca Nacional de Portugal (BNP), tendo como limitador tempo-
ral o século XVIII. Nessa aferi¢3o, realizada em distintos impressos,
identificaram-se similaridades nos significados e usos de acordo com
as seguintes ocorréncias: mestre cathechizante, mestre de musica,
padre mestre, gram mestre para se referir a cavaleiro, mestre de
capella, mestre de campo (bélico), mestre sapateiro, mestre de avis,
mestre francés, mestre de leitura, mestre de tanoaria, mestres de
cordoaria, mestre da ferraria, mestre dos reparos, mestre de rethori-
ca, mestre de poesia, mestre de ceremonias, mestre em artes, mestre
carpinteiro, mestre pedreiro, mestre fundidor, mestre de aparelho
da Real Academia de Guardas-Marinhas, mestre de esgrima, mestre
de meninos, mestre carpinteiro de coches, mestre das carreiras de
Angola, mestre de novigos e mestre espiritual.

Todavia, também foi possivel identificar a existéncia de um
notdvel desnivel social da palavra quando comparada ao seu uso no
género feminino, uma vez que “mestra” foi restritamente enunciado
como sendo a mulher que ensina meninas a ler, cozer etc. Enquanto
para o género masculino o principal significado simbélico era a
detencido de um notdrio saber, sendo recorrentemente enunciado o
mestre como aquele que sabe e ensina qualquer arte ou ciéncia. Esse
aspecto pode ser conferido em andncios publicados nos periédicos
lisbonenses que noticiavam a presenca de mulheres oferecendo os
seus servicos educativos, tal como no antuncio do Hebdomadario
Lisbonense de 1764, que diz o seguinte:

Quem quiser mandar ensinar meninas a boas educa-
¢Oes, a ler, escrever, cozer, fazer meia, luvas, e a Doutrina
Crista, poderd falar a uma Mestra moradora na rua da
Triste Feia, 3 Nossa Senhora das Necessidades, que
ensina a prego de um tostao cada Més e um pao todos
os Sébados. (HEBDOMADARIO LISBONENSE apud
NOVOA, 1987, p. 417)

A caracterizagdo e especificagio do nexo “mestre” nio é uma
tarefa facil, devido a grande heterogeneidade dos usos e dos individu-
os que exerceram essas atividades, principalmente o mestre-escola,
cujo emprego era a docéncia. Tanto que, de acordo com o historiador
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da Educag¢io portugués Anténio Névoa (1987) — ao analisar o pro-
cesso de constituicdo do sujeito professor —, haveria um pouco de
tudo na profissio. Seriam artes3os que, paralelamente ao seu oficio,
ensinavam as criangas a ler e, por vezes, a escrever, do mesmo modo
que hd numerosas referéncias a sapateiros, barbeiros, carpinteiros
etc. que foram mestres-escola. O autor também identificou a exis-
téncia de mestres particulares que, sobretudo nos espacos urbanos,
davam li¢oes privadas nas casas dos nobres e dos burgueses, cujo
pagamento aos servi¢os prestados eram infimos valores ou, t3o so-
mente, trocas por simples refei¢des. Também haveria trabalhadores
que, impedidos de exercerem atividades desgastantes do ponto de
vista fisico, recebiam as criangas em suas préprias residéncias para
ensind-las a ler, escrever e contar.

E importante destacar que na segunda metade da centtria sete-
centista a propagag¢do de impressos pedagdgicos fez com que uma
grande quantidade de mestres divulgasse seus métodos particulares
de ensino, alegando ficeis e rdpidas aprendizagens. No entanto, o
historiador da Educagao portugués Rogério Fernandes (1994) ates-
tou que esses novos métodos se tratavam de iniciativas isoladas, uma
vez que na maioria dos casos o insucesso estava atribuido, em um
jogo de empurra, as dificuldades de aprendizagem dos discipulos.
Como, por exemplo, em Francisco Nunes Cardozo, que indicava:
“Os Mestres tornam umas vezes a culpa a rudeza dos Rapazes, e
outras a sua diligéncia: Os Pais uma vezes aos Mestres, outras aos
filhos, e de toda a sorte os Rapazes sdo castigados como culpados,
e ninguém tem advertido que a culpa é do Método” (CARDOZO,
1790, p. 4-5).

Fernandes ainda alertou ao fato de que “no sistema escolar
oficial, o ensino das Primeiras Letras” era uma profissdo essencial-
mente masculina, sendo que “apenas no setor particular achamos
referéncias a mestras, por vezes estrangeiras”. Também de acordo
com o autor, 18 anos era “a idade minima de ingresso na profis-
sdo e o seu exercicio podia prolongar-se até uma fase avancada”
(FERNANDES, 1994, p. 270).

Interessante, também, a obra Nova Escola de Meninos do pres-
bitero portugués Manoel Dias de Sousa (1753-1823), que dedicava o
seu método ao “descanco dos Mestres”, denotando que nem sempre
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estes tinham habilidades suficientes ou formagdo adequada para
assumir o cargo. Nas palavras de Sousa (1784, Prélogo):

Nio pertendo nesta Escola dar instrucgoens, ou con-
selhos aos Mestres mais habeis, e experimentados do
que eu; mas s6 mente desejo dar alguma luz aos que a
nio tivérem, e por esta causa deix3o de se empregar na
educag¢io dos meninos, cousa tio importante ao bem da
Republica, e de que tanto depende o futuro progresso
nao s6 de applicagoens literarias, mas de qualquer ou-
tras assim politicas, como mecanicas.

Na obra de Charles Gobinet (1614-1690), traduzida para o
portugués como Instrusam sobre o modo de Bem Estudar (1770), dois
foram os capitulos direcionados exclusivamente aos agentes educa-
dores: Capitulo XVI Das obrigagoens dos Mestres e Capitulo XVII Das
qualidades, que os Mestres devem ter para bem instruirem a mocidade.
Acrescenta-se, ainda, uma discussio sobre a prudéncia que o mestre
deveria guardar para educar entre o rigor e a dogura. A escolha do
mestre, segundo Gobinet (1770, p. 124), poderia ter participagio dos
discipulos, uma vez que “eles os-amardm como segundo Pais, de
quem depende seu maior bem, que & a boa educasam”, porém ca-
beria aos pais, que com “muita escolha e discernimento, guardando
um sabia mediocridade entre os que confiam a educasam de seus
filhos aos que primeiro aparecem, ou os que menos preso levam”
(GOBINET, 1770, p. 125).

Ja no tratado de Manuel de Andrade de Figueiredo (1670-1735),
Nova Escola para aprender a ler, escrever e contar (1722), o autor des-
tacou a “eleycdo dos mestres, que os pays devem fazer para seus
filhos” (FIGUEIREDO, 1722, p. 1), alertando os pais sobre o sumo
cuidado que se deveria ter nessa escolha, uma vez que “deste acerto
da boa creacio (como diz Aristételes) pende todo o bem dos mi-
ninos”. Todo bem ou mal da boa criacdo das criangas estaria sob a
responsabilidade dos mestres, de modo que os pais ndo deveriam
poupar “trabalho, nem repararem ao estipendio, procurario os mais
sdbios mestres para a sua educagdo”. Em primeiro lugar, os pais
haveriam de

[...] buscar mestres virtuosos, para que com sua virtude,
& bom exemplo os edifiquem instruindo-os no verda-
deyro principio da sabedoria, que he o temor de Deos.
[...] Devem os pays em segundo lugar buscar mestres,
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que sejdo sibios; para que ndo empreguem mal sua fa-
zenda, nem os filhos o tempo. [...] Ultimamente devem
os pays eleger para seus filhos Mestres horados; [...] logo
devem os pay dar a seus filhos mestres de quem se pos-
sao prezar. (FIGUEIREDO, 1722, p. 2)

Ainda de acordo com Figueiredo, o “bom” mestre seria aquele
capaz de instruir em seus discipulos a doutrina cristd e os bons
costumes, “n3o lhes ensinando cousas superfluas, com que mais se
confundio, do que aproveytem”. Nesse processo de aprendizagem,
a dimensdo do castigo estava presente como elemento inerente a
dimensdo moral. Uma das prescri¢cdes indicava aos mestres a forma
correta para advertirem os meninos: “devem tambem os Mestres
nao serem tibios em reprehenderem, & castigarem aos discipulos;
porque o castigo nio se encontra com o amor, pois o mesmo Deos
aos que ama castiga” (FIGUEIREDO, 1722, p. 2).

Como forma de consideragdes finais, a partir do significado do
léxico “mestre” percebemos como foi configurada sua enunciabili-
dade por meio de uma cultura impressa pedagdgica que apontava
as familias a necessidade de se estar atendo aos cuidados com a ins-
trugdo e educacio dos filhos. Uma prédica constante nesse universo
foi a recomendacdo de um bom mestre, cuja elei¢do foi pormeno-
rizada por alguns letrados da época. No contexto luso-setecentista,
a profissdo de mestre nem sempre ocupou lugar de centralidade,
sendo muitas vezes exercida como trabalho secundario. Percebe-se,
também, que embora o significado etimolégico e 1éxico da palavra
“mestre” indicasse se tratar de um sujeito de notdveis conhecimentos,
seus agentes sequer dispuseram de tal condi¢3o, recebendo, aqueles
que nio tinham licenga para atuarem como mestres, inimeras
criticas sociais e perseguicdes das autoridades. Por fim, entende-
-se que o regime de educabilidade disposto na sociedade europeia
moderna colocava simbolicamente a figura do mestre como “lugar
de honra” no processo educativo e de transformacao moral e social.
Sustentados por um discurso de racionalidade e cientificidade, os
mestres se valeram de estratégias de coerc¢do subjetiva para atingir
um corpo infantil civilizado (décil, obediente, piedoso) e de novos/
diferentes métodos para instruir uma populagio, que naquele mo-
mento era predominantemente n3o alfabetizada.
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Resumo: Neste texto discute-se a importincia que os arquivos e a andlise
documental assumem para a produgio historiogréfica. E vélido ressaltar,
igualmente, que seus usos para a pesquisa em Histéria da Educagdo
permitem compreender melhor as representacgdes e as praticas inseridas
dentro das institui¢des educativas bem como chamam a atencio para a
valorizagdo do patriménio documental dessas institui¢des e a relevancia
que os arquivos pessoais de professores tém, no sentido de revelar vestigios
da cultura institucional na qual estavam inseridos. Salientaram-se, ainda,
as potencialidades de pesquisa que o arquivo pessoal do professor Eliezer
Pacheco tem para identificar as memérias do CPERS-Sindicato na tempo-
ralidade de 1945 a 1990.

Palavras-chaves: Arquivo Pessoal, Histéria da Educagdo, Instituicdes
Educativas, CPERS.

Introducao

A constitui¢io de arquivos, tanto individuais quanto coletivos,
tem valor inestimdvel para a operagdo historiogrifica. Esses lugares
de guarda, quando articulados com os métodos da ciéncia histérica,
se transformam e enriquecem a narrativa historiadora. E possivel
afirmar que a ag3o de salvaguarda de documentos, combinada com
andlise critica destes, pode abrir a possibilidade de se construir
novas interpreta¢des e versdes do nosso passado. A andlise do docu-
mento, como mostra André Cellard, permite “intimeros caminhos
de pesquisa e leva a formulac¢des de interpretagdes novas, ou mesmo
a modifica¢io de alguns pressupostos iniciais” (CELLARD, 2008, p.
298).

Partindo desse reconhecimento, o presente estudo busca iden-
tificar as memérias do CPERS (Centro dos Professores do Estado do
Rio Grande) contidas nos registros do arquivo pessoal do professor
Eliezer Pacheco na temporalidade de 1945 a 1990. Também buscar-
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-se-4 delinear a trajetéria desse professor, tanto do ponto de vista
académico quanto do ponto de vista politico. Pretende-se, ainda,
apontar e diferenciar o que contém a documentag¢io desse arquivo,
assim como sua importincia para a histéria do CPERS e os multiplos
caminhos de pesquisa que se podem encontrar nessa materialidade.

Esta investigacdo faz parte da pesquisa que iniciei em 2022, no
Doutorado no PPGEdu-UFRGS, que busca compreender como o
CPERS-Sindicato contribuiu com o processo de profissionalizagio,
de formagao ideoldgica e de construgio de uma identidade cultural
do magistério no Rio Grande do Sul, na temporalidade compre-
endida entre 1945 e 1990. Para endossar essa andlise, tomo como
referéncia as investigacdes de Justino Magalh3es acerca das insti-
tuicdes educativas. Segundo o autor, as associagdes e os sindicatos
sdo institui¢des educacionais de produg¢do/mobilizacio, ou seja,
mobilizam, por meio de uma ideologia, com vistas a uma meta e
uma identidade cultural (MAGALHAES, 2004). Para tanto, defendo
que este estudo se inscreve enquanto perspectiva investigativa no
campo da Histéria da Educagio.

Apés expor os objetivos deste artigo, passo, em seguida, para a
apresentacdo das suas bases tedrico-metodoldgicas, explicitando a
relevincia que os arquivos, em especial os de professores, tém para
a pesquisa em Histéria da Educacio.

Arquivos pessoais de professores: potencialidades
para a pesquisa em Historia da Educagao

Para a pesquisa em Histéria da Educa¢io, como argumenta
Almeida, “interessa conservar documentos que, se examinados,
possam contar histérias” (2021, p. 24-25). Segundo a autora, esse
ato também tem cardter formativo, pois pode contribuir para que
os estudantes possam perceber o potencial da Histéria da Educagado
como campo de investigacdes. Além disso, os registros das institui-
¢oes educativas e de seus educadores podem ser capazes de “muito
fazer dizer da cultura dessas institui¢des” (ALMEIDA, 2012, p. 29).
Em seu estudo ainda defende que a constitui¢do de arquivos ajuda
a proteger, socializar e valorizar o patriménio educativo das institui-
¢oes ligadas ao ensino.

211



Os documentos, desse modo, para a Histéria da Educacio,
assumem um papel fundamental na compreensdo da cultura das
institui¢des educativas, ajudando a identificar as representagdes, as
préticas e as apropria¢des que estdo envoltas no campo da Educagio.
Ao mesmo tempo, como aponta Maria Joao Mogarro (2005, p. 77),
“eles possuem informacdes que permitem introduzir a uniformida-
de na andlise realizada sobre os varios discursos que sio produzidos
pelos actores educativos”. Portanto, refletem a vida da instituicao
que os produziu, no entanto suas informac¢des devem ser cruzadas
com os dados que se encontram em fontes de outra natureza.

E valido dizer que a andlise da producio documental é capaz
de captar a memodria oficial produzida por essas entidades, ou seja,
as imagens que construiram de si, o que Magalhaes (2004) chama
de memoria-representagdo. Para ele, essas memodrias estdo integra-
das nas préticas e nas representa¢des cotidianas nas quais exercem
influéncia, logo, devem ser investigadas e confrontadas para que se
possa ter uma dimens3o mais aprofundada sobre sua identidade
institucional.

No caso dos arquivos pessoais, mais especificamente os de pro-
fessores, seus documentos podem demonstrar vestigios da cultura
institucional na qual estavam inseridos. Dessa forma, sdo “teste-
munhos de passado” (CUNHA; ALMEIDA, 2021, p. 3), podendo
ajudar a decifrar e verificar melhor as memérias que as institui¢des
educacionais criam de si ao longo do seu desenvolvimento histérico.
Além disso, seus processos de guarda sdo indicios de como viveram
e como suas atividades sio afetadas por inimeras forcas e institui-
¢oes (COX, 2017).

Depois de elucidar as bases teérico-metodoldgicas que susten-
tam esta investigacdo, procurarei, a seguir, expor parte da trajetéria
profissional e politica do professor Eliezer Pacheco, o que contém
em seu arquivo pessoal e qual a sua importincia para a histéria
do CPERS assim como as potencialidades de trabalho com essa
documentacio.
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Arquivo pessoal do professor Eliezer Pacheco:
trajetoria, conjunto documental e potencialidades de
pesquisa

Ao me deparar com o arquivo pessoal do professor Eliezer
Pacheco®, consegui captar diversas evidéncias que podem colaborar
com esta pesquisa no futuro. Ali fui capaz de ter uma dimensao
da forca que os arquivos pessoais tém para a Histéria da Educagio,
como argumenta Almeida (2012): “a pesquisa nesse campo abre
espaco ao inesperado, as contradi¢des, transgressdes”. Ao me apro-
ximar dessa documentag¢do encontrei muitas histérias significativas,
que podem melhor ser problematizadas e aprofundadas.

Antes de iniciar a andlise desse arquivo, cabe esbogar alguns
aspectos da trajetéria do professor Eliezer Pacheco. Ele iniciou sua
carreira profissional no ano de 1966 no Instituto Machado de Assis
(IMA), concomitante com sua gradua¢do em Histéria. Nessa escola,
ministrou a disciplina de Histéria e ocupou o cargo de diretor de
ensino, permanecendo na instituicdo até 1971, ano em que se gra-
duou em Histéria pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Ap6s se formar, em 1972 passou a trabalhar no Instituto Educacional
Dom Bosco (IEDB), lecionando as disciplinas de Histéria do Brasil,
Histéria Moderna e Contempordnea, mantendo-se nessa até 1975.
Entre 1976 e 1991 foi professor titular da Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI), exercendo a
docéncia e a coordenacio de disciplinas académicas (PACHECO,
2022).

No ano de 1993 concluiu sua disserta¢ao de Mestrado intitulada
“Sindicato e projeto Politico Pedagégico: a organizacio e as lutas
dos professores publicos estaduais do Rio Grande do Sul, de 1945
a 1991”, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
na qual analisou a histéria das lutas e da organizagdo do CPERS-
Sindicato no periodo entre 1945 e 1991. Em sua pesquisa investigou:
a formacio e as primeiras lutas da entidade; a atuacio das suas di-

52 Essa documentagdo foi doada para o Arquivo da Faced em 2022 apés uma série de dié-

logos que a professora Déris Almeida Bittencourt estabeleceu com o professor Eliezer
Pacheco no ano de 2021, ao ver uma publica¢do de fotos dessa documenta¢io numa
rede social. A vontade de doar esse arquivo para o “Memoria Faced”, expressdo de refe-
réncia ao arquivo, se deu por este ser um lugar que possibilitaria a salvaguarda dessa
documentagao, pois o prof. Eliezer temia que essa documentacio pudesse se perder ou
até mesmo ndo ser preservada com o tempo.
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recoes entre 1945 e 1991; as greves ocorridas entre 1979 e 1991 e a
importincia destas para a expansio e o fortalecimento da entidade;
as pautas de reivindica¢des no que diz respeito a defesa da qualifica-
¢do profissional e de uma escola pablica democritica e de qualidade;
e a evolugdo organizativa do CPERS-Sindicato até ser alcancada sua
estruturagao (PACHECO, 1992).

Entre 1999 e 2000 presidiu o Instituto de Previdéncia do Estado
(IPE). Ja entre 2001 e 2002 foi o secretirio municipal de Educagio de
Porto Alegre. Além disso, foi coordenador-geral de duas edi¢des do
Férum Mundial de Educacdo, entre 2001 e 2003.

Entre 2004 e 2012 ocupou importantes cargos no Ministério da
Educaciao (MEC), foi presidente do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), gestao 2004-
2005, e titular da Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica
(SETEC/MEC), 2005-2012. Durante sua passagem pelo ministério
foram criados e implantados o SINAES (Sistema Nacional de
Avaliag3o do Ensino Superior) e a Prova Brasil bem como o ENEM
foi transformado em exame de acesso ao Ensino Superior. Além
disso, o professor Eliezer Pacheco foi responsével por dirigir a Rede
Federal de Educagio Profissional e Tecnoldgica (Institutos Federais,
CEFETS e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais).

Apés sua contribui¢io no MEC, entre 2012 e 2013, foi secretdrio
do Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovac¢io (MCTI), encerran-
do seu trabalho no governo federal. Nesse cargo dirigiu a Secretaria
de Ciéncia e Tecnologia para a Inclusdo Social, com foco para as
tecnologias assistivas. Posteriormente, entre 2013 e 2016, passou a
ser secretdrio de Educa¢do da Rede Municipal de Canoas/RS. Logo
que deixou o cargo de secretdrio na prefeitura de Canoas, no ano de
2017, se tornou diretor de ensino da Escola Ludwig, cargo que ocupa
atualmente.

De sua trajetéria académica foi possivel identificar treze livros
publicados, trés capitulos de livros e dois artigos em periédicos do
periodo de 1975 a 2012. Seus escritos versam sobre teoria do Estado,
marxismo e democracia, racismo e colonizac¢do, Histéria do Partido
Comunista Brasileiro, formacio da esquerda brasileira, movimento
sindical dos professores e Ensino Técnico e formacao profissional
no Brasil, em especial dos Institutos Federais de Educagao.
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Ao se ter um panorama da trajetdéria do professor Eliezer, que
soma mais de 50 anos dedicados a Educac¢io, com contribuic¢des no
campo de ensino e na formulagdo e execucio de politicas publicas,
cabe, agora, explicitar o que o seu arquivo pessoal aqui investigado
guarda.

O arquivo em questdo contém cinco cadernos de capa dura com
inscri¢des douradas, cada um tratando de um assunto especifico, em
todos também hd identificacio “Arquivo Eliezer Pacheco”. Nesses
cadernos é possivel encontrar: cépias dos estatutos do CPERS do
periodo de 1945 a 1990; exemplares originais do Jornal Magister dos
anos de 1984 a 1991; relatério preliminar da evolugdo da pauta de
reivindica¢des do Magistério Publico Estadual nos anos do periodo
de 1979 a 1991 que ocorreram greves; relatério da evolucio das pro-
postas das greves entre o CPERS e o governo do estado entre 1979 e
1991; cépias de recortes dos jornais Correio do Povo, Folha da Tarde
e Didrio de Noticias a respeito das mobilizagdes dos professores no
Instituto de Educacio no ano de 1946.

Também faz parte desse arquivo pessoal um dlbum contendo
oito fotografias do Centro de Professores Primdrios Estaduais
(CPPE)®, do periodo de 1956 a 1957, nas quais aparecem imagens
de reunides, assembleias e um almogo ou jantar num restaurante
em Porto Alegre. Nessa fonte, juntamente com as fotografias, en-
contram-se diversos recortes de dos periédicos regionais Folha da
Tarde, A Hora e Jornal do Dia do ano de 1956, nos quais sio tratados
diversos assuntos envolvendo a mobiliza¢gdo do CPPE naquele peri-
odo. Além dos cadernos e do dlbum, faz parte do arquivo uma cépia
da disserta¢io de Mestrado do professor Eliezer, concluida em 1993.

Com base nesses documentos, busco, por fim, demonstrar a
relevincia desse arquivo para o CPERS e as suas potencialidades
investigativas. Observando esses registros foi possivel ver que nio
se pode tomar o percurso do CPERS-Sindicato como uniforme:
ainda é preciso verificar suas diferentes representagdes histdricas,
como suas dindmicas internas de organiza¢3o e formas como sdo

> Na sua fundagdo, em 1945, o Centro dos Professores do Estado do Rio Grande do Sul
(CPERS) tinha o nome de Centro dos Professores Primdarios Estaduais (CPPE), sendo
posteriormente alterada sua nomenclatura, em 1966, para Centro dos Professores
Primdrios do Estado do Rio Grande do Sul (CPPERS) e, em 1973, para CPERS. Por
fim, em 1989, a entidade passou a ser oficialmente um sindicato, passando a se chamar
CPERS-Sindicato.
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apropriadas as ideias e as a¢des pelos sujeitos. Como aponta André
Luiz Paulilo, é indispensavel observar as particularidades histéricas
das associagoes e dos sindicatos docentes, atentando para “a hetero-
geneidade da categoria de professores” (PAULILO, 2020, p. 4).

Essas fontes trazem importantes contribui¢cdes que podem
ser analisadas posteriormente. Entre estas, destaco o papel que o
sindicato exerceu sobre a organizac¢do politica das professoras e das
mulheres entre as décadas de 1940, 1950 e 1960. Nesse sentido,
esse ponto é significativo, pois, como indica Guacira Lopes Louro
(2000), ao longo do século XX houve uma maior feminiliza¢do do
magistério.

A partir do que encontrei foi possivel formular algumas per-
guntas que podem ainda ser melhor exploradas: Quem eram as
mulheres e professoras que fundaram a entidade? Como o CPERS
contribuiu para a organizagdo e politiza¢do das mulheres e profes-
soras ao longo de sua histéria? O que representava ter uma entidade
associativista dirigida por mulheres, em especial, entre os anos 40,
50 e 60 do século XX? Como esse lugar abriu a possibilidade de
as mulheres e professoras se encontrarem, debaterem, discutirem e
refletirem sobre os problemas da sua profissdo, além de proporem
acoes, opondo-se as normas impostas a profissdo e as mulheres?

Para além desse tema, de modo geral, pode-se, ainda: examinar
como a vida sindical teve efeitos na formacao politica e cultural de
professores e professoras que fizeram parte da entidade; identificar
as diferentes praticas politicas e culturais construidas pelo CPERS;
entender o comportamento e a atuagio da entidade, diferenciando
as tdticas e as estratégias de luta em diferentes contextos; detectar
processos de repressdo e controle do Estado contra esta agremiagdo
e a categoria de professores; analisar a producdo intelectual do sin-
dicato e de seus s6cios por meio de seus jornais internos; examinar
o processo de formagdo de dirigentes e s6cios da entidade; conhecer
a evoluc¢io das normas internas da entidade por meio de seus esta-
tutos; verificar a participagdo e a influéncia dos partidos politicos no
CPERS; distinguir os conflitos e as visdes antagbnicas que existiam
entre os grupos e as liderangas que construiram a entidade ao longo
do seu desenvolvimento histérico; apontar a evolug¢io das lutas por
Educacdo e seus processos de negociac¢do e conflito entre o CPERS
e o governo do estado.
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Consideracoes finais

Neste estudo buscou-se demonstrar a importancia que os ar-
quivos e a andlise documental tém para a produgido historiografica e
para a Histéria da Educag¢do. Procurou-se, também, evidenciar a re-
levancia da preservacdo do patriménio documental das institui¢oes
educativas e dos arquivos pessoais, em especial os dos professores. A
respeito desses ultimos arquivos, seu processo de guarda pode expor
evidéncias de como os professores viveram e de como sua atividade
profissional pode ser afetada por intimeras forgas e institui¢des.

Também foi feito um esbogo a respeito de parte da trajetéria
profissional e politica do professor Eliezer Pacheco e detalhou-se o
que pode ser encontrado nas fontes que fazem parte do seu arquivo
pessoal. Além disso, ficou demonstrado o valor que essas fontes
assumem para a Histéria do CPERS-Sindicato. Foi possivel também
apontar possiveis caminhos de pesquisa que podem ser aprofunda-
dos com a andlise dessas fontes.

Em suma, esta investigagdo confirma o que diz Albuquerque
Janior (2019, p. 15-16) sobre o cardter inacabado e descontinuo do
conhecimento histérico: “o escrever histéria e o pensar sobre sua
escrita devem estar abertos as incertezas e as tentativas de expe-
rimentar o ainda nio realizados”. Nessa perspectiva, este estudo
demonstrou que ainda hd muitos caminhos em aberto que precisam
ser delineados de maneira melhor a partir da andlise mais aprofun-
dada de seu corpus documental.
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Resumo: O presente artigo faz parte de uma pesquisa maior, realizada
no dmbito do curso de Mestrado Académico da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Tem por objetivos identificar os documentos
escolares e a Histéria Oral dos docentes que possam colaborar para a pre-
servagdo da trajetéria histérica ocorrida nas escolas de Educagio Especial
a partir do estudo da fundagio da EMEEF Elyseu Paglioli, primeira Escola
Especial municipal de Porto Alegre, bem como investigar as mudancas que
ocorreram no sistema de ensino e as priticas pedagégicas que transforma-
ram a Educac¢3o Especial no decorrer do recorte temporal de 1980 a 2000.
A andlise apresentada, ainda na fase inicial, demonstra resultados parciais
e indicam a existéncia de arquivos escolares que podem contribuir com a
histéria dessa institui¢io escolar.

Palavras-chave: Histéria da Educa¢do, Educacio Especial, Histéria das
Instituicdes Escolares.

Introducao

Esta comunicag3o relata os primeiros passos para chegar aos
objetivos propostos e os procedimentos previstos no projeto para dis-
sertacdo do Mestrado bem como abre possibilidades para altera¢oes
e adequacdes. Apresento o objetivo de compreender as transforma-
¢oes de concepc¢do pedagégica, estruturais e materiais da Escola
Municipal de Educagdo Especial Elyseu Paglioli, em Porto Alegre/
RS, vivenciadas durante as dltimas décadas. A escolha de pesquisar
uma institui¢io de Educa¢do Especial* se inscreve no campo de
estudos da Histéria da Educagdo e trabalha na perspectiva da his-
téria das institui¢des educativas. Pretende-se possibilitar diferentes
olhares aos documentos escolares da institui¢do, que se encontram
guardados em sua maioria na sala de supervisio da escola.

No que diz respeito a necessidade de preservarmos os acervos
escolares, Gatti Junior e Pessanha (2010) reconhecem que estes sao

% O uso do termo Educagdo Especial é uma terminologia relativamente nova que apare-
ce na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io (LDB) (BRASIL, 1996). Anteriormente, o
termo utilizado era Educagdo de Excepcionais.
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instrumentos capazes de apontar o cotidiano das institui¢des esco-
lares, suas prdticas, o curriculo e o fazer pedagdgico, considerando
que o pesquisador, ao imergir nos documentos, tem possibilidades
de analisa-los e perceber resquicios de outras temporalidades.

Segundo Buffa e Nosella (2013), a primeira preocupag¢io do
pesquisador que estuda a histéria das institui¢des escolares é ter
pelo objeto pesquisado uma relacdo de profunda empatia. O objeto
escolhido vem de diferentes motivagdes, algumas subjetivas, outras
relativas a afinidades. Tendo como escopo de investiga¢do as memo-
rias da escola Elyseu Paglioli, entre essas motiva¢des destaco a falta
de um registro documental sobre a histéria das Escolas Especiais a
partir da vis3o dos professores que inclua, além de politicas publicas
e concepgdes pedagdgicas, a forma como estes vivenciaram a experi-
éncia e as adaptacdes nas diferentes configura¢des de escola.

A relevincia do aprofundamento sobre a histéria das escolas de
Educacao Especial da Rede Municipal de Porto Alegre vem da escas-
sez de estudos relacionados a temdtica. Essa preocupagdo aparece
como foco central do artigo de Bezerra e Furtado (2017), que, com
base nos trabalhos publicados nos anais do Congresso Brasileiro de
Histéria da Educagio no periodo de 2000 a 2015, constatam que as
pesquisas sobre a Histéria da Educacdo Especial sdo exiguas e suge-
rem a necessidade de uma articula¢io entre a Histéria da Educacio
e a Educagdo Especial para trazer maior fundamentagio a historio-
grafia da Educagdo Especial brasileira.

O interesse pela Escola Elyseu, assim conhecida no bairro
Cristal, localizado na zona sul de Porto Alegre, busca mostrar uma
trajetéria que iniciou antes mesmo de sua construgdo, em 1988, a
qual enfrentou sérios problemas com a rejei¢do dos moradores do
bairro. Em fevereiro de 1987 o jornal Zero Hora® publicou que a
capital receberia quatro centros integrados de Educa¢do municipal,
copiando a ideia dos CIEPs* do Rio de Janeiro, mas sendo um deles
um centro especializado para deficientes. O jornal encerra a publica-
¢do comemorando que a iniciativa seria uma experiéncia popular e
participativa, sinal de que os tempos estavam mudando.

% O recorte da matéria foi encontrado na pasta de recortes de jornais na sala de supervi-
sdo da escola.

% Centros Integrados de Educagdo Publica foram criados por Darcy Ribeiro, no governo
de Brizola.
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Nio demorou muito para haver oposi¢des quanto a construgdo
desse centro. Segundo o Jornal Sul (1987), a primeira escola para
“doentes mentais” a ser construida pela prefeitura seria no bairro
Ipiranga, cujo Centro Comunitirio, em conjunto com os morado-
res, rejeitou a proposta, sendo posteriormente instalada no bairro
Cristal. O fato foi relembrado no livro de comemoracio aos 25 anos
da Escola Elyseu:

O Cristal foi o segundo lugar cogitado para a instalagdo
do projeto da Escola Especial Municipal. O primeiro foi
o bairro Ipiranga, na Zona Norte, onde houve uma forte
rejeicdo da comunidade em aceitar o projeto, apesar de
constatado grande niimero de deficiente na regido. No
Cristal também havia essa concentra¢io de demanda,
e a instalacdo da escola nio foi sem resisténcia. Pelo
contrdrio, a noticia soou aos ouvidos de alguns como
afronta, o tal buraco que se instalava naquela rua, para
nio sair, ou melhor, para agir como um deserto uté-
pico, numa terra de interesses obscuros. (BECHLER;
PINHEIRO, 2013, p. 7)

Os jornais Zero Hora, Correio do Povo, Jornal do Comércio?,
entre outros, registravam o descontentamento dos moradores pelo
projeto, devido ao centro abrigar deficientes, e uma preocupagio
com a desvalorizag¢do dos iméveis. Em 1988 a escola foi inaugurada,
na gestdo do prefeito Alceu Collares (PDT), com uma proposta de
atendimento aos alunos em regime integral, com professores e téc-
nicos da drea da satide. Com a posse de Olivio Dutra (PT), em 1989,
houve mudancas na proposta educativa como um todo, mascadas
pela saida da equipe técnica da escola e a alteragdo no atendimento
feito por turnos, sendo o turno da manhi de aula e da tarde com
proposta de projetos. Em 1996 uma nova tentativa de aproximar a
escola da comunidade foi realizada, na gestdo de Tarso Genro (PT), o
grupo de professores implementou o projeto de integragdo com uma
turma piloto em que criangas da comunidade passaram a frequentar
atividades em conjunto com os alunos da Escola Especial.

Segundo Justino Magalh3es (2004), as institui¢des educativas
sdo um lugar em que ocorrem vdrias trocas de informagoes, poder e
relacdo com a comunidade envolvente, o que as tornam organismos
vivos que associam politicas normativas e estruturas educativas.

%7 As reportagens foram encontradas no acervo da escola.

221



As institui¢des se constroem entre a memdria € o arquivo, com
a sua bagagem de vivéncia interna e a relagdo estabelecida com a
comunidade.

Nos documentos encontrados no acervo da escola, um chama
atencido: “Registros do Projeto de Integracdo” retomam alguns
movimentos feitos anteriormente para trazer a comunidade para a
escola. Ainda se ressalta uma preocupagdo nio s6 com a convivéncia
das pessoas ditas “normais” com as pessoas deficientes, mas com as
aprendizagens que podiam e deviam ocorrer nesses momentos de
interacdo. Pode-se inferir que esse movimento de abertura fez com
que a escola Elyseu se tornasse referéncia no municipio de traba-
lho integrado entre escolas com a comunidade devido ao destaque
sobre o assunto em livros publicados pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Porto Alegre.

Com base na exploragio desses registros do acervo da escola
emergem algumas questdes: Como foi a implementagio da escola
no bairro? Quais foram os movimentos no 4mbito social e politico
e os obstdculos vivenciados pela escola? Quem foram os idealizado-
res do Projeto de Integracio e quais os seus objetivos? Como esse
projeto foi recebido pela comunidade do bairro, pela escola e pela
mantenedora? Com essas questdes, busco trazer discussoes trazidas
desde os primeiros anos de fundacdo da escola Elyseu que marcam
os documentos escolares e as narrativas dos professores.

Essas mudancas aparecem nos documentos escolares? Pensando
no desenvolvimento da pesquisa, com o enfoque na temporalidade
compreendida, no periodo da fundagio da escola no final da década
de 1980 até 2000, pode-se investigar as vdrias fases de transformacao
do conceito de deficiéncia enquanto terminologia, as influéncias
pedagdgicas e as mudangas na relagio na escola e comunidade. Por
isso sigo a analisar os documentos escolares para buscar respostas
as questdes apresentadas e aprofundar o estudo tedrico da Histéria
da Educacio e da memoéria para compreender as transformacgoes
pedagdgicas e politicas desse periodo.

Fragmentos de uma Historia da Educacio Especial

Durante a andlise inicial e o levantamento das documentagdes,
observam-se marcantes registros da mudanga que ocorreu nos pri-
meiros anos da fundagio da escola devido a troca de governo. Outro
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fato que se mostra muito presente nos documentos é a realizagdo
do Congresso Constituinte Escolar® em 1995, evento que veio a
reformular objetivos e conceitos das Escolas Especiais do municipio
de Porto Alegre, reestruturando a proposta politico-pedagégica para
organizacdo de ensino, tempos e espacos, tracando as diretrizes
da Escola Cidada.» As mudangas politicas influenciaram novos re-
gimentos e curriculos, voltando a aten¢do maior para a educagio
desses sujeitos, o que ocasionou a proposta de estruturacio dos trés
ciclos de formacao nas escolas de Educagdo Especial. Destaca-se que
o Ensino Fundamental tem durag¢do de nove anos, estd organizado
em trés ciclos de trés anos cada e respeita o ritmo, as experiéncias e as
caracteristicas da faixa etdria dos alunos, facilitando a continuidade
de suas aprendizagens. Nas escolas de Educac¢io Especial os ciclos se
mantém, mas existe uma adaptacdo das idades, o que se diferencia
do ensino regular, mantendo o aluno por mais tempo dentro de cada
ciclo: I Ciclo — criangas dos 6 aos 9 anos, II Ciclo — pré-adolescentes
dos 10 aos 15 anos e III Ciclo — adolescentes dos 16 aos 21 anos.

Agregando ainda outros questionamentos ao estudo, expde-se
como a organizacio escolar das Escolas Especiais se modificou em
suas dinimicas devido a influéncia da proposta da Escola Cidada e
suas implicag¢des politicas. Oliveira nos traz o contexto que originou
o projeto, sendo a preocupagio:

[...] criar na educagdo uma esfera publica nio estatal
que possibilitasse a cidade discutir e influenciar a cons-
trugdo da politica publica para a educa¢io. Em outras
palavras, através da cria¢ao de mecanismos e de espagos
de participagdo, iniciou-se, na segunda gestdo, a trans-
formacio da escola estatal municipal em uma escola
publica municipal. (OLIVEIRA, 2009, p. 63).

A partir dessas consideracdes, novas questdes s3o elencadas:
Qual a importancia do movimento Escola Cidada para o atendimen-
to dos alunos especiais e quais suas implica¢des politicas? Como os

Nesse congresso fica estabelecida a concepg¢io de Escola Cidada e sua implantagdo nas
Escolas Municipais de Porto Alegre, visando a construgdo coletiva de um projeto politi-
co-pedagdgico para a Rede Municipal impulsionado pelas Reformas Educacionais nos
Municipios de S3o Paulo (1986) e Belo Horizonte (1995), “Escola Plural”.

* A Escola Cidada comegou a ser implementada o longo de trés gestdes do PT, sendo
que na primeira gestao, do prefeito Olivio Dutra (1989-92), houve as primeiras mudan-
¢as na drea da Educagio, para que nas outras fosse efetivada a proposta — Tarso Genro
(1993-96) e Raul Pont (1997-2000).
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professores recriaram suas praticas e ressignifica¢des estabelecidas
na Escola Especial e associadas a um novo modelo de escola? Pode-
se perceber pelos documentos oficiais e pela Histéria Oral como o
conceito de deficiéncia se modificou ao longo do tempo? As narra-
tivas dos docentes podem oferecer possibilidades de compreensao
de comportamentos e sensibilidades vivenciados no cotidiano da
escola?

Os documentos encontrados na institui¢do sio variados, nio
houve dificuldade em achi-los, mas ressalto que a grande maioria
estava guardada em caixas, pastas, alguns em prateleiras, outros em
um armdrio em que livros, documentos, jornais, videos e impressos
eram preservados de forma aleatéria, mas com intencionalidade de
salvaguardar a memdria da instituic3o.

O trabalho nos arquivos fisicos é um trabalho de ar-
tesania, que se coloca na contramio dos processos de
informatizagdo que avancam também nas prdticas ar-
quivisticas. [...] os velhos papéis n3o interessam apenas
pelas informag¢des que contém, poder manused-los é
uma importante experiéncia sensorial para aquele que
se dedica a pesquisa. (ALMEIDA, 2021, p. 14)

No acervo da Escola Elyseu Paglioli, duas pastas demonstram
um maior cuidado com uma organizagio cronoldgica, cujas marcas
nos documentos demonstram que por ali passaram outros pesqui-
sadores. Nelas, varios documentos registram o cotidiano da escola
e suas mudancas, podendo-se citar: Principios para a reconstrugdo
curricular nas Escolas Especiais Municipais, Critérios para ingresso,
Histérico da Escola, Curso de Atividades Integrativas, Instrumento
de entrevista ao aluno, PPP, Anilise de dados de pesquisa com as
familias (1997), Projeto de Integracdo, Caracteristicas de estrutura
da escola, Implementacio dos Ciclos. Convém dizer que todos
os documentos estdo separados em sacos organizados por ano, a
maioria em cépia datilografada e poucos escritos a miao. A respeito
de uma das versdes manuscritas do histérico da escola, destaco um
trabalho feito a muitas miaos, parecendo um exercicio de memoria
coletiva em que varios professores escreveram contando detalhes da
histéria, um documento que ficou inacabado, que inicia com uma
escrita cuidadosa e termina com rascunhos, parecendo que o escri-
tor tinha pressa em encerrar.
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Como mencionado anteriormente, houve muitas matérias
sobre a escola publicadas em jornais da cidade, algumas anteriores
a fundacio, reunidas em um album encadernado de cépias com
recorte dos jornais. Os registros foram feitos pelos jornais Correio
do Povo, Krénica & Cidade, Zero Hora, Alarido, Jornal do Comércio,
Jornal Zona Sul e Didrio do Sul. Percebe-se nesse dlbum alguns
espagos vazios, que deveriam contar com fotos e recortes de jornais
dos primeiros anos de fundacdo da escola que por algum motivo
foram retirados. As matérias que compdem o dlbum mostram
ideias que divergiam entre a comunidade e a mantenedora, como
também todo o envolvimento politico. Quanto aos espagos vazios, a
falta de um manuscrito mencionado por funciondrios colabora para
a pertinéncia de um levantamento de memodria oral da narrativa de
professores que vivenciaram esses momentos. Nesse sentido, De
Luca (2020, p. 39-40) aponta a discussdo sobre novas evidéncias de
fontes e nos convoca a redefinir as priticas do oficio do historia-
dor. Com base em Lucien Febvre (1989), que jd apontava esse novo
ponto de vista, “a histéria se faz com base em documentos escritos,
sem duvida. Quando eles existem. Mas pode fazer-se [...] se os nio
houver”. A falta de alguns documentos da escola também reitera a
necessidade de haver uma preocupagio com agdes de preservagdo
do patrimoénio histérico escolar.

Consideram-se ndo sé os registros oficiais, mas também os
posicionamentos, as decisdes e as subjetividades dos professores
que deixam resquicios nas narrativas e nos arquivos bem como
despertam novas possibilidades de descobertas sobre a Educag3o.
Cunbha (2015) ressalta a importancia dos acervos escolares para com-
preensdo do conjunto de fazeres praticados no interior da escola:

Sua importincia para a pesquisa se configura como um
modo privilegiado de acesso a vestigios de sensibilida-
des, de encenagdo de atos rituais, de reconhecimento
de diferentes prdticas de sociabilidades geracionais.
Objetos e documentos escolares antes tratados pela sua
utilidade passam, cada vez mais, a valerem pela sua ca-
pacidade de remeter a outra coisa-valor de signo-e para
uma compreensdo do conjunto de fazeres praticados no
interior da escola. (CUNHA, 2015, p. 294)

As prdticas no cotidiano da escola foram se reconstruindo e ad-
quirindo significados, com descobertas e novos olhares sobre o aluno
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deficiente bem como o rompimento da vertente médico-pedagdgica
na Educac¢io Especial e as mudangas que ocorreram influenciadas
por uma maior articula¢do entre o ensino regular e o especial.

Consideracoes finais

Da andlise inicial dos documentos abrem-se possibilidades
para fazer o cruzamento entre as fontes documentais e as narrativas
orais, visando aprofundar transformagdes de concepg¢ao pedagégica,
estruturais e materiais da Escola Municipal de Educac¢do Especial
Elyseu Paglioli. O objetivo desta comunicag¢do é apresentar os mo-
vimentos até entdo realizados e as primeiras aproximag¢des com o
acervo da escola.

As memodrias individuais e coletivas auxiliam na compreensio
dos desenvolvimentos das politicas educacionais e na implementagio
de um novo olhar sobre a inclusio. Os arquivos escolares retratam
as mudancas percebidas no decorrer do tempo, o itinerdrio peda-
gogico e a constru¢do de uma identidade histérica da instituicdo.
Constata-se que as pesquisas sobre a Histéria da Educagio, em sua
maioria, priorizam o ensino regular, o que faz com que a Educagio
Especial acabe por ser ignorada pelas narrativas histéricas tradi-
cionais. As pessoas com deficiéncia tiveram seus direitos basicos
negados ao longo do tempo nos aspectos educacionais e as praticas
excludentes demoraram a ser superadas. Identificar aspectos que
contribufram para a formacdo das concep¢des das instituicdes de
Educacdo Especial ao longo da histéria do Brasil é fundamental para
compreendermos o contexto atual.

Essas foram algumas reflexdes que obtive por meio de su-
gestdes e indica¢des de leituras no curso de Mestrado que estdo
auxiliando-me a aprofundar os estudos sobre Histéria da Educago.
A pesquisa aponta as raras produgdes académicas sobre a histéria
das institui¢des de Educagio Especial, o que acaba por colaborar
para o continuo silenciamento da histéria das pessoas deficientes.
Considero a necessidade de continuidade da pesquisa com a am-
pliacio dessa oportunidade de expandir o estudo contribuindo para
desvendar a exclusao das trajetérias escolares desses sujeitos.
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Resumo: Esta comunicagio pretende esbocar um panorama sobre a
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), documento oficial que pre-
tendeu organizar e ajustar as diversas normas e regras das gramdticas
brasileiras, promulgada pelo Ministério da Educa¢io no ano de 1959. O
objetivo foi tragar um paralelo entre o documento e a produgio de livros
diddticos na drea de Letras, entendendo a NGB como fonte histérica e rela-
cionando-a como artefato intrinsecamente ligado 3 Histéria da Educagio e
a produgdo de saberes referente a disciplina de Lingua Portuguesa no pais.
Dentro da perspectiva da Histéria Nova, pretendeu-se verificar as persistén-
cias do referido documento acerca do passar do tempo dentro das relacdes
escolares que, influenciando a produgio de livros didaticos, compos, fez e
faz parte de uma série de teorias e priticas educacionais que atravessaram
(e ainda atravessam) a Educagio no pais.

Palavras-chave: ASPHE, Historiografia, Livros Diddticos, Cultura Escolar
Material.

Introducao

Documento oficial que pretendia balizar e uniformizar as gra-
maticas brasileiras, a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB)
surge em 1959 pretendendo homogeneizar os contetidos que seriam
trabalhados pelos professores em suas prdticas escolares, notada-
mente em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa, organizando,
assim, os conhecimentos que estavam prescritos nessa disciplina
desde o século XIX.

A partir da instituicio da NGB estabeleceu-se, na forma de uma
cartilha, a organiza¢do e a normatiza¢do do ensino de gramatica
em todo o territério nacional. Utilizada até hoje, a NGB mantém
uma tradi¢3o no ensino da Lingua Portuguesa ao longo dos tempos,
consolidando-se como referéncia na composi¢io de livros didaticos
e, também por isso, ocupando um espaco de atencio e estudo dentro
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das investiga¢des no campo da Histéria da Educagio e da Cultura
Escolar Material.

Tracando um breve histérico acerca da construcdo da lingua
materna no pafs, para melhor situar o leitor sobre o tema, e entrela-
¢ando com alguns autores e reflexdes para chegarmos e embasarmos
algumas reflexdes, o presente trabalho pressupde, por meio de
uma revisdo bibliogrdfica, a Nomenclatura Gramatical Brasileira
como objeto de estudo dentro do campo da Histéria da Educag3o.
Ja que o referido documento embasou (e embasa) a produgio dos
mais variados livros diddticos, direcionando a prética de docentes
e o aprendizado de discentes dentro do ensino escolar brasileiro ao
longo dos tempos, acredita-se que merega atencio.

Breve anamnese: a lingua portuguesa e seus
pretéritos

A lingua portuguesa e suas problematiza¢des remontam a
passagem do tempo, no pais, de uma maneira geral; desavisados
nio poderiam supor que a lingua mae gagueja uma disciplina em
suas formas epistemolégicas desde meados do século XIX. Desde
a coldnia, é sabido que o ato da alfabetizagdo, a cargo dos jesuitas,
era oferecido a uma parcela privilegiada do corpo social, que entao
entrava em contato com o ler e o escrever do Portugués

Para esses alunos, oriundos da classe social dominante,
o (re)conhecimento da variedade de prestigio da lingua
nada mais seria do que a sistematizacio escolar de uma
lingua jd falada em casa. Assim, o ensino da Lingua
Portuguesa era oferecido como um estudo de segunda
lingua, com continuidade de um modelo ji conhecido
pelo estudo da gramadtica latina. (MALFACINI, 2015, p,
46-47)

Obviamente que, aquela época, regulamentagdes curricula-
res inexistiam, sendo uma outra abordagem do ensino da lingua.
Mesmo que as primeiras defini¢des gramadticas do Portugués
tenham sido definidas em meados do século XVI, ainda nao havia

uma base epistemoldgica para transformd-la em uma “disciplina do
saber” (SOARES, 2004).

Durante muito tempo a Lingua Portuguesa esteve a margem do
ensino do Latim; mesmo introduzida com as reformas pombalinas
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como lingua oficial em Portugal, metrépole, e no além-mar, colénias,
por volta da segunda metade do século XVIIT (MALFACINI, 2015).
Essa disposi¢do ainda nio tirara o Portugués do idedrio de coadju-
vante de um “Latim culto”, reminiscéncias ainda da Idade Média.
Assim, a lingua mae ainda seguia seu destino vulgar e comum em
terras tupiniquins.

Ja adentrando o periodo republicano, por exemplo, houve uma
critica a essa relag¢do de subordinagio entre o Portugués e o Latim; o
que estava estabelecido em relagio ao ensino do Portugués comegou
a ser problematizado por obras como a Gramdtica de Said Ali e a
Gramdtica Histérica de Ismael de Lima Coutinho (CLARE, 2003).
Essas obras questionavam a origem e a base na Lingua Latina, e
observavam uma historicidade nas constru¢des do Portugués como
lingua base no pais.

Especificamente durante a Reptublica Velha, Li¢des de Portugués,
de Souza da Silveira (CLARE, 2003), vinha criticando um dogmatis-
mo essencial de dominio da lingua e ji considerava regionalismos
e as variagoes da “lingua falada” como objetos de ateng¢io no estudo
desta. Nao havia um consenso sobre como abordar o ensino do
Portugués de maneira geral.

Nas décadas de 1940 e 1950 havia uma diversidade de préticas
no ensino de Lingua Portuguesa, com a falta de uma uniformidade
que ditasse o que o professor “deveria fazer”. Desse cendrio, surge
a proposta por parte do governo de uma “Nomenclatura Gramatical
Brasileira”, que sanaria essa falta de um “caminho” a ser seguido
pelos docentes da drea.

A institucionalizacao da NGB

Em 1957, por meio da Portaria Ministerial n® 152/5 (BRASIL,
1958), o entdo ministro Cldvis Salgado nomeou um conjunto de
letrados da época, no intuito de formalizar e simplificar o uso da
gramadtica no pais, compondo, assim, o contetido dos livros didaticos
a serem usados nas escolas.

A comissdo foi formada pelos professores catedraticos
de Portugués do Colégio Pedro II, instituicdo oficial
da rede federal de ensino, assim composta: Antenor
Nascentes (presidente), Carlos Henrique da Rocha
Lima (secretdrio), Clévis do Rego Monteiro, Candido
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Jucd (filho) e Celso Ferreira da Cunha. (TEIXEIRA,
2020, p. 14

Por meio desse grupo de notdveis, foi produzida a NGB (ins-
tituida em 1959), utilizada até hoje, nao sem ter sido atravessada
por revisdes e criticas. A mudanca no perfil dos estudantes a partir
da década de 1960 também “mexeu” com a questdo: somando-se
aos alunos advindos das elites, aparecem os que vinham de outras
camadas da populacio; foi preciso dar conta das diferencas advindas
dessa diversidade. Acompanhando esse movimento, na década de
1970 tivemos o advento da Lei de Diretrizes e Bases de 1971, que
mudou algumas questdes acerca do ensino da lingua mae — saem
textos mais literdrios, entram outros mais baseados no cotidiano,
por exemplo, mas sempre influenciados pela NGB.

Nessa atmosfera, é perceptivel o quanto a Nomenclatura
Gramatical Brasileira foi influenciando as constru¢des didaticas do
ensino da Lingua Portuguesa, como base a ser seguida nas produgdes
dos livros usados nas escolas, participando de “uma ‘cultura escolar’
que divide e disciplina o tempo na escola, tendo um papel crucial na
implantacdo de novos métodos didéticos, estabelecimento de pro-
gramas, adoc¢do de material didatico [...]” (ARRIADA; TAMBARA,
2012, p. 86).

Assim deu-se a jornada da Nomenclatura Gramatical Brasileira
em sua trajetéria no decorrer dos tempos, com o determinante papel
de direcionar o ensino de Portugués nas escolas brasileiras. Por meio
desse movimento, uma série de geracdes esteve subordinada ao
aprendizado da lingua materna pelos ditames da NGB pulverizados
pelas mais variadas edi¢des e defini¢des de toda ordem impregnadas
nos livros didaticos e absorvidas pelos sujeitos em diversos periodos
histéricos por teorias e préticas de inculcag3o.

Os livros didaticos

A década de 1990 nos trouxe a introdu¢io do Plano Nacional
do Livro Didético (PNLD), o que ocasionou uma série de reflexdes
sobre os contetidos e os modos como esses artefatos seriam constru-
idos para se adequarem as disposi¢des dessa nova realidade. A partir
disso, segundo Moreno (2013), o livro didético é visto como
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[...] um objeto histérico, com caracteristicas e fung¢des
especificas, ao qual podem ser estabelecidas diversas
veiculagdes com o contexto de sua produgio e utiliza-
¢3o. Prospectaram-se suas rela¢des mais profundas
com a escolarizagdo, as propostas pedagégicas, as poli-
ticas publicas, com o saber académico e com a cultura
geral (MORENO, 2013, p. 45).

Dessa maneira, foi preciso que os profissionais e pesquisadores
da Educacio revisassem hipéteses e concepgdes acerca da temadtica,
algo que se tornou comum dentro de uma drea em que problema-
tizacdes se tornaram algo recorrente, e aqui, especificamente, a
disciplina de Portugués.

Intrinsecamente ligado a cultura escolar material, o livro did4ti-
co vem sendo abordado de outra maneira quando relacionado com as
questdes ligadas ao fazer escolar: menos normativas as regras saem
para que olhares mais diversos cheguem. Autores como Michel de
Certeau, Roger Chartier, Antonio Vifiao Frago e Dominique Julia®
vém trazendo um novo enfoque, mais minucioso e pormenorizado,
sobre o funcionamento interno n3o sé da escola, mas das relagoes
dessa comunidade escolar com os artefatos por e para ela produzi-
dos e utilizados

Hay una simetria en esa interaccién humanos-objetos
que hay que considerar como punto de partida de la
investigacién; en esa direccién, habria que ir mds alld
de decir que la historia de un artefacto depende de los
usos y sentidos que les damos a los objetos y buscar
atender a lo que ese artefacto produjo en la nueva red
humanos-objetos que se creé a partir de su presencia.
(DUSSEL, 2019, p. 17)

E preciso entender o livro did4tico no apenas como um mate-
rial posto, mas como um artefato composto por uma série de outros
elementos: momento histdrico, cultura, anseios politicos etc. Assim,
mais do que um livro, é importante desvelar e entender os porme-
nores que auxiliaram a construc¢do desse objeto, aqui nos referindo
a esse documento de cunho educacional.

Dessa maneira, é preciso lembrar que o livro diddtico é um
artefato que se relaciona diretamente com a cultura escolar. Sendo

0 Autores referéncia sobre o assunto, cada qual com diversas obras produzidas acerca da
temdtica.
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participe da Cultura Escolar Material, “os livros diddticos contri-
buem para os processos de sele¢do e organiza¢do de conhecimentos
escolares, com vistas a atender as necessidades educacionais sendo,
portanto, elementos da cultura escolar” (MARTINS; GARCIA, 2013,
p. 7205).

A partir disso, percebe-se que os livros didaticos s3o norteados
por algumas regras e normas preestabelecidas, algum documento
ou conjunto de normativas que lhes incentive o corpo textual para
determinar o que esses artefatos devem dispor, o que deve ser tra-
balhado pelos professores em sala de aula. Com o passar dos anos,
esses conhecimentos vao se agrupando, sendo passados adiante e
se tornando um grupo de saberes aceito socialmente; isso parece
facilitar que se componha o idedrio do que deve ser “ensinado” nas
escolas.

Em cada época, o ensino dispensado pelos professores
é, grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e
para o mesmo nivel. Todos os manuais ou quase todos
dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos
ensinados, a terminologia adotada, a cole¢io de rubricas
e capitulos, a organizacio do corpus de conhecimentos,
mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios
praticados s3o idénticos, com variagdes aproximadas.
(CHERVEL, 1990, p. 203)

Percebemos que o fragmento de Chervel vai ao encontro do que
diz o trabalho, de que agrupamentos de conhecimentos vao sendo
compilados e reproduzidos ao longo dos tempos e repassados pela
pratica dentro da esfera de ensino das instituicdes.

Se existe o estudo do livro diddtico como matéria da Histéria
da Educacdo, pressupde-se que esses livros diddticos s3o oriundos
de algum(uns) lugar(es): algum recorte histérico, algum anseio,
alguma determinacdo, por exemplo, motivou a escolha do contetido
do compilado que determina que aquele artefato contenha os sabe-
res necessdrios para a formagdo de um sujeito.

Desde os tempos de garoto, aprendendo os rudimentos
da gramaitica, jd ouvia a sigla que delimitava o que era e
0 que nio era preciso saber. “Isso n3o consta da NGB”,
“a NGB nio reconhece este tipo de ora¢io”, entre outras,
eram as frases que se ouviam (e se ouvem) nas aulas de
gramdtica. Embora eu n3o soubesse exatamente o que
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esse conjunto de letras significava, entendia muito bem
sua forga invisivel — tudo o que era dito em sala de aula
era dito em referéncia a ela. (BALDINI, 2000, p. 1)

Assim, pressupde-se que os conhecimentos constituidos habi-
tam um lugar na memédria: constituem sujeitos que irdo constituir
sociedades e perpetuar teorias e préticas ao longo dos tempos.

Consideracoes finais

Este texto, obviamente, n3o esboga juizo de valor em rela¢3o ao
livro didédtico enquanto ferramenta de controle da pratica do profes-
sor. Mesmo tendo ciéncia e consciéncia de que, ao longo dos tempos,
esse tipo de artefato residiu (e ainda reside) no cerne das discussoes
das praxis escolares. O objetivo aqui se faz outro: apontar algumas
caracteristicas de viés histérico que contribuam para entendermos o
quanto esses materiais estiveram e estdo presentes no cotidiano das
institui¢des de ensino.

Quanto a definicio da Normativa Gramatical Brasileira re-
lacionada a produgio de livros diddticos, suas influéncias e suas
persisténcias como modo de definir conhecimentos e inculcar pré-
ticas, ao que parece, estdo relacionadas ao lugar que esse dispositivo
ocupa exatamente na cultura escolar, dentro de determinada época
e seus anseios, como constituinte de uma referéncia de normas
fixadas como base.

Este trabalho, ao contririo de encerrar discussdes, pretende
abrir espaco para outras problematizag¢des, compondo o territério da
Histéria da Educagio baseado em uma interdisciplinaridade, dentro
do que prop6s uma nova abordagem de se investigar a Histéria
(como a chamada Nova Histéria, por exemplo).

Mais do que delinear um caminho sobre o tema, objetiva-se abrir
espaco para multiplicidades e matizes, construindo vertentes para
que diversas disciplinas, mais do que conversem, comuniquem-se,
auxiliando a historiografia em suas produgdes.
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Resumo: Este texto analisa a Revista Prospectiva, especializada em temas
relacionados 2 profissdo do orientador educacional, publicada desde 1977
e que em 2021 publicou sua 42? edi¢3o. Nossa atencio esteve centrada
em apresentar as caracteristicas da revista, como quem a idealizou, qual
o objetivo, como se deram suas escolhas de diagramacio, quem colabo-
rava com textos e artigos e como s3o organizados seus espagos. Por meio
da metodologia aplicada neste estudo, a andlise documental, verificou-se
que a Revista Prospectiva propde leituras de textos e artigos referentes a
orientacio educacional e ao cendrio da Educagio brasileira. Com 46 anos de
histéria, constata-se que a revista continua sendo um meio de comunica¢io
entre os orientadores educacionais, apresentando conteido atualizado e
direcionado a (re)construcio da sua identidade profissional.

Palavras-chave: Revista Prospectiva, Impresso Pedagégico, Orientac¢io
Educacional, Histéria da Educag3o.

Introducao

O presente artigo objetiva apresentar a Revista Prospectiva, um
periédico educacional publicado desde 1977 pela Associagio dos
Orientadores Educacionais do Rio Grande do Sul (AOERGS) e que
em 2022 publicou sua 432 edi¢3o. Esse impresso pedagdgico® surge
com a finalidade de constituir como um vinculo que possibilitasse
o intercAmbio entre os orientadores educacionais e promovesse a
Orientac¢do Educacional a nivel nacional por meio da divulgac¢do do
seu trabalho (AOERGS, 1977).

' De acordo com Névoa (2002), com a andlise da imprensa podemos apreender discursos
que articulam préticas e teorias numa perspectiva interna ao sistema de ensino e numa
perspectiva da experiéncia concreta que exprimem desejos de futuro ao mesmo tempo
em que denunciam situa¢des do presente.
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Idealizada na gestao da presidente Maria do Carmo S. Freitas,
foi feita uma pesquisa entre os associados, por meio de Survey,
respondendo a questio do que mais estes esperavam da AOERGS.
Destacaram-se onze itens, dentre os quais seis podem ser contem-
plados com a publica¢do de uma revista:

1. Uni3o e coesdo da classe dos Orientadores Educa-
cionais. 2. Receber materiais para nossos trabalhos. 3.
Formag¢io de uma mentalidade publica de Orientagio
Educacional. 4. Elevacio do Status da Profissio de
Orientador Educacional. 5. Defini¢io das atribuicdes do
Orientador Educacional e 6. Promogao e divulgacio dos
nossos trabalhos. (PROSPECTIVA, 1977, p. 7, grifo do
autor)

Pensar em uma revista especializada em orienta¢do educacional,
em que circulariam informacdes sobre as préticas jd estabelecidas ou
que se pretendiam estabelecer, partindo dos membros dessa classe
profissional, quando o sistema politico vigente era o da Ditatura
Civil Militar, implica vérias questdes, como planejamento, recursos
humanos, custos, recursos materiais e o préprio contexto social.

Vencidas as dificuldades iniciais, a revista n° 1 foi publicada
em outubro de 1977 e em seu lancamento se fez presente, dentre
outras autoridades, a professora Maria Josepha Picasso Mota, dire-
tora da Revista do Ensino, publicada pela Secretaria de Educacio e
Cultura, que, em seu discurso, reconhece a importincia da Revista
Prospectiva, almejando que esta, assim como a Revista do Ensino,
obtivesse prestigio e valoriza¢do junto aos membros do magistério
(AOERGS, 1978). A Revista do Ensino foi madrinha da Revista
Prospectiva, estabelecendo, assim, uma relagdo especial que tinha
em comum a proposta de conversar sobre a Educagdo e as préticas
pedagégicas nos espagos escolares.

Inicialmente a revista chegava as maos dos associados da
AOERGS de forma gratuita. Atualmente a versdo impressa é co-
mercializada pela AOERGS ou pelos seus ntcleos localizados pelo
interior do estado do Rio Grande do Sul. Exemplares sio encami-
nhados para institui¢des formadoras na drea da Pedagogia e de
Especialistas em Educagao, aos Conselhos Municipais de Educagio e
as associacdes e aos coletivos de orientadores educacionais de outros
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estados. Os autores dos textos recebem exemplares para distribuic¢ao
gratuita em seus espacos de atuagdo.

A partir de 2020 a AOERGS passou a disponibilizar todas as
edi¢cdes da Revista Prospectiva na Biblioteca Digital da AOERGS®,
além das edi¢des de nimero 1 a 10 no Repositério Digital TATUs.
Para andlise das revistas foram utilizados os meios digitais jd citados,
além das edi¢des impressas que compdem o acervo da pesquisadora.
Na sequéncia, as revistas passaram pelo processo de garimpagem.
Pimentel (2001) nos diz que por meio da garimpagem é possivel
realizar uma andlise do documento estudado e identificar suas es-
pecificidades de acordo com o objetivo da pesquisa. Neste estudo
foram analisados a capa, a contracapa, o editorial, o sumadrio e as
seguintes sessdes com textos relacionados as préticas dos orienta-
dores educacionais: Encontros, Fun¢des do Orientador Educacional,
Experiéncias de SOE e Orientac¢do Educacional.

Figura 1 — Print da pagina da Biblioteca Virtual da AOERGS.

Fonte: Biblioteca Virtual da AOERGS. Disponivel em: https://sites.google.
com/view/aoergs-biblioteca-virtual.

Na imagem acima podemos ver o layout da pagina inicial da
biblioteca. Clicando no tépico “Prospectiva”, localizado na parte
superior da pagina, o leitor serd direcionado as edi¢des da revista.
A leitura da revista pode ser online tanto como pode ser feito o
download.

62 Disponivel em: https://sites.google.com/view/aoergs-biblioteca-virtual/inicio?authuser=0.
6 Disponivel em: http://sistemas.bage.unipampa.edu.br/tatu/index.php/322-2/.
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A contagem das revistas se di por volume. Sendo assim, o
volume 1 é composto pelas dez primeiras edic¢des, o volume 2 pelas
de niimero onze até vinte e assim sucessivamente.

Entre os anos de 1977 e 1983 as publica¢des da Prospectiva
tiveram uma periodicidade semestral, publicadas nos meses de abril
e novembro, totalizando 12 edi¢des. A partir de 1984 as publica¢oes
passaram a ser anuais e aconteceram sempre no segundo semestre.
Em 1995 hd a publicac¢io de uma edi¢io extra que nio recebe nume-
racdo. Todavia, n3o houve publicagio em 1992, 1998, 2000 e 2002,
sendo que os trés ultimos anos citados foram registrados nas publi-
cagoes seguintes como a seguir: 1988/1999, 2000/2001 e 2002/2003.
Desde entdo todas as edi¢bes apresentam em sua capa o ano da
publicacdo e o ano seguinte, desta maneira: Edi¢ao 42 — 2021/2022.

Dado o contexto politico em que surge a revista, fatos inusitados
sdo relatados por membros da diretoria em diversas edi¢des. Um
deles é a propria iniciativa de se fazer a revista: “uma publica¢do sem
apoio ou consentimento de governo ou 6rgdos oficiais, apenas o re-
sultado de um esforco de uniio e luta de uma categoria” (AOERGS,
1995, p. 3). Outra preocupagio era o fato de que todas as publicacdes
deveriam ser registradas na Divisdo de Censura da Policia Federal,
0 que nio ocorreu na revista de n°® 1, fato relatado pelo conselho
editorial na Edi¢ao Extra (AOERGS, 1995, p. 3): “[...] isso aconteceu
devido a uma ‘esperteza’ do Editor, juntamente com o Conselho
Editorial, que imprimiu um exemplar para fins de aprovagio e outro
para circulagio... Haja criatividade em tempos obscuros.”

Registrada na Divisio de Censura de Dire¢oes Publicas,
Departamento de Policia Federal, sob o niimero 18884-P.209/73, a
revista publicou esse dado até a edi¢do de nuimero 26 (2021). Na
edi¢io seguinte, a Prospectiva passa a publicar o seu Internacional
Standard Serial Number (ISSN)«.

A organizagdo do periddico apresenta, na maioria das edigGes,
poucas varia¢des ao longo das 42 edi¢des publicadas: a capa com
fundo colorido trazendo acima o nome da revista e no canto infe-
rior direito o niimero da publica¢do. A partir da revista 24 (1997) o
ano de publicagio passa a ser exibido na capa. Na primeira pigina

¢4 Esse numero se refere a um sistema internacional padronizado de publicacdes seriadas
que identifica numericamente os livros segundo o titulo, o autor, o pais, a editora, indi-
vidualizando-os inclusive por edi¢ao.

240



encontramos os dados de localizagio da AOERGS, a nominata dos
membros da diretoria e do conselho editorial e dados dos profissio-
nais que trabalham na constru¢io do periédico (revisor, fotégrafo,
diagramador, equipe de impressao e outros colaboradores). Ainda na
primeira pagina localiza-se o sumadrio que até a 21* edi¢do apresen-
ta-se dividido em sessdes com os titulos dos artigos e suas paginas
de referéncia. A pigina seguinte estd destinada ao editorial.

A apresentac¢do da Revista Prospectiva se dd a partir de uma
triade idealizada pela orientadora educacional que exercia o cargo
de diretora cultural na época, Tereza Gamba: um titulo, um tema e
uma interpretacao.

Figura 2 — Capa e contracapa Revista Prospectiva n° 1, de 1977.

DRI

Fonte: Biblioteca Virtual da AOERGS. Disponivel em: https://sites.google.
com/view/aoergs-biblioteca-virtual.

A palavra “prospectiva” imprime na revista o sentido de ir
adiante, caminhar para frente, e apresenta-se complementada por
uma imagem dindmica, formando um espiral que representa a
linha do tempo e suas mudancas. Dentro do espiral hd diversas faces
olhando para dire¢des também diversas, representando a complexi-
dade da humanidade que estaria comprometida com a construgdo
de uma nova sociedade. Nessa perspectiva, segundo Tereza Gamba
(AOERGS, 1982), caberia ao orientador educacional questionar-se
sobre sua prética e sua contribui¢do nesse processo de mudanca.
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A contracapa da revista completa essa trfade com o poema “O
tempo e a Vida: Visdo Prospectiva”. Os poemas traziam em si a
ideia do tempo dindmico que se modifica pela a¢io do homem. Por
nove edi¢des a autoria dos poemas foi de Tereza Gamb4. Na décima
edi¢do o espaco é ocupado com uma sintese contextualizando a
capa da revista e na décima primeira é feito um convite aos leitores
para colaborarem na interpreta¢do da capa. Desse modo, a partir da
décima segunda edicdo ha a colaboracio de orientadores educacio-
nais do Brasil, que trouxeram para a revista outras possiblidades de
se perceber o momento e a maneira como se estava construindo a
identidade profissional. A partir da edi¢do 21 os poemas passam a
ser publicados nas paginas finais da revista e hd uma varia¢3o entre
poemas e textos reflexivos.

A revista de ndmero 21 (1993) é considerada o fechamento de
um ciclo e traz esse conceito expresso em sua capa com um circulo
que resgata a memoria grafica das vinte revistas ja publicadas e,
no centro, o poema Chama Sem Fim, expressando a esperanca e a
renovacao que embasavam o trabalho dos orientadores educacionais
da época. A partir da Edi¢do Extra (1995) a capa passou a identificar
o ano da publicag3o.

O conselho editorial aparece na primeira e na segunda publica-
¢do com a mesma composic¢do da diretoria da AOERGS. A partir da
terceira publica¢do o conselho editorial estd desvinculado da diretoria
apesar de possuir alguns membros em comum. O conselho editorial
se mantém nas publica¢des até a revista niumero 33 (2012/2013).

Até a edi¢do 21 (1993) o sumdrio da revista estd organizado por
temas: Editorial, Encontros, Func¢io do Orientador Educacional,
Experiéncias de SOE, Orienta¢do Educacional, Pesquisa e Reflexdo.
A partir da edigdo 22 (1994) até a mais atual, numero 42 (2022), o
sumadrio passa a listar suas matérias e nao mais dividi-las por temas,
porém permanece abrangendo temas especificos de orientagdo edu-
cacional e relevantes para a Educacio brasileira.

Os textos da Prospectiva possuem autoria de diversos pro-
fissionais da Educacdo: Orientadores Educacionais, Professores
Universitarios, Pesquisadores, Pedagogos, Professores da Educagdo
Bisica e outras categorias de profissionais que pesquisam ou de-
senvolvem trabalhos sobre temas relevantes para a Educa¢io, como
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relagdes étnico-raciais, sexualidade, preserva¢io ambiental, entre
outros.

Ha textos escritos por intelectuais de grande relevancia no cend-
rio educacional que contribuiram e contribuem ainda para construgao
da identidade profissional do orientador educacional e suas praticas.
Heloisa Liick participa nas edi¢des de numero 8 (1981), 9 (1982) e
10 (1983). Na edi¢do de ntimero 13 (1984) encontram-se textos de
Selma Garrido Pimenta e Moacir Gadotti. Na Prospectiva de namero
15 (1986) encontra-se o texto de Paulo Freire “Educacdo Popular na
Escola Publica”, e na edi¢do de numero 17 (1988) estd o texto do
socidlogo Florestan Fernandes intitulado “O produto final”, que se
refere a Constitui¢do Brasileira, promulgada em outubro do mesmo
ano. O pedagogo e filésofo Celso dos Santos Vasconcellos enrique-
ce as paginas da revista com os artigos “A Orienta¢io Educacional
como Mediag¢io das Rela¢bes e da Mudanca na Escola”, “Humanizar
os Saberes e Educar os Afetos na Escola” e “Identidade docente em
construcio: o desafio da formacio e da ética” nas edi¢des 26, 30 e 34,
respectivamente.

Tendo como objetivo a qualificag3o profissional dos orientadores
educacionais e o reconhecimento nacional da profissdo, a AOERGS
protagonizou diversos encontros formativos que, até 1997, foram
relatados sistematicamente nas publica¢des e s3o encontrados na
secdo “Encontros”. Foram realizados congressos internacionais e
brasileiros, semindrios ibero-americanos, brasileiros, estaduais e
regionais bem como encontros de abrangéncia nacional e regional.
Esses encontros aconteciam em Porto Alegre e em outros estados
brasileiros que possuiam associa¢des de orientadores educacionais.
Segundo Nérici (1980), guiar o individuo na escolha de seu lugar
social por meio da profissdo a ser exercida foi o principal objeti-
vo que impulsionou a implementa¢do do Servico de Orientac¢do
Educacional (SOE) no Brasil. Em razdo disso, nota-se nas edi¢des
02, 03 e 04 a participagio de membros da Secretaria Estadual de
Educacio do Rio Grande do Sul e do Departamento de Educagio do
Ministério da Educagdo (MEC) abordando a temdtica da orientagao
vocacional e profissional.

A secio “Funcdes do Orientador Educacional” esteve assim
denominada na revista até a edi¢io de nimero 12 (1983). Nela eram
publicadas leis ou projetos de leis referentes aos orientadores edu-
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cacionais e outros textos que buscavam refletir sobre essas prdticas,
como o publicado nas edi¢des de nimeros 9 (1981) e 10 (1982) tra-
tando sobre os especialistas em Educag3o.

Tendo como compromisso a promocdo e a divulgacdo das
préticas dos orientadores educacionais, a revista apresenta a se¢do
“Experiéncias de Soe” durante suas doze primeiras edic¢des. Os
orientadores educacionais interessados em compartilhar suas pra-
ticas escreviam e encaminhavam seus trabalhos para o conselho
editorial. Aqueles que atendiam aos critérios estabelecidos tinham
suas praticas publicadas. Devido a escassez de trabalhos (AOERGS,
1988), a se¢do nio foi publicada por quatro edicdes, retornando na
revista 17 (1988) com textos em formato de entrevista estruturada.

Uma secdo a ser destacada neste trabalho chama-se “Orientac¢io
Educacional”, na qual encontramos textos com temas pertinentes a
formagdo profissional e ao trabalho cotidiano da orientag3o educa-
cional, como escolha vocacional e profissional, direitos da crianca e
do adolescente, educacdo sexual, orienta¢io educacional e curriculo
escolar, aconselhamento, formacio profissional do orientador edu-
cacional, educagdo ambiental, dentre outros. Percebe-se, por meio
da andlise dessa se¢io, primeiramente que os temas apresentados
corroboram para a manutenc¢do do momento histérico ao mesmo
tempo em que incentivam a criagdo de uma unidade de pensamento
entre os orientadores educacionais que defendesse uma Educacio
de qualidade, harmoniosa e que respeitasse a trajetéria de cada
estudante.

Consideracoes finais

A partir das andlises e reflexdes aqui apresentadas é possivel
perceber que a Revista Prospectiva se caracteriza como um impresso
pedagégico de grande relevincia para os orientadores educacionais e
demais profissionais da Educagao. Nela circula, desde 1977, um vasto
conjunto de saberes e ideais acerca da concep¢do que a AOERGS
busca, ao longo das publica¢des, legitimar junto aos seus leitores.

Idealizada por orientadoras educacionais, seu lancamento é
considerado um marco na histéria da orienta¢do educacional no Rio
Grande do Sul e no Brasil. Ainda hoje se constitui como tal, pois é
o Unico impresso destinado a esse grupo profissional que se tem
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relato, além de nao terem sido encontrados estudos cientificos em
que a revista tenha sido objeto de andlise.

Na atualidade todas as edicdes da revista s3o disponibilizadas no
formato online, o que possibilita o acesso e a leitura das publica¢des
a um grande ntimero de individuos de qualquer espago territorial.

Por todos os aspectos analisados para este trabalho, foi obser-
vado que a Revista Prospectiva nos possibilita, ainda, ampliar as
discussdes sobre Histéria da Educagdo pelo olhar dos orientadores
educacionais.
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Resumo: O texto analisa o uso pedagédgico do celular durante a pandemia
da Covid-19, considerando-o um artefato da cultura escolar. O objetivo é
promover uma discussdo acerca do uso desse dispositivo na mediag¢do das
aprendizagens durante a ado¢io do Ensino Remoto Emergencial, tecen-
do um paralelo entre o contexto pré-pandemia e o cendrio pandémico.
Propomos uma contextualizagio sécio-histérica da Educa¢gdo na pan-
demia em didlogo com aspectos politicos e legais da Educagdo nacional.
Concluimos que, embora tenha havido um acesso desigual dos estudantes
durante as aulas nio presenciais, importincia dos dispositivos méveis é
destacada a medida que ap6s o retorno presencial sua fun¢io passa a ser
ressignificada nos espagos escolares.

Palavras-chave: Cultura Material Escolar, Celular, Educag¢do e Pandemia.

Introducao

Este estudo ancora-se no conceito de cultura escolar desenvol-
vido por Vifiao Frago (1995), o qual legitima as diferentes culturas
e abarca no seu bojo tudo aquilo que acontece nas escolas, seja na
singularidade da realidade de cada institui¢do ou no contexto mais
amplo. Optamos por observar os desafios e as possibilidades pre-
sentes no cotidiano escolar no contexto da pandemia da Covid-19,
tendo o celular como artefato cultural de anilise e tecendo rela¢des
entre seus usos e a construcdo da cultura material escolar a partir da
concepgao da Histéria do tempo presente.
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Na pandemia a escola estendeu-se para a dimensido da vida
privada, rompendo com o espago fisico escolar e adentrando os lares
dos sujeitos por meio das tecnologias digitais. Em vez de abrir as
salas de aulas, foram abertas muitas “janelas de aula”.

Nossa 4ncora conceitual se aproxima de Souza (2007), que con-
sidera que, ao longo da Histéria, a cultura material escolar é uma
necessidade da sociedade (e consequentemente da escola) para se
modernizar e se adequar ao novo. Assim, as tecnologias digitais
comecam a fazer parte dessa cultura, tendo sua importincia inten-
sificada na pés-modernidade e, talvez, ressignificada na pandemia.
Nas palavras da autora:

Do surgimento da lousa no século XVIII ao uso do
computador no final do século XX [...] a composi¢do
material da educagdo escolar evidencia a incessante
busca pela racionalizag¢do da escola como organizagio e
as tentativas de tornar o ensino mais produtivo, eficien-
te, as aulas mais motivadas e atrativas, a educac¢do mais
moderna. (SOUZA, 2007, p.165)

A partir dessas concepgdes, o objetivo do texto é promover uma
discussdo acerca dos usos do celular como mediador das aprendi-
zagens durante a adogdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE),
tecendo reflexdes sobre o contexto de pré-pandemia e o cendrio
pandémico.

Contexto socio-historico da Educa¢do na pandemia: o
panorama brasileiro

Em fevereiro de 2020 os primeiros casos de Covid-19 surgiram
no Brasil, logo transformando-se em uma forte onda de internacdes
e mortes pela doenga. De inicio algumas medidas foram adotadas
pelos estados na tentativa de frear a disseminac¢do do virus. Em
contrapartida, liderancas politicas nacionais proferiram discursos
de minimizagdo da doenga, inflando comportamentos negacionistas
da populagio. Esse cendrio estendeu-se para além de 2020, gerando
reflexos inclusive no processo de vacinag¢io e na aplicago de verbas
federais para o combate a pandemia.

Como medida preventiva ao contigio da doenca, o Conselho
Nacional da Educag¢io emitiu uma nota sugerindo a suspensio das
aulas presenciais nas institui¢des de Educag¢io de todo o pafs. Por
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meio do Parecer CNE/CP n° 9/2020%, as escolas foram orientadas
a adotar o ERE para garantia da carga-hordria e das aprendizagens
no periodo de suspensio de aulas presenciais. As redes de ensino
reorganizaram seus calendarios escolares para o atendimento dos
estudantes mesmo a distincia. Foi preciso tragar planos, buscar
estratégias e redefinir os objetivos de aprendizagem previstos para
os anos letivos de 2020 e 2021. O CNE indicou:

[...] possibilidades da utiliza¢io da modalidade Educagao
a Distancia (EaD) previstas no Decreto n° 9.057, de 25
de maio de 2017 e na Portaria Normativa MEC n° 2.117,
de 6 de dezembro de 2019, os quais indicam também
que a competéncia para autorizar a realizagdo de ativi-
dades a distancia é das autoridades dos sistemas de en-
sino federal, estaduais, municipais e distrital. (BRASIL,
2020, p. 7-8)

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) hd a
possibilidade de um “ciclo emergencial”, citado no artigo 23, per-
fazendo uma alternativa para cumprir as habilidades programadas
em 2020 também em 2021, realizando um ciclo continuo entre os
dois anos letivos. Além disso, o artigo 32 da LDB apresenta a possi-
bilidade de ensino a distincia em situa¢des emergenciais. Apesar de
previsto em lei, esse tipo de modalidade estava distante da Educagao
Bisica, especialmente da rede publica de ensino, por isso algumas
redes precisaram de um tempo maior de adaptag3o.

Mesmo com as portarias® do Ministério da Educagdo (MEC) e
as orientac¢des do CNE, as singularidades das regides do Brasil evi-
denciam as desigualdades de acesso ao ERE de qualidade, n3o sé ao
que diz respeito as tecnologias necessdrias, mas a forma como esse
tipo de ensino é oferecido pelas redes de ensino. Além disso, em
meio as discussdes acerca da continuidade das aulas por meio de
plataformas digitais, emergéncia de satide e crise politica se intensi-
ficaram no pafs.

5 Cabe ressaltar que outros pareceres foram emitidos posteriormente a esse, a saber:

CNE/CP n° 11/2020, CNE/CP n° 15/2020, CNE/CP n° 16/2020, CNE/CP n° 19/2020,
CNE/CP n° 06/2021. Iremos nos deter ao CNE/CP n° 9/2020, por este ser o primeiro
parecer homologado com orientagdes acerca do Ensino Remoto Emergencial.

6 A Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020 (BRASIL, 2020) e a Medida Proviséria n°
934, de 1° de abril de 2020 (BRASIL, 2020) substituiram as aulas presenciais por aulas
remotas.

248



O discurso neoliberal de preserva¢do da Economia acima dos
direitos bésicos de acesso a Satde e a Educacio foi enfatizado e cor-
roborou para um cendrio de disseminag¢do descontrolada do virus,
além da desigualdade de acesso a Educagdo. De acordo com Santos
(2020, p. 25), “os governos com menos lealdade ao idedrio neoliberal
sdo os que atuam mais eficazmente contra a pandemia, indepen-
dentemente do regime politico”, situagdo que n3o se aplica ao Brasil.

Em 2021, ainda com forte discurso negacionista e crise politica
acentuada, o Brasil iniciou a vacinagio da populagio. Em muitos
locais do pais as aulas presenciais retornaram com novos protocolos
para atendimento dos estudantes, utilizacio de escalonamento e
Ensino Hibrido, porém diversas redes ainda n3o conseguiram ga-
rantir o retorno seguro frente a infinidade de desafios enfrentados.

As tecnologias digitais tiveram um papel importante no vinculo
entre escola e estudantes. O celular passou a ser elemento essencial
para o acompanhamento das aulas, enfatizando a desigualdade pre-
sente no pais: enquanto alguns acessam aulas sincronas, realizam
atividades em plataformas digitais e tiram duvidas com professores,
outros nio dispunham de acesso a internet ou mesmo n3o possui-
am dispositivos que permitissem esse tipo de comunicagdo. Frente a
isso, alguns questionamentos surgem: Qual o papel do celular nesse
novo contexto de aprendizagem? Como os docentes lidaram com a
inclusdo dessa ferramenta no ensino? Quem tem acesso as aulas
via celular/tecnologias digitais? Qual o papel do celular na cultura
escolar no contexto pandémico?

O celular e a cultura escolar: rupturas e permanéncias
na pandemia

Naturalizamos o uso o celular, que passou a ser parte do nosso
cotidiano, para fung¢des que vao muito além das liga¢oes telefonicas.
Os smartphones tornaram-se um objeto de consumo e a industria
estimula a necessidade de atualiza¢io de modelos.

E sabido que o celular ndo é um material desenvolvido para uso
da escola, porém sua populariza¢io na sociedade fez com que fosse
inserido no cotidiano escolar. Por muito tempo foi visto por alguns
docentes como um vildo, objeto que desviava a atenc¢io e “competia”
com os professores, um substituto das enciclopédias e livros e até
mesmo dos famosos “bilhetinhos” trocados em sala de aula. Alguns

249



estados brasileiros criaram legisla¢des de proibi¢do do uso do celu-
lar na escola como tentativa de dificultar a sua utilizacdo a fim de
estabelecer um controle sobre o que poderia ser acessado na sala de
aula.

Com a pandemia da Covid-19 e a ado¢do do ERE o celular
passou a ser um grande aliado de professores e estudantes. Muitas
das aulas e atividades foram realizadas via celular. Grande parte dos
estudantes, especialmente das classes DE¥, ndo tém acesso a outro
dispositivo digital® e utilizam o celular para acessar a internet. A
partir disso, o dispositivo mével teve seu papel modificado no coti-
diano da escola, assumindo um papel de “mediador” entre docentes
e estudantes.

Frente a isso, indagamos: Qual o papel do celular na cultura
material escolar no contexto pandémico? Souza (2007, p. 177)
afirma que “objetos de usos sociais diversos adentram o universo
escolar adquirindo novas significacdes [...]. O que define um objeto
como escolar depende da intencionalidade e do uso em determina-
das situages e condi¢des histéricas”. Esses objetos precisam ter seu
uso ressignificado, no sentido de auxiliar nos processos de apren-
dizagem, por isso a intencionalidade pedagégica é fundamental no
trabalho docente, fazendo com que as tecnologias digitais possam
contribuir na constru¢io do conhecimento. Isso se evidenciou na
pandemia, visto que o celular ganhou um novo uso: ser espago de
encontro, como uma espécie de “tela de aula”, e, além disso, servir
como objeto de consulta a informacio, de comunicac¢do com colegas
e docentes, de registro e organiza¢io de ideias bem como de ferra-
menta para construgdo de atividades solicitadas. O celular, portanto,
assume um importante papel como artefato da cultura escolar na
pandemia.

Em contrapartida, é importante refletir sobre as disparidades
que a pandemia tornou mais visiveis no Brasil. Assim como acon-
teceu em outros contextos histéricos, quando artefatos da cultura
escolar — livros, ardésia, mochilas — n3o eram acessiveis a todos os
estudantes, com o celular nao foi diferente.

Mais democritico que o computador, o celular estd presente em
quase todos os lares do Brasil, porém em graus diferentes. De acordo

67 Classe social de acordo com o documento Painel TIC Covid-19.

68 Dados do Painel TIC Covid-19 serao detalhados na sequéncia do texto.
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com a pesquisa do Centro de Tecnologia de Informacao Aplicada
(FGVcia) da Escola de Administragdo de Empresas de Sao Paulo da
Fundagio Getulio Vargas (FGV-EAESP), hd cerca de 234 milhdes de
smartphones no Brasil, o equivalente a mais de um dispositivo por
habitante. Contudo, grande parte da populagdo ainda nao tem acesso
aos aparelhos com internet, com espago de armazenamento que
possibilite a utilizagdo de plataformas educacionais, além de uma
formacdo precdria para utilizagdo. Frente aos desafios que se apre-
sentam, é possivel afirmar que o celular auxiliou na democratizagio
do acesso ao ERE no Brasil, mas nio foi suficiente para garantir o
direito a Educagdo a todos os estudantes do pais.

De acordo com a 3? edigdo da pesquisa “Painel TIC Covid-
19”, realizada pelo Comité Gestor da Internet do Brasil (COMITE
GESTOR DA INTERNET DO BRASIL, 2020), a respeito do uso da
internet no pais durante a pandemia, “o celular foi o principal dis-
positivo utilizado para acompanhar as aulas e atividades remotas,
sobretudo nas classes DE”. O referido estudo informa que:

A maior parte dos estudantes acessou os contetidos
por meio de recursos digitais, principalmente via site,
rede social ou plataforma de videoconferéncia (71%) e,
em menor medida, por meio de aplicativos das escolas,
universidades ou Secretarias de Educagdo (55%). A
maior propor¢do (42%) passou de uma a trés horas por
dia participando das atividades educacionais remotas.
(COMITE GESTOR DA INTERNET DO BRASIL, 2020)

As evidéncias informam que os estudantes de escolas privadas
participaram mais efetivamente de aulas remotas. Ademais, desta-
cam as principais barreiras enfrentadas pelos estudantes durante
o Ensino Remoto: “a dificuldade para esclarecer duvidas com os
professores (38%), a falta ou baixa qualidade da conexdo a Internet
(36%) e a falta de estimulo para estudar (33%)” (COMITE GESTOR
DA INTERNET DO BRASIL, 2020). Isso indica que, embora as clas-
ses DE tivessem acesso ao celular, ndo é possivel afirmar que o ERE
chegou a todos por meio do dispositivo.

Considerando aqueles que tiveram acesso ao aparelho e con-
seguiram utilizd-lo para ministrar, assistir, participar das aulas ou
acessar materiais, o celular passou a ter um novo papel como arte-
fato da cultura escolar. Com a possibilidade de participar de aulas
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ao vivo, por exemplo, professores e estudantes puderam manter
vinculos afetivos e de aprendizagem, além de perpetuar ritos como
a chamada, as provas e as aulas expositivas enraizados em diversas
culturas de institui¢des de ensino do Brasil. Esses aspectos reforcam
a afirmacdo de Escolano Benito (2017) a respeito dos ritos que se
eternizam na cultura escolar e, por vezes, perpassam diferentes
espacos e tempos histéricos.

Lopes e Pimenta (2017) evidenciam que muitos professores
ainda consideram o celular uma mera distra¢do para os estudantes
e nio acreditam que este possa servir como suporte para aprendi-
zagem. Para outros, o celular é um dos grandes vildes: enquanto
se distraem com redes sociais, estudantes ignoram a presenca do
professor em sala de aula e n3o veem sentido naquilo que é ensi-
nado. Ainda, a falta de dominio da tecnologia por muitos docentes
causa uma inseguranca frente ao seu uso, fazendo com que o ar-
tefato seja considerado uma ameaca a aula. Ressignificar o uso do
celular é, portanto, fundamental para que este seja considerado um
suporte pedagégico. Durante o ERE muitos docentes e estudantes
precisaram fazer esse movimento, passando a perceber o celular,
também, como instrumento de acesso a escola e aos conhecimentos
necessdrios para a promogao das aprendizagens, apesar da distincia
fisica do ambiente escolar.

A resisténcia manifestada ao uso da tecnologia em sala de aula
transita na contram3o dos avancos percebidos na sociedade, isolan-
do a escola e evidenciando o descompasso entre as metodologias
de ensino adotadas e a sedugao exercida pela sociedade tecnolégica.
Melo (et. al, 2021, p. 7) destacam que:

[...] tolher esse avanco tecnolégico é negligenciar a fer-
ramenta facilitadora que os dispositivos méveis se tor-
naram ao longo dos anos, o quanto estdo presentes na
rotina das pessoas e como o seu uso direcionado pode
ser produtivo no campo educacional. Essa questio foi
reforcada durante a pandemia do novo coronavirus, em
que o uso desses dispositivos, pelos educadores, tornou-
-se uma alternativa para continuar ensinando, ainda
que de maneira remota.

Com os desafios impostos pela pandemia e a rapidez com
que as escolas precisaram migrar da presencialidade para o ERE,
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diversos docentes acabaram “se rendendo” ao celular e passaram a
utilizd-lo como ferramenta essencial de ensino e comunica¢io com
os estudantes. Algumas escolas e redes tém utilizado com frequéncia
o discurso de que as tecnologias nio sairdo mais das escolas e que
o Ensino Hibrido fard parte das metodologias pés-pandemia. Com
a retomada timida da Educagio presencial no pais ao longo de 2021
e 2022, ja é possivel indiciar o quanto esse movimento ird perdurar.
Entretanto, de acordo com Souza (2007, p. 180), alguns objetos

[...] propugnados na corrente das inovagdes pedagdgicas
e tecnolégicas que atingem a educagdo em momentos
histéricos determinados sdo tomados como possibilida-
des e limite da atividade educativa. Alguns se inscrevem
permanentemente no ambiente escolar, enquanto ou-
tros s3o substituidos e relegados ao esquecimento.

Possivelmente a experiéncia com o uso pedagégico dos dis-
positivos méveis nas salas de aula durante a pandemia promova a
revogacao da legislacdo e/ou das normas escolares que proibiam
tais préticas e fomente uma cultura escolar que acolha e naturalize
o celular como artefato. Contudo, ndo se pode negligenciar o que
Nunes (2021) adverte quanto a necessidade de ampliar o conceito
de tecnologia, pois, do contrdrio, poderemos ser assolados por um
processo de alienagdo/dominagdo que castra nossa autonomia e
deslegitima nossa autoria docente.

Consideracoes finais

No argumento desenvolvido no texto, o uso do celular na
pandemia constituiu um artefato da cultura escolar ao servigo do
enfrentamento dos riscos ao direito a Educa¢io impostos pela
pandemia da Covid-19 visando a manutencdo das aprendizagens
essenciais previstas para cada periodo letivo em cada nivel ou mo-
dalidade de ensino. Com o retorno a presencialidade, embora em
menor intensidade, dificilmente ocorrerd um retrocesso ou abando-
no do seu uso, mas é preciso ateng¢do para o que nos provoca Nunes
(2021, p. 104): “O que diferencia uma suposta qualidade da escola
hoje n3o é mais o manejo das ultimas tecnologias digitais, mas sim o
projeto”. Faz-se necessdrio um projeto “ético e pedagdgico” voltado a
construgdo de valores e orientagdo de “condutas apropriadas, diante
do mundo da tecnologia, das redes sociais e das potencialidades da
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rede mundial de computadores e de seus dispositivos ou produtos”
(NUNES, 2021, p. 104).

A evolugio tecnolégica das ultimas décadas trouxe para o coti-
diano inimeras inovag¢des, mas a formacao continuada dos docentes
nio foi capaz de instrumentalizd-los para o uso dessas tecnologias,
o que acaba refletindo na inseguranca em utilizar o celular como
ferramenta pedagdgica. Ademais, a cultura digital integra uma
das dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular,
com a premissa de que os estudantes comuniquem, acessem e
produzam informagdes e conhecimento, resolvendo problemas e
exercendo protagonismo e autoria. Contudo, como Nunes formula,
e com quem concordamos, “E preciso haver uma qualidade pedago-
gica da apropriagdo tecnolégica” (NUNES, 2021, p. 104), pois, por
mais desenvolvidas e/ou democratizadas que sejam as tecnologias,
assumidas como artefatos das culturas escolares, nenhuma delas
substituird a media¢gao humana e o papel dos professores no proces-
so de ensino e aprendizagem.
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Resumo: Este estudo cientifico, refletido na forma de comunicagdo, é um
recorte que traduz o meu projeto de pesquisa pds-banca de qualificagdo, a
qual é exploratdria, bibliografica, documental e qualitativa em livros, jornais,
revistas, teses e disserta¢des. O projeto tem como obijetivo refletir sobre as
narrativas autobiograficas da constitui¢io da satilde mental no municipio
de Bagé/RS, Brasil: memérias do passado pela luta antimanicomial. Segue
a vertente que corrobora com o uso das narrativas (auto)biograficas como
caminho de pesquisa, método que traduz um percurso e processo de for-
magc3o em diferentes e diversos campos do conhecimento humano, com
aporte teérico do referido método, seja histdrico, social e multicultural.
O resultado é que a escritura (auto)biogrifica estd sendo uma ponte para
a reflexdo tedrico-metodolégica, pois aponta, e é narrativa condizente no
demonstrar as coeréncias e incoeréncias de uma trajetéria vivenciada, com
a devida qualificacdo, pelos caminhos da escola e da universidade.

Palavras-chave: Histéria da educagio, Metodologia (Auto)Biogrifica,
Memoéria da Educag3o.

Introducao

O presente trabalho é histérico, identitirio, memorial e, pelos
caminhos até entio trilhados por mim além do estado da arte, antro-
polégico, o que “[...] implica dizer que a Antropologia busca elucidar,
com rigor, as modalidades de acesso do homem ao seu estatuto de
ser social e cultural” (CANDAU, 2014, p. 10).

A pesquisa cientifica, refletida na forma de comunicagao, é um
recorte que traduz o meu desiderato de projeto de pesquisa pés-ban-
ca de qualificacdo, apds ser nutrido desde a orientagio, e comunga
com a sensibilidade do pesquisador desde o processo ocorrido na
dialégica banca do Mestrado Académico em Ensino da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus Bagé, no més de fevereiro
de 2022, que serd concluido em fevereiro de 2023.
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Seguindo a provocagdo e o desafio do meu orientador, falei na
primeira pessoa, dimensionando que “eu” sou multiplo e interdis-
ciplinar pela Histéria, pela cultura do que experimentei e vivi no
contexto social dos caminhos da minha existéncia feliz, pois existo
como um dos seres fazedores do seu “caminho”, “[...] que, ao fazé-lo,
se expdem ou se entregam ao ‘caminho’ que estio fazendo e assim
os refaz também” (FREIRE, 1999, p. 97). Desde que me conheco e
reconheco por “gente, pessoa”, sempre houve intensidade nos atos e
nas palavras, cujas atitudes formadoras e transformadoras deram-se
em todas as a¢des humanas por mim realizadas.

As docentes apreciadoras do meu projeto de pesquisa durante a
qualificagio potencializaram um novo olhar pedagégico de constru-
¢do das narrativas autobiogréficas, que por sua vez tém “[...] poder
de nos instigar a imaginagdo sobre construgdo de identidade, reflexdo
(auto)biogrifica e o que significa a verdade para o narrador da prépria
histéria de vida” (ABRAHAO, 2013, p. 7, grifos do autor).

Compreendo e acredito que os espacos de saber possuem o gosto
do ensinar e aprender, num nico momento, como: “[...] a escritura
se encontra em toda parte onde as palavras tém sabor (saber e sabor
tém em latim, a mesma etimologia)” (BARTHES, 1978, p. 21). Essa
conexio ocorreu e ocorre em minha qualificagdo, cujos pareceres
possibilitaram um novo gosto, isto é, um novo titulo: “Narrativas au-
tobiograficas da Satide Mental no Municipio de Bagé/RS: memorias
do passado pela luta antimanicomial”.

A escritura, surge, com certeza, sempre onde hd um saber,
o qual vem representado com “[...] a poténcia da pesquisa (auto)
biografica) para a formacio da pessoa” (ABRAHAO, 2013, p. 7).
Assim, concebe-se uma narrativa das experiéncias e vivéncias de
um sujeito que sente o permear dos diferentes contextos vividos e
dos instantidneos de ensino e aprendizagem, como os de uma banca
de qualificacdo, cujo toque paradigmatico transformador possibilita
suporte e “[...] aporte tedrico metodolégico das Histérias de Vida ou
da Investigacio-Formagdo [...]” (ABRAHAO, 2013, p. 9), com a qual
corroboro e reconhegco como um dispositivo para evocar tempos e
espagos, com seus sentidos e significados, e assim tento traduzir
com um sopro de recortes.
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Algumas narrativas...

Na montagem da rddio, no planejamento e na organizacao,
sempre presente. Reunides, almogo com as agéncias de publicidade
e veiculos de comunicag¢io da época, distribui¢io da proposta e pro-
gramacio. “Esse momento, foi um tempo de inteireza, que assim
como outros instantes, também serviram de elaboragio das tramas
de minha dor e sabor” (FREIRE, 1999, p. 31), pois eu sentia a satis-
facdo do aprendizado em lidar com outras dreas, principalmente a
da Comunicagdo Social, pela radiodifusao.

Hoje, ao escrever, percebo o quanto nossas relagdes eram inter-
disciplinares, de musicas, de saberes e de engajamento de atitudes,
que ocorria no tempo e no espago, desde uma entrevista, cujo fun-
damento sempre era o de promocgao de pessoas e lugares. Como diz
Moraes (2001, p 34), “[...] é um pensamento que nos ajuda a com-
preender melhor que o sentido da vida é relacional, que a realidade é
una e constitui um todo e que participamos de uma grande sinfonia
universal entretecida na eternidade do aqui e do agora”.

Na década de 1980 cursei dois anos de Direito na Faculdade
Unidas de Bagé (FUnBa), hoje URCAMP, mas, devido as minhas
quixotescas percepgoes, resolvi abandonar o curso, pois sentia que a
prética juridica, pelo menos naquele momento, estava muito longe
de sua bela doutrina e do meu interesse. Isso me faz lembrar Paulo
Freire, que diz:

Me emocionei muito esta tarde, quase agora, disse a
Elza. Jd ndo serei advogado. Nao que n3o veja na advoca-
cia um encanto especial, uma necessidade fundamen-
tal, uma tarefa indispensivel que, tanto quanto outra
qualquer, se deve fundar na ética, na competéncia, na
seriedade, no respeito as gentes. (FREIRE, 1999, p. 17)

Estar repérter me proporcionou outro olhar, amplidio de
mundo, diversas inclusdes e ensinamentos, principalmente em
funcdo de dar as reportagens um outro aspecto jornalistico, além
dos apelos didrios, uma caracteristica filoséfica, social e de cunho
educativo, numa perspectiva de elevacio e conhecimento histéri-
co do lugar e das pessoas que existiam ali. Eu militava no campo
social, em um processo educativo e politico, com articula¢ées que
mantinham viva as diretrizes da Reforma Sanitdria Brasileira, a mu-
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danca de conceitos e préticas para construir sujeitos e atores sociais,
socializar espagos e conhecimentos bem como, consequentemente,
produzir transformacao social.

A experiéncia como gestor municipal do planejamento mostrou
os diferentes ritmos e compromissos entre o publico e o privado
— quem tem o entendimento e o discernimento das diversas poli-
ticas publicas, muitas das quais ainda estavam em processo de
constitui¢do, quem ocupa um cargo porque é afinado com a linha
politico-partiddria e quem nio é. Quem ocupa um cargo em funcgio
da simpatia e conveniéncia e quem ocupa um cargo por conhecer
e procurar ser competente. Quem simplesmente fez campanha e
exigiu ser colocado em um cargo diretivo e passou a gerenciar po-
liticas publicas — sem ter conhecimento nem entendimento do que
é politica publica —, porém sabe que vai ocupar um lugar e, a partir
da sua curta visdo, “mandar”, n3o fazendo o minimo esforco para
aprender, apenas quer ocupar o lugar com o “status quo” que lhe
advém do cargo.

Reflexdes: memorias de um explorar (auto)biografico

A mirada dessas vivéncias constituem um processo de coragem
e superag¢do a cada tempo e espago, com valoriza¢do dos saberes, dos
ideais, do préprio conhecimento que se dd a conhecer e que se faz
conhecer por sua func¢do precipua de ser benéfico. Nesse processo
de encanto, fala o respeito pelo ser humano, em seus contextos,
e pela ética interior com investimentos na autotransformacio da
Educacido para mudancas de posturas e atitudes, fazendo com que
ela seja uma pratica desinstitucionalizante. No caminho existencial,
a criatividade, o teatro, a danca, o canto, a arte-educagdo, com seus
poderes simbdlicos e constituintes de um imagindrio e corporeida-
des, provocam leituras e releituras a partir da realidade e do interesse
pela integrac¢do e pela inquieta¢io advindas dos determinismos his-
téricos e suas desresponsabilizacdes.

Reflito no Programa de Pés-Graduagao de Mestrado Académico
em Ensino da Universidade Federal do Pampa, linha de pesquisa
“Perspectivas epistemoldgicas e pedagdgicas plurais, inovadoras e
inclusivas”, o que sinto, como um passo a passo, pelas linhas das
narrativas autobiograficas, as quais reconstituem histérias cujos dis-
positivos permeiam e inserem-se na prépria Histéria da Educacio,
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pois somos (sou) um fio com histéria, que obviamente tece a rede
da prépria histéria e das histérias que se misturam no tear das his-
térias, entre elas a da Educacio, e a consequente transformacdo em
uma cultura, que inundard as escolas, as universidades e os centros
de formagdo humana e profissional.

Escritura (auto)biografica

Destaco a realizagdo de narrativas, como as ja citadas anterior-
mente, que constam no desenho da minha dissertagdo, consideradas
um esquema e método autobiografico, que aprendi, desde a “aula”
da banca, que é criadora, no momento, do meu “corpus de saber”, o
qual se engaja na minha existéncia comprometida com as prdticas
das politicas publicas, que se fazem soliddrias, participativas, auto-
nomas e emancipadoras de pessoas cidadas, as quais assim desejam
ser.

A proposta de estudo cientifico aborda o meu percurso e processo
de formacdo em seus diferentes e diversos campos do conhecimen-
to humano, no exercicio das multiplas atividades que foram sendo
oportunizadas e vivenciadas, tanto no aprimoramento profissional,
do fazer laboral, quanto na satisfagdo prépria, gosto pelo que se
aprende e faz, processo da assimilagdo, reflexdo, transformacao e
acao de promogao da Educagdo enquanto saber proativo, movimento
de vir a ser. Muito além de produzir uma mudanca no titulo da minha
proposta de dissertacdo de Mestrado, fez-me evoluir para compreen-
der os meus engajamentos, comprometimentos e desdobramentos
como praticas pedagégicas que constituem um caminho histérico
da Educacio, desde a minha escolarizag¢do, em seu cotidiano, até as
representacdes sociais, pois contemplam: “[...] dispositivos de for-
macdo, seja mediante a construgao da histéria de vida, seja por meio
da elaborag¢do de memoriais de formacao possibilitado por diferen-
tes estratégias narrativas autobiogréficas [...]” (ABRAHAO, 2013, p.
8). Vem sendo realizada com orienta¢io e alinhamento, por uma
pesquisa que evoca as memorias histéricas, de periodos existenciais
nos campos das politicas publicas e suas implantacdes, assim como
o navegar na Histéria da Educagdo, um desafio interdisciplinar, com
o devido embasamento tedrico-cientifico, pela busca de traduzir os
impactos das “[...Japrendizagens promotoras da constitui¢do de si
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enquanto sujeitos da experiéncia em espagos formais, nao formais e
informais de formacao” (ABRAHAO, 2013, p. 8).

O estudo cientifico autobiogrifico é o meu procedimento de
reflexdo tedrico-critico sobre a minha pratica existencial, e em cada
fato hd uma criticidade, uma “curiosidade epistemolégica” (FREIRE,
p- 31), o que provoca e surge como um novo olhar, um novo saber,
que se desdobra em um comportamento dinidmico, histérico, ético
e estético, ndo somente dos vivenciais, mas de como os dispositivos
pedagdgicos sdo apropriados e se tornam a prépria Educagio, em
um movimento na Histéria que é Educagdo, Histéria, Educagio,
sendo Cultura. E aqui reconhece Maria Helena Menna-Barreto
Abrahao (2013, p. 14): “Ademais, objetiva compreender o pensa-
mento e a pratica pedagdgica inerentes a Histéria da Educagdo, em
especial durante o século XX”. Isso estd posto na proposta de estudo
cientifico, pois os modelos e manejos da Educa¢io nas escolas e
institui¢des similares, além dos seus processos avaliativos, foram
determinantes nos condicionamentos e nas reprodugdes da loucura
e suas inumeras formas de constitui¢do. A pesquisa, além de levan-
tar aspectos histéricos das institui¢des, contribuird com a prépria
Histéria da Educagdo, que também é a prépria histéria da loucura e
consequente satide mental.

O aprendizado autobiogrifico é o meu portal do saber com
sabor, pois, assim como a escritura surge sempre onde hd o saber,
considero a presente investiga¢do cientifica o buscar e reencontrar
da minha histéria com a Histéria (BARTHES), que pode ser uma
func¢do utépica, de tempo e espaco determinados, cujas misturas
se complementam para uma Histéria da Educa¢io muito além
do levantar e apontar dados, porém, como esses dados integrados
tornam-se concepgdes para a constru¢io de sensibilidades e cons-
ciéncias (FREIRE, 1996, p. 39) “[...] na formag¢do permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima prética”.

O constante estreitamento entre a teoria e a préatica faz acreditar
que o conhecimento aliado a prdtica gera mudangas na realidade
com os pensamentos estratégico, técnico, politico e administrativo,
que formam um tripé sustentivel e epistemolégico a superagio,
pela mudanca em cada um de nés.
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O caminho autobiogrifico que sigo estd sendo o referencial
de um “eu” que se humaniza em si e em “nés” e realiza-se com
os outros pelo utilizar da autonomia para ser o sujeito que desejo
ser e, a0 mesmo tempo, para dar visibilidade a outras autonomias,
experiéncias e ensinamentos da ciéncia que se faz e refaz em cada
singularidade e pluralidade (FREIRE, 1996).
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Resumo: O presente artigo trata da trajetéria de quatro professores negros
no Ensino Superior no estado do Rio Grande do Sul. Busca-se conhecer e
problematizar os percursos trilhados por alguns deles, considerando suas
singularidades e pontos em comum. Para a composi¢do da pesquisa foram
escolhidos quatro professores com ampla experiéncia na docéncia, com
mais de vinte anos de atuag¢do e idade entre 40 e 60 anos, dois homens e
duas mulheres, sendo dois docentes em universidade publica e dois que
atuam em institui¢des privadas de Ensino Superior. A Histéria Oral € a
metodologia que vem sendo utilizada para produgdo da documentagdo. O
artigo é baseado na pesquisa de Mestrado que vem sendo desenvolvida no
Programa de Pés-Graduagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGEDU/UFRGS).

Palavras-chave: Histéria da Educacdo, Professores Negros, Ensino Superior,
Etnico-racial.

Consideracoes iniciais

O estudo que proponho opera com memdrias de professores
negros que atuam no Ensino Superior e busca conhecer e proble-
matizar os percursos trilhados por alguns deles, considerando suas
singularidades e pontos em comum. O que me move a investir nessa
investiga¢io é uma constata¢do, de base empirica, da escassa presen-
¢a de docentes negros no Ensino Superior, sobretudo considerando
os que atuam na poés-graduagio como orientadores dos cursos de
Mestrado e Doutorado.

Para a pesquisa foram escolhidos quatro professores com
ampla experiéncia na docéncia, com mais de vinte anos de atuagio e
idade entre 40 e 60 anos, dois homens e duas mulheres, sendo dois
docentes em universidade publica e dois que atuam em institui¢cdes
privadas de Ensino Superior. Portanto, por meio da andlise de suas
trajetérias, busco problematizar as condi¢bes que permitiram aos
quatro sujeitos da pesquisa alcangar o Ensino Superior como lugar
de trabalho e reconhecer o que eles tém em comum bem como o
que os diferencia.
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Adentrando o universo dos percursos individuais, categorizo
as suas trajetérias de vida, estudo e trabalho bem como examino
conceitos evocados nas obras dos referidos professores. A escolha
de quatro professores negros como sujeitos de pesquisa estd no fato
de que estes fazem parte de um coletivo de educadores que s3o, na
teoria e na pratica, produtores de conhecimentos. Os professores
selecionados foram José Rivair Macedo, Glddis Elise Pereira da
Silva Kaercher, Cleusa Maria Gomes Graebin e Mauricio dos Santos
Ferreira, que vém construindo, ao longo de suas praxis como pro-
fessores e intelectuais, destaques como mediadores na produgio do
conhecimento nos espagos institucionais em que atuam.

Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher, formada em Letras pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), ingressou no
Mestrado em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul em 1995 e no Doutorado em Educagdo pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul em 2006. Atualmente é Professora Associada
nivel 1 da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, coordenadora
do UNIAFRO/UFRGS®, coordenadora do PNAIC/UFRGS”, membro
do GT 26-A do TCE/RS", atuando, principalmente, nos seguintes
temas: Educacdo Infantil, Literatura Infantil, Educag¢do Antirracista,
Infincia, Texto e Identidade e Diferenca. Possui livros escritos na
drea de Educagdo Infantil, escrito em conjunto com Carmem Maria
Craidy”, em que ambas procuraram olhar para a a¢3o cotidiana dos
educadores de creches e pré-escolas, buscando dialogar sobre as
dimensdes de Educacio e cuidado dessa pratica.

José Rivair Macedo possui Licenciatura em Histéria pela
Universidade de Mogi das Cruzes (1985) e Doutorado em Histéria
Social pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de S3o Paulo (USP) (1993). Atualmente é Professor
Titular no Departamento de Histéria da UFRGS, professor do

% O UNIAFRO éum Curso de Aperfeicoamento voltado a Politica de Promogdo e Igualdade
Racial na Escola ofertado pela Faculdade de Educagdo, com apoio da Secretaria de
Educacio a Distincia e do Centro de Formagio de Professores da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Disponivel em: http://www.ufrgs.br.

70 Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC).

71 O grupo de trabalho interinstitucional intitulado “GT 26-A”, constituido de represen-
tantes de diversas institui¢des governamentais, tem o objetivo de analisar tecnicamente
a Educagdo da cultura afro-brasileira e indigena nas escolas publicas

2 Doutora em Educacgdo, professora titular da drea de Educagdo Infantil, graduada em
Pedagogia, com énfase em Educac¢io Infantil, possui livro escrito com Glddis: Pra que
te Quero? (Editora Penso, 1* edi¢do de janeiro de 2001).
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quadro permanente do Programa de Pés-Graduagio em Histéria
da UFRGS e pesquisador do CNPq desde 1995, com Bolsa de
Produtividade em Pesquisa. Coordena a Rede Multidisciplinar
de Estudos Africanos do Instituto Latino-Americano de Estudos
Avancados da UFRGS. Tem experiéncia na drea de Histéria, com
énfase em Histéria das Sociedades Africanas Antigas e Tendéncias
de Abordagem da Africanologia. Atua na produgio e divulgac¢do do
conhecimento da Histdria das Sociedades Africanas e possui virios
livros publicados, como: “Histéria da Africa” (2014), “O pensamento
africano no século XX” (2017), “Diciondrio de Histéria da Africa,
séculos VII-XVI” (2017).

Mauricio dos Santos Ferreira, formado em Pedagogia pela
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), possui
Mestrado (2009) e Doutorado (2015) em Educacio pela UFRGS,
na linha de Educac¢io e Cultura. Atua como coordenador do Curso
de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Vale dos Sinos
(UNISINOS). Tem experiéncia em Recursos Humanos e Gestao
de Pessoas, tendo atuado em algumas empresas privadas com
assessoria em Gestdo de Pessoas e Recursos Humanos. Desde
2014 trabalha na UNISINOS como coordenador na modalidade
de Ensino a Distancia (EaD), no Programa de Bolsa de Inicia¢do
a Docéncia (PIBID) e na Residéncia Pedagégica (RP) UNISINOS/
CAPES. Além disso, faz parte do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo. Destaca-se pelo seu trabalho como pedagogo em espacos
nio escolares, como Analista de Gestdo de Pessoas e processos de
formacao e desenvolvimento nas empresas.

A professora Cleusa Maria Graebin tem Licenciatura em Histdria
e Especializacdo em Metodologia de Ensino de Histéria e Geografia
pela Universidade La Salle bem como Mestrado e Doutorado em
Histéria pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Atualmente
é professora e coordenadora do Programa de Pés-Graduagio em
Meméria Social e Bens Culturais da Universidade La Salle e atua
como coordenadora do Museu Histérico La Salle da Universidade
La Salle.

Em uma andlise preliminar dos quatro professores, todos pos-
suem destaque nas suas dreas de atuagdo cientifica, com formagio
pedagdgica voltada a reflex3o e a formacio de outros educadores. Sao
professores com experiéncia no Ensino Superior, alguns com mais

265



de 20 anos, todos tém artigos e livros publicados, alguns possuem
trabalhos com atividades sociais com participa¢do em midia escrita,
como Cleusa e Glddis, e assim vao se deslindando as peculiaridades
de cada um por meio da pesquisa e de seus trabalhos, seja em arti-
gos, entrevistas a veiculos de comunicagao ou videos no YouTube.

A Histéria Oral é a metodologia que utilizo para a produgdo da
documentagao, por meio da proposta de entrevistas. Para a pesquisa
com professores, pensou-se em um roteiro de perguntas que seriam
questdes norteadoras da pesquisa: Quais sdo os percursos de vida
desses professores? Como s3o suas histérias de luta e superagdo até
o Ensino Superior? Qual é o esteredtipo do negro? Onde estio os
negros intelectuais da Histéria? A invisibilidade do negro na Histéria
é proposital? A figura do negro sofre apagamento histérico? Essas
inquieta¢des e questionamentos me levaram a outras reflexdes.

Pelo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), 56% da populacdo brasileira identifica-se como negra.
Portanto, com base nesse dado, é uma parcela muito infima da po-
pulacdo negra que alcanca o Ensino Superior, dificuldade aumentada
por conta de condi¢des sociais para acesso a escola e por trazerem na
pele esse registro. Consequentemente, isso é refletido na Educacao,
com a baixa escolaridade das pessoas negras.

Muito se discute sobre a auséncia de professores negros no
Ensino Superior e essa situa¢do vem ao encontro do objetivo da
pesquisa de analisar quatro trajetdrias, considerando os percursos
formativos, as alegrias e os dissabores, produzindo, por meio da
Histéria Oral, a construgio dessas trajetérias como sujeitos inte-
lectuais na Educagdo e buscando, assim, as memorias da trajetdria
escolar, as passagens que marcaram as suas vidas, os episédios de
preconceito e racismo até a dltima formacao desses entrevistados.

Ainda se tem a discussio que diz que a entrada de alunos
negros por cotas é menos reconhecida do que a de alunos pela ampla
concorréncia. Comprovadamente houve o aumento de negros nas
universidades e a¢des afirmativas como a politica de cotas. A escolha
do tema “professores negros” se deve pelo fato que a docéncia é uma
das mais importantes profissoes.

Todos que passaram por uma escola tém a lembranca de um
professor, alguns carregam na memdria, outros no coragdo, mas,
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com certeza, lembram dos professores que passaram por sua vida. O
fato de serem professores negros também me chama a ateng3o pela
escolha profissional desses sujeitos para a pesquisa de dissertagdo,
pois tiveram a coragem de exercer uma profissdo pouco valorizada
no Brasil e ainda, por conta da cor da pele, provavelmente enfren-
taram algum tipo de preconceito e racismo, ainda existentes, ao
lidar com pais, alunos, colegas professores, em contato direto com a
comunidade em que est3o inseridos.

Metodologicamente, a pesquisa que estou desenvolvendo busca
conhecer e problematizar os itinerdrios trilhados por professo-
res negros que atuam no Ensino Superior, dois deles na UFRGS
— Instituicdo de Ensino Superior publica brasileira mantida pelo
Governo Federal — e os outros dois em universidade particulares,
um na Universidade do Vale do Rio dos Sinos — uma Institui¢io de
Ensino Superior privada jesuita, localizada na cidade de Sao Leopoldo,
na Regido Metropolitana de Porto Alegre — e outra na Universidade
La Salle — Institui¢do de Ensino Superior privada Lassalista do Rio
Grande do Sul, com seu campus localizado no municipio de Canoas.
Por meio da pesquisa, pretendo analisar como eles construiram
uma posi¢ao de intelectualidade, considerando as singularidades de
cada um e as possiveis regularidades em seu processo formativo e
de atuacdo profissional.

Considerando a construgdo de sua intelectualidade inscrita na
grande drea da Educacdo e atentando para as singularidades e os
pontos em comum, procuro identificar os marcadores dos itinerarios
de cada um a partir da andlise de suas narrativas, seus arquivos pes-
soais e suas produgdes cientificas, ao mesmo tempo em que busco
refletir sobre o campo de possibilidades (VELHO, 2003) que permitiu
o acesso a formagao académica que os coloca no lugar de professores
universitdrios, portanto, formadores de outros professores.

Referente a temdtica étnico-racial, o texto é baseado em escri-
tos de Grada Kilomba (2019), com “Episédios de Racismo”, Silvio
Almeida (2019), com “Racismo Estrutural”, e Djamila Ribeiro (2019,
2020), com “Manual Antirracista” e “Lugar de Fala”, que dio suporte
tedrico a pesquisa e a temadtica étnico-racial, apoiando-me, também,
em outros autores, como Abdias do Nascimento, ativista dos direitos
civis e humanos das populag¢des negras brasileiras.
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Primeiramente, localizo a pesquisa inscrita no campo temdtico
de investigacdes da Histéria da Educagio, cujo campo é amplo e per-
mite possibilidades investigativas por meio da meméria (ALMEIDA,
2009), mas a ajuda para extrair exatamente o que se deseja vem da
leitura e dos comentdrios de Névoa (2015), em “Cartas a um jovem
investigador em Educag¢3o”, que, de forma ordenada no texto, vem
guiando o pesquisador sobre como conduzir a sua pesquisa. Jd no
inicio do texto o autor faz uma citagio que acredito se aplicar ao
trabalho de pesquisa: “Errem, sejam preguicosos e irrelevantes; e
pensem no vosso trabalho como um esfor¢o para equilibrar os valo-
res da verdade, da justica e da beleza” (Névoa, 2015, p. 11).

Ao problematizar a memoria, com o uso da metodologia da
Histéria Oral por meio de entrevista, pode-se perceber o quanto
essa metodologia estd atrelada aos entendimentos que se tem da
memoéria. A memoria como imaginamos nao é permanente, os fatos
lembrados s3o versdes das nossas narrativas, que variam de acordo
com o momento em que s3o evocadas ou narradas em uma entre-
vista. Nas entrevistas a memoria é mobilizada por meio da narrativa,
com ambas formando o material produzido pelo entrevistador, tendo
um papel importante nesse processo de meméoria.

A trajetéria dos individuos ganha consisténcia, comegando pelo
delineamento mais ou menos elaborado de projetos com objetivos
especificos, planos de vida, ideias e sugestdes que surgem na vida de
cada um, como, por exemplo, quando se pergunta a uma crianga o
que ela vai ser quando crescer. A viabilidade de suas realizag¢oes vai
depender do jogo e da interagdo com outros projetos individuais ou
coletivos, da natureza e das dindmicas do campo de possibilidades
de cada um, o que, segundo Gilberto Velho (2003), nos influencia na
escolha da nossa carreira, ou escolha profissional — famdlia, trabalho,
lazer, opgdes politicas, tudo isso.

A pesquisa trabalha com o conceito de intelectual em sua ca-
tegoria, conforme Claudia Alves (2019, p. 261), que diz que “[...] ‘a
categoria intelectual’ tornou-se objeto de investiga¢do dos historia-
dores da Educagdo, cujos trabalhos possibilitam questionar o viés
tradicional de abordagem histérica do tema”.
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Consideracoes finais

Entendo que os professores selecionados para a pesquisa
exercem uma profissio de aspecto socialmente importante e, na
pesquisa, busco me referir a eles como intelectuais. Portanto, todos
os entrevistados alcaram uma posi¢do na sociedade e s3o formado-
res de outros professores, pois atuam em cursos de Licenciatura
voltados a essa formag3o.

E importante que o trabalho de pesquisa em temdtica étnico-ra-
cial, principalmente a da presenga de professores negros no Ensino
Superior, nio seja esquecido e comece a se fazer presente nas dis-
cussoes dentro da Histéria da Educagdo. Proporcionar a valorizag¢do
da cultura afro-brasileira, as vezes tao esquecida e reduzida a debates
menores, é necessdrio, além do fato de discutirmos em nivel acadé-
mico o que podemos fazer por meio dessas discussdes.

Portanto, dessa forma, foram apresentados alguns apontamen-
tos iniciais da proposta teérica e metodoldgica da pesquisa que estd
em andamento e os elementos que foram produzidos para subsidiar
a pesquisa bem como realizados os levantamentos de trabalhos
que se aproximam da temdtica Histéria da Educagio. Os percursos
desses quatro professores, sob o ponto de vista histérico, mostram o
valor de cada um deles dentro do contexto académico, sobretudo de
professores negros como sujeitos sociais e intelectuais que atuam
na construc¢do da Educagio para uma sociedade melhor!
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O grupo escolar em Dois
Irmaos/RS (1941): processos de
institucionalizacao-

José Edimar de Souza
Universidade de Caxias do Sul
Jesouzal@ucs.br

Resumo: O estudo investiga os processos de escolarizagdo no municipio
gatucho de Dois Irmdos. O objetivo é analisar como se constituiu o pri-
meiro grupo escolar no municipio, época em que ainda era distrito de
Sdo Leopoldo. A perspectiva teérica é da Histéria Cultural, uma vez que
procura compreender, ainda, elementos da cultura escolar nos primeiros
tempos da implantacdo da institui¢do escolar. A metodologia utilizada é
da anilise documental histérica, tendo atas, decretos e registros acessados
nos arquivos da escola como principais fontes que compdem o estudo. A
escola atualmente é uma referéncia na localidade, nesse sentido, identifica-
-se que os primeiros tempos de organiza¢io do ensino seriado a partir da
implantacio do grupo escolar foram indispensdveis para a consolidagio e a
continuidade da institui¢3o nesse lugar.

Palavras-chave: Grupo Escolar, Institui¢des Escolares, Processos de
Escolarizac3o.

Introducao

Esta pesquisa compreende um estudo histérico de cunho ana-
litico documental situado no campo da Histéria da Educagio. Nesse
sentido, buscou-se analisar como se constituiu o primeiro grupo es-
colar no municipio de Dois Irmios, época em que ainda era distrito
de S3o Leopoldo, valendo-se de documentos acessados em acervos
de diferentes arquivos.

O estudo da histéria da escola significa considerar as inimeras
varidveis possiveis de investigacdo, como formacio de professores,
praticas pedagdgicas, arquivos escolares, organiza¢do do ensino
etc. A ampliacio das novas temadticas e metodologias utilizadas nas
ultimas décadas para investigar as institui¢oes escolares reconhece a
forca que a Histéria Cultural produziu neste campo.

7> Pesquisa financiada pela FAPERGS, projeto: “Grupo escolar no Vale do Sinos e na
Serra Gaticha no século XX: histérias, culturas e prdticas” — processo niumero 21/2551-
0002214-0 —; e pelo CNPq, projeto: “Grupo escolar no Rio Grande do Sul no século XX:
culturas e praticas em perspectiva regional”, processo numero 403268/2021-4.
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Pesavento (2004) entende que a Histéria Cultural, vista como
campo metodolégico, abriga diferentes correntes historiograficas
que ela identifica como sendo a dos estudos sobre a escrita e a leitu-
ra, a micro-histéria e a nova histéria politica. A partir daf viriam os
diversos campos temdticos de investigacdo, entre os quais a autora
indica as histérias das cidades, da literatura, da imagem, das identi-
dades, do tempo presente, da meméoria e da historiografia.

O documento é aqui entendido, a partir de Cellard (2008), como
um registro preservado e resguardado que possibilita aos pesquisa-
dores das ciéncias humanas e sociais discutir, compreender, analisar
e refletir sobre as dimensdes do tempo, do social, do cultural e de
tantos outros fatores ligados a um determinado contexto histérico.

A histéria dos grupos escolares se confunde com a histéria do
Ensino Primdrio no Brasil. Tais institui¢des comecaram a ser im-
plantadas no estado de Sdo Paulo a partir de 1890, de acordo com
Rosa Fitima de Souza (2004). O contexto republicano contribui para
a implantac¢do dessas institui¢des escolares, sobretudo a influéncia
do positivismo cientifico brasileiro e a crenca de que, pela Educacio
publica, se alcangaria a manutencio e o desenvolvimento da nova
estrutura politica nacional.

Vidal (2006) acrescenta que os grupos escolares foram respon-
sdveis por aglutinar em um mesmo edificio antigas escolas isoladas,
organizando professores em séries que passavam a corresponder ao
ano civil e eram concluidas pela aprovagio ou reten¢io dos alunos
em exames finais. Essa nova organizag¢do produziu uma nova gra-
madtica no cotidiano escolar, com a obrigatoriedade e o controle de
frequéncia. Além da figura do diretor oferecendo organicidade,
novos ritos e simbolos foram associados a escola publica primdria.

Os primeiros colégios elementares foram criados no Rio
Grande do Sul a partir de 1909 e foram instalados nos grandes cen-
tros urbanos. Em 1909 havia sido construido colégios elementares
em Bento Gongalves, em 1912 em Caxias do Sul e em 1913 em S3o
Leopoldo, sendo um dos primeiros municipios da regido analisada
(Vale dos Sinos). Nesse sentido, os colégios elementares surgiram
da fracassada iniciativa da escola complementar. O Decreto n°® 1.576,
de 27 de janeiro de 1910, e o Decreto n° 1.575, de 27 de janeiro de
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1910, respectivamente, referem-se ao regimento interno e aos novos
programas de ensino desses colégios.

Bastos e Tambara (2011) acrescentam que, diferentemente de
outros estados brasileiros, como Sio Paulo, que implantou no final
do século XIX os grupos escolares, no Rio Grande do Sul a influén-
cia dessa reforma do ensino deriva da proximidade com os paises
platinos, como o Uruguai.

Os colégios elementares pretendiam substituir as antigas esco-
las elementares™, de primeiras letras, cujo foco concentrava-se no
ensino da leitura, da escrita e dos cilculos e se concentravam em
sua maioria no espago rural. Em contrapartida, o colégio elementar
sugeria a divis3o dos alunos em diversas salas, funcionando em um
Unico prédio, de modo simultineo (SOUZA, 2020).

A partir de 1915 os primeiros grupos escolares (escolas reuni-
das”) s3o instalados no Rio Grande do Sul e figuram ao lado dos
colégios elementares até final da década de 1930. O modelo dos
grupos escolares nio se desenvolveu da mesma forma e nem ao
mesmo tempo no inicio do século XX. Grosso modo, até a década de
1930 percebem-se iniciativas de implantacio e entre 1930 e 1950 um
esforco da administracio publica para ampliar a oferta e o acesso a
escola primdria nessa nova forma de organiza¢io do ensino, inclusi-
ve com a cria¢do de grupos escolares municipais’.

Os primeiros tempos do grupo escolar

O municipio de Dois Irmios emancipou-se de Sio Leopoldo
em 1959 e estd situado na regido metropolitana, a aproximadamente
50 km de Porto Alegre. Os imigrantes alemaes foram os principais

7 Para Tambara (2016, p. 12), escolas elementares ou colégios distritais faziam parte da
implantac¢do do projeto republicano para instituir “um divisor de dguas entre o antigo e
o novo regime”, instituidos em 1901. Nesse projeto, constam a intensifica¢do do ensino
laico e obrigatdrio, a opg¢do pelo ensino intuitivo, a constitui¢do da figura do diretor
de escola nas escolas graduadas, a atribuic¢do a estados e municipios da gestdo e im-
plantacio desse nivel de ensino, o que implicou um processo de municipalizagdo, a
coeducacdo e a feminizagdo do magistério. A “forma republicana” previa a liberda-
de de ensino como premissa de atuagdo do estado e a criagdo de colégios distritais.
Os colégios distritais seriam instituidos onde o estado verificasse a necessidade deles,
bem como quantas classes e professores fossem necessdrias. Dentre os professores,
um deles seria o diretor indicado pelo presidente do estado, sob a proposta do inspetor
geral.

7> Geralmente criados em localidades que garantissem a frequéncia de pelo menos 200
alunos e que o aluguel do prédio fosse custeado pelo Municipio.

76 Sobre esses grupos escolares municipais, indico a leitura da tese de Fernandes (2021).
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grupos étnicos que colonizaram a regido a partir da chegada dos
primeiros colonos no inicio do século XIX. Situada na Encosta da
Serra, a regido surgiu inicialmente como uma picada, também iden-
tificada como “Die Baumscheis”, alusdo aos primeiros imigrantes
que se estabeleceram na regido, os irmaos Baum. A histéria da esco-
larizagdo estd associada, ainda, a tradi¢io e a fé religiosa das escolas
paroquiais evangélicas e catélicas.

A escolarizag¢do pubica se vincula a presencga de aulas publicas
isoladas e, como argumenta Souza (2015), foram essas escolas as
principais responsdveis pelo ensino formal na regido do Vale dos
Sinos. Nesse sentido, as classes eram numerosas e geralmente um
unico professor ministrava aulas para todas as se¢des do curso pri-
mario (1° ao 5° ano). As escolas isoladas, ou multisseriadas, como
também sdo conhecidas, existiram nos espagos urbanos e rurais,
embora o “interior” parece ter se configurado como lugar privile-
giado dessa pritica, considerando o reduzido nimero de alunos das
comunidades rurais.

O grupo escolar de Dois Irm3os foi criado em 1941. A institui¢3o
¢ identificada atualmente como Escola Estadual de Ensino Médio
10 de Setembro, atende aproximadamente 750 alunos e possuiu
um corpo docente constituido por aproximadamente 60 servidores,
entre professores, equipe diretiva e demais profissionais que atuam
na escola.

Conforme o Decreto de criacdo n° 225, de 01 de abril de 1941, o
grupo escolar comegou suas atividades com 54 alunos, funcionando
com turmas de 1° ao 4° ano. Na época eram professores regentes de
classe: Helga Weidle, Affonso Wolf e Emma Josefina Grimm Kaefer
(primeira diretora). O grupo se originou das escolas reunidas que ja
existiam no municipio”.

O primeiro local de implantagdo do grupo foi em uma sala
alugada pela prefeitura, na residéncia da familia de Amalia Rainilda
Dilly, como se identifica na Figura 1 abaixo.

77" No mesmo decreto consta a criacio de um grupo escolar em Nova Palmeira, 11° distri-
to de S3o Leopoldo (atual municipio de Araricd), tornando a escola isolada regida pela
professora Maria Antonieta de Oliveira um grupo escolar.
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Figura 1 — Primeiro prédio do grupo escolar.

Fonte: Arquivo Institucional da Escola Estadual de Ensino Médio 10 de
Setembro.

A primeira diretora foi a professora Emma Josefina Grimm
Kaefer, no periodo de 1941 a 1948. Apés esse periodo exerceram
a direcdo as seguintes professoras: Maria Birk; novamente Emma
Josefina Grimm Kaefer; Nelly Terezinha Allem Saueressig; Prisca
Hennemann; Arno Nienow; e Theresinha Ritter Malheiros.

Atualmente funciona no espago uma sala comercial na lateral
direita a industria de Esquadrias IDESA, na av. Sao Miguel, n° 285.
Conforme rememora a primeira diretora da escola, “No decorrer
deste ano, pode-se observar que as gera¢des de alunos que passaram
pelo Grupo Escolar, hoje Escola Estadual, se constituem em homens
que honram a escola pela qual passaram [...]. Estamos certos que,
tanto como nos, os nossos ex-alunos se orgulham da sua escola pri-
mdria [...] hoje, vdrios ex-alunos ocupam cargos e posi¢des valiosas
na atual sociedade de Dois Irmaos” (JORNAL DOIS IRMAOS, 1991,
p. 7).

Em 1943 o grupo escolar foi transferido para o prédio da fabrica
de calcados Montanha, na qual hoje funciona a residéncia de idosas
das irm3s do Imaculado Coracio de Maria. Em 1944 houve nova
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transferéncia do grupo, funcionando onde atualmente é um conjun-
to de lojas comercial.

A partir de 1962 a escola passou a funcionar em prédio préprio,
onde atualmente funciona o Corpo de Bombeiros e a Biblioteca
Municipal. Em 1962 ainda foi criado o curso ginasial e o curso
primdrio do grupo escolar passou a funcionar nas dependéncias do
gindsio recém-criado.

Em 1978, pelo Decreto n°® 27.664, de 9 de outubro de 1978, a
escola foi reorganizada e o grupo escolar (1941) e o gindsio (1962)
foram unificados, originando a Escola Estadual de 1° Grau 10 de
Setembro.

Consideracoes finais

A escolarizagdo das criancas e dos jovens se consagrou entre
o final do século XIX e o inicio do século XX a partir de diferentes
finalidades, instituicdes e projetos culturais que circunscreveram
os modos como a Escola Primdria foi organizada. A disseminagao
de ideias positivistas, a influéncia de modelos de modernizac¢do e a
valoriza¢do de um determinado tipo de grupo social e uma cultura
escolar foram praticas que contribuiram para o desenvolvimento
dos processos de escolariza¢io da populagao brasileira.

Investigar os grupos escolares no Rio Grande do Sul pressu-
pde reconhecer suas relagdes com as escolas complementares e
os colégios distritais. Nesse sentido, com a supressido das Escolas
Complementares, a partir de 1909 o ensino graduado se institui
no estado com a implantag¢do dos colégios elementares. Contudo, a
partir de 1915 a presenca dos grupos escolares, com uma estrutura
adaptada e menos onerosa para o Estado, passou a se disseminar e
foi mais comum nas localidades distantes da capital.

O modelo dos grupos escolares influenciou concomitantemen-
te a concepg¢do arquitetdnica da escola bem como a sua composigao
material, adotando outro tipo de mobilia escolar e vasto material
didatico. A passagem pela instituicdo marca significativamente
as trajetérias dos sujeitos, envolvendo a comunidade escolar com
celebragdes, implantando bibliotecas e caixa escolar, constituindo
um rito e uma cultura escolar comprometida com uma concepgio
de cidadania. Mesmo que a escola publica primdria dessa primeira
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metade do século XX nao tenha beneficiado todos os estudantes, a
sua presenga desempenhou um reconhecido papel na formagio do
cardter e forjou, nesse grupo especifico de estudantes, uma identida-
de regional e nacional associada ao sentimento patrio.
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo descrever o acervo documen-
tal que compde o Fundo Documental Professora Iria Anni Dickel de
Freitas, que estd sendo manipulado como conjunto de fontes principais
na elaboragdo do projeto de tese de doutoramento vinculado ao programa
de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE) da Faculdade de Educagio (FaE)
da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e ao centro de memdria e
pesquisa Histéria da Alfabetizac¢do, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares
(Hisales). Esse fundo corresponde a produgio artesanal de uma professora
primdria do municipio de Rio Grande/RS durante toda a sua trajetdria
docente (1972-2019). A coletinea de materiais foi doada para salvaguarda
ao Hisales no inicio do ano de 2020. Desde a doagfo estdo sendo realizadas
acoes de preservagdo e catalogagio para que o conjunto de materiais possa
ser explorado em investiga¢cdes nos campos da Histdria da Educacio e da
Cultura Escolar.

Palavras-chave: Acervo, Fundo documental, Materiais diddticos, Cultura
Material Escolar.

Introducao

Este trabalho apresenta um recorte do projeto de tese de
doutoramento que estd sendo desenvolvido junto ao Programa de
Pés-Graduagio em Educagdo (PPGE) da Faculdade de Educagdo (FaE)
da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e é vinculado ao centro
de memoéria e pesquisa Histdria da Alfabetiza¢io, Leitura, Escrita e
dos Livros Escolares (Hisales). Esse recorte faz referéncia ao Fundo

78 O Hisales é um centro de memdria e pesquisa constituido como 6rgao complementar
da Faculdade de Educagdo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que con-
templa aces de ensino, pesquisa e extensdo. Sua politica principal é fazer a guarda e
a preservacdo da memodria e da histéria da escola e realizar pesquisas. Trata-se de um
arquivo especializado nas temdticas da alfabetizagdo, leitura, escrita e livros escola-
res, constituido de diferentes acervos. O Hisales é, também, um grupo de pesquisa
cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq desde 2006. Estd localizado
no Campus II — UFPel, Rua Almirante Barroso, 1202 — Sala 101 H, CEP 96.010-280
— Pelotas/RS. Mais informagdes sobre acervos, a¢des de ensino, pesquisa e extensio
podem ser conferidas via internet, no site (www.ufpel.edu.br/fae/hisales/), nas redes
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Documental Professora Iria Anni Dickel de Freitas® e apresenta, de
forma descritiva, a listagem de materiais que compdem o referido
acervo que estd sendo utilizado como fonte principal na elaboracio
dos dados a pesquisa de doutoramento. Os artefatos foram doados
para salvaguarda ao centro de memoria e pesquisa Hisales no inicio
do ano de 2020 e desde a doag3o, realizada pela prépria professora,
passa por processo de higienizagao, preservagdo e catalogac3o.

Ap6s o recebimento desse expressivo conjunto de artefatos, e
seguindo as orientag¢des de organizac¢do dos acervos dentro do centro
de memoria e pesquisa Hisales, compreendeu-se que estes seriam
catalogados como fundo documental, configurando a cole¢3o, a fonte
principal da pesquisa, em interlocu¢io com fontes complementares
que constituem os demais acervos do centro, como, por exemplo, os
manuais escolares.

Cabe salientar que nio se pretende aprofundar a discussio
do campo da arquivistica em relagdo ao conceito de fundo, logo é
necessario mencionar que o Diciondrio Brasileiro de Terminologia
Arquivistica (ARQUIVO NACIONAL, 2005, p. 97) denomina fundo
como “conjunto de documentos de uma mesma proveniéncia”. A
compreensio com a qual se tem operado considera a denominacio
supracitada e se aproxima também da noc¢3o de fundo documental
como conjunto de documentos variados produzidos por uma pessoa
ou institui¢do organizados e reunidos (TOGNOLI, 2013).

Nessa perspectiva, optou-se por denominar o conjunto de do-
cumentos produzidos e doados pela professora como fundo, dando
a este a denominacido de Fundo Documental Professora Iria Anni
Dickel de Freitas (FDPIADF), logo se utilizou das letras iniciais para
formagdo da sigla que também serd utilizada como cota na identifi-
cagio dos materiais catalogados.

Optou-se pela utilizagao do préprio nome da professora para a
conferir legitimacao as suas produgdes, que outrora configuravam
o campo pessoal e profissional e com o movimento de doacio pas-
saram a compor o campo do publico (MENESES, 1998) no contexto
dos acervos do Hisales. Também porque a materialidade que compde

sociais Facebook e Instagram (@hisales.ufpel) e por e-mail: (grupohisales@gmail.
com).

79 A professora autorizou a divulgacio de seu nome na elaborag¢o da pesquisa e nos tra-
balhos académicos provenientes desta.
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a totalidade do fundo é representativa de um dedicado, elaborado,
técnico, intelectual, pedagégico e diditico trabalho da professora
que possibilita realizar uma série de indagag¢des sobre a cultura da
escola a partir dos artefatos que foram produzidos e utilizados nesse
espaco e sobre a necessidade e a experiéncia de produzir e utilizar
tais materiais no contexto da escola publica.

Tendo essa perspectiva sobre fundo documental, é preciso
considerar que ao decidir pela doagdo o sujeito que doa, no caso a
professora que produziu e utilizou os materiais, realiza uma selec¢do
e organiza em determinada disposi¢do a coletinea. No entanto, in-
fere-se que nesse processo é possivel que alguns materiais tenham
sido descartados, pois passam pelo crivo de sele¢ao do doador, logo
estes também s3o agrupados tendo determinados critérios, algo
observado na doagdo do fundo documental, no qual a professora
aparentemente organizou o conjunto seguindo o critério da mate-
rialidade dos objetos. Por exemplo, quando a coletinea foi recebida
percebeu-se que os jogos foram colocados nas mesmas embalagens
(sacola/caixas) e os objetos frageis, como o tinteiro (vidro), por
exemplo, estavam embalados de forma a evitar danificagdes. Essa
forma de organizar os materiais a doagao também pode caracterizar
as condi¢bes em que os materiais estavam organizados para utili-
zagdo com os alunos, separados por séries (anos) e/ou contetdos
curriculares e disciplinas escolares.

Outro indicio que colabora com a possibilidade indicativa de
que a professora tinha pré-estabelecida determinada ordem ao ma-
terial de trabalho s3o as etiquetas fixadas nas embalagens (caixas,
envelopes, saquinhos) dos diferentes materiais. Algumas com nu-
meracao, aspecto pelo qual se pode inferir que havia uma listagem
com o nome do jogo ou a habilidade a ser desenvolvida a partir
deste. Também havia outras embalagens com etiquetas indicativas
dos conteddos curriculares, como, por exemplo, as caixas com os

”» o«

jogos “medidas de tempo”, “medidas de massa”, entre outros.
Em alguns casos se observaram as duas possibilidades, etique-

ta numérica e indicativa, como no caso do jogo “puxa um s6”, que
também contém etiqueta com o niimero 78. Sobre essa organizacao,
a descricao remete, nesse momento, a inferéncias, logo pretende-se,
com o desenvolvimento e a continuidade da pesquisa, estruturar, a

partir de entrevistas com a professora, um circuito que contemple a
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produgdo dos materiais bem como a utiliza¢3o e as escolhas referen-
tes a organizacdo e a guarda dos materiais.

Logo, essa ordenacdo pode ser redefinida pelo centro que as
recebe e salvaguarda, seguindo critérios e politica de organizagao
vigente, e pode (deve) ser reestruturada por pesquisadores/his-
toriadores seguindo outros critérios e compondo outros arranjos
possiveis.

Dessa forma, ao compreender a producio da professora como
fundo documental, opera-se com a légica de que essas produgdes
podem ser analisadas isoladamente ou na forma de cole¢do, como
€ o caso da proposta que estd se constituindo no projeto da tese, na
qual se pretende privilegiar a cole¢3o destacando as possiveis inter-
locugdes dos materiais que compdem o fundo e, de forma ampliada
com os demais acervos do centro de memoria e pesquisa Hisales,
sdo novos arranjos ao produzir os dados na busca por conferir inte-

ligibilidade a eles.

Nesse sentido, ao apreender as materialidades produzidas no
contexto escolar como documentos potentes e elenci-los como fontes
de pesquisa, faz-se necessdrio mencionar que essa possibilidade se
constituiu histérica e culturalmente no campo da historiografia edu-
cacional a partir das mudancas propostas pela perspectiva da Nova
Histéria Cultural (CHARTIER, 1988; PESAVENTO, 2005; BURKE,
2021), ou seja, a ampliagdo e a diversificacdo na selecio das fontes,
o alargamento das possibilidades analiticas e metodolégicas e a
insercdo de distintos campos temadticos contribuiram sobremaneira
para que as pesquisas que consideram as préticas culturais fossem
tomando corpo e adensamento.

As materialidades sio indicios da experiéncia, das préticas e
dos discursos que constituem os espacos educativos e propiciam
como tais uma aproximacio diferenciada com o contexto, ou seja, “a
assuncdo da materialidade como uma perspectiva muito produtiva
na compreensdo do processo educacional e como meio de chegar
aos actores de uma forma inesperada, mediada pelos objetos”
(FELGUEIRAS, 2015, p. 170).
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Descricao do Fundo Documental Professora Iria Anni
Dickel de Freitas (FDPIADF)

No que tange a caracterizagdo dos artefatos que constituem o
Fundo Documental Professora Iria Anni Dickel de Freitas, ressal-
tam-se a multiplicidade, a diversidade e a criatividade, com materiais
que englobam os jogos, os cadernos de planejamento, as atividades
em folhas avulsas, os livros diditicos, as enciclopédias, as revistas,
os cartazes, entre outros, como € possivel perceber na apresentacio

do Quadro 1.

Quadro 1 — Listagem do Fundo Documental Professora Iria Anni
Dickel de Freitasso.

Quantidade de material Descri¢io do material

13 Alfabeto mével

02 Cadernos de planejamento

01 Caixa de figuras p/ flanel6grafo

30 Cartazes (variados)

01 Coletinea de revistas

01 Conjunto de fantoches

02 Conjuntos de ldminas para projetor
238 Jogos variados

01 Livro gigante

64 Livros

10 Objetos variados

29 Pastas com atividades variadas

10 Trabalhos escolares (Habilitagio Magistério)
15 Rolinhos p/ tv na escola (variados)
Total: 417

Fonte: Fundo Documental Professora Iria Anni Dickel de Freitas.

Nessa primeira listagem tentou-se agrupar os materiais de
forma a contemplar algumas caracteristicas comuns. A opgao foi
por organizi-los de forma abrangente, aspecto que n3o exclui a pos-
sibilidade de elencar outros critérios e varidveis para realizar nova
organizacao e arranjos.

8 O processo de catalogacio estd em andamento.
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Logo, tem-se consciéncia de que uma descricio detalhada
indicaria maultiplas subdivisdes. Um exemplo caracteristico dessa
diversidade sdo os jogos que possuem materialidades distintas e
envolvem diferentes organizac¢des: performance (formas de jogar e
numero de participantes), materialidade (fichas, cartdes, latinhas,
tabuleiros), dreas do conhecimento (Alfabetizacio, Matemaitica,
Ciéncias, Lingua Portuguesa, entre outras) e objetivos diferentes,
entre outras possiveis subdivisoes.

Pelo quadro, pode-se visualizar um panorama muito geral, pois
se considerou apenas uma das classifica¢des possiveis, e essa apre-
sentacio geral nio permite, ainda, a apresentac¢do do total de pecgas.
Como exemplificagio da materialidade diversa, apresentam-se dois
modelos que compdem o subconjunto de alfabeto mével e se consti-
tuem de materiais, tamanhos e formatos diferentes. O primeiro tem
um total de 560 pegas (letras do alfabeto) em papel tipo cartona, me-
dindo 5 x 5 c¢m, plastificado com papel adesivo transparente. Todas
as letras foram recortadas de jornal e/ou revista. O segundo alfabeto
mével tem 492 pegas (letras) e foi produzido a partir de embalagens
de produtos de limpeza (planificadas) recortadas no formato das
letras do alfabeto em estilo bast3o.

Atenta-se para a distinta materialidade dos artefatos e destaca-
-se a forma artesanal de produgio, caracteristica do modo de fazer
padrdo nos materiais que compdem o fundo documental. Logo, po-
de-se pensar na experiéncia e na performance dos alunos com esse
material, que permite vivéncias sensoriais distintas na apreensio e
no conhecimento do alfabeto, possibilidade que deve ser explorada
principalmente nas classes de alfabetizagao.

Esse é um exemplo das inimeras possibilidades de operaciona-
lizacao do material: pensar sua utiliza¢do é uma maneira peculiar de
adentrar a prdtica, é conhecer a constitui¢io de uma cultura mate-
rial escolar artesanal. Também ¢é possivel verificar pelas produgdes
quais as estratégias e as a¢des que a professora criou, desenvolveu e
adaptou para regular o ensino e a aprendizagem de seus alunos, ou
seja, é potencializar a cultura empirica de Escolano Benito (2017) na
compreensio pratica educativa e na problematizagio sobre a cultura
escolar e a cultura material escolar.
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Consideracoes finais

A proposta de organizar os materiais doados pela professora
como fundo documental é uma estratégia de valoriza¢do das produ-
¢oes escolares e do trabalho peculiar da professora Iria Anni Dickel
de Freitas, que produziu, ao longo de mais de quatro décadas, as
materialidades que auxiliaram o ensino e a aprendizagem de seus
alunos. Ela desenvolveu técnicas e conhecimento expostos pela
forma de confeccionar aspectos que revelam uma forma artesanal de
produzir, um saber fazer peculiar que ao longo dos anos de atuagao
docente colaborou com a constitui¢io da cultura material escolar.
Também, por possibilitar a observa¢io da produgio com um todo e
de cada parte em separado, pode-se pensar em arranjos distintos, o
que favorece a reflexdo, as aproximagdes e os afastamentos necessa-
rios ao desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, é preciso mencionar que o trabalho de catalogac¢do do
fundo ainda estd em andamento, assim é possivel que modifica¢des
sejam realizadas, inclusive com relagio as classifica¢des, ao catalogar
se é vidvel pensar tedrica e conceitualmente a proposta de pesquisa.
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Resumo: Este estudo se propde a andlise do livro Rudimentos arithmeticos
ou taboadas, de Antonio Maria Barker, publicado entre os anos 1853 e 1970,
considerando-o como elemento para compreensido do ensino dos saberes
elementares matemadticos nas escolas ptblicas de Porto Alegre. O periodo
proposto para estudo foi subscrito a partir dos registros do livro de inven-
tdrios da aula publica do sexo masculino da Azenha, especialmente a partir
da chegada do professor Cyrino de Azevedo, em 1890, o qual se manteve
na respectiva aula até 1907. Considera-se que o livro escolar é portador dos
conteddos explicitos e propostos para o ensino, sendo, assim, uma varigvel
histérica privilegiada na histéria das disciplinas escolares, conforme as
considera¢des de André Chervel (1990). A presente obra mostrou-se como
um suporte de contetidos aritméticos elementares a serem desenvolvidos
com os alunos das escolas do periodo.

Palavras-chave: Tabuada, Barker, Aritmética.

Introducao

Este trabalho tem como objetivo realizar uma breve andlise do
livto Rudimentos arithmeticos ou taboadas, do autor Antonio Maria
Barker®, considerando-o como elemento para compreensdo do
ensino dos saberes elementares matemdticos nas escolas publicas
de Porto Alegre®. O periodo proposto para estudo (1890-1907) foi
subscrito a partir dos registros do livro de inventdrios da aula puiblica
do sexo masculino da Azenha, especialmente a partir da chegada
do professor Cyrino de Azevedo, em 1890, o qual se manteve na
respectiva aula até 1907.

O estudo dos livros escolares adotados nas escolas puablicas de
Porto Alegre parte da consideragdo de que estes sdo portadores dos

81 O exemplar analisado trata-se de uma publica¢do sem identificagdo de ano e edigdo
disponibilizada no repositério digital do Grupo de Pesquisa “Histéria e Educacio
Matemadtica” da Universidade Federal Fluminense, o qual indica data estimada de
1900.

82 Para compreensio do panorama da instru¢io publica no RS e das escolas publicas pri-
madrias anunciadas neste estudo, ver Gil (2016).
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conteudos explicitos e propostos para o ensino, por conseguinte
constituem uma varidvel histérica privilegiada na histéria das dis-
ciplinas escolares, conforme as considera¢cdes de André Chervel
(1990).

Para a constru¢io dessa narrativa, o presente trabalho foi
estruturado em quatro partes. Inicialmente s3o apresentados os au-
tores com os quais este estudo buscou dialogar em sua construgo.
Posteriormente, passa-se ao delineamento do processo de compra e
distribuicao de livros organizados pela Diretoria Geral da Instrugio
Publica do Estado do Rio Grande do Sul, érgio responsavel pelas
escolas publicas primdrias do periodo proposto para estudo. No
terceiro momento ¢é realizada a apresenta¢do e a andlise do livro
Rudimentos arithmeticos ou taboadas, de Antonio Maria Barker. Por
fim, s3o apresentadas as consideracdes finais.

Fundamentacio tedrica

Parte-se das consideracdes tedricas de Chervel (1990), histo-
riador que se propde ao estudo das disciplinas escolares tem como
prioridade os contetidos atrelados ao ensino disciplinar. Com o
objetivo de contribuir na compreensdo de aspectos da Histéria da
Educacio matematica, o livro aqui analisado pode dar evidéncias
acerca dos contetidos contemplados no periodo estudado nas esco-
las pablicas primdrias de Porto Alegre. Entende-se que os livros ndo
seriam portadores de todos os conhecimentos priorizados no ensino,
no entanto a tabuada de Barker aponta elementos que podem auxi-
liar na apreensido destes. Quanto a andlise dos contetidos em livros,
manuais e periddicos pedagdgicos é necessdrio ter em vista o que
Chervel (1990) aponta como “vulgata”. De acordo com o autor:

Em cada época, o ensino dispensado pelos professores
é, grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e
para o mesmo nivel. Todos os manuais ou quase todos
dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos
ensinados, a terminologia adotada, a cole¢do de rubricas
e capitulos, a organizac¢do do corpus de conhecimentos,
mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios
praticados s3o idénticos, com variagdes aproximadas.
S3o apenas essas variacoes, alids, que podem justificar
a publicacdo de novos manuais e, de qualquer modo,
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nio apresentam mais do que desvios minimos [...].
(CHERVEL, 1990, p. 203)

O autor ressalta que o estudo descritivo e analitico da vulgata
é “tarefa fundamental do historiador de uma disciplina escolar”
(CHERVEL, 1990, p. 203). Contudo, adverte sobre a necessidade
de se definir um corpus satisfatoriamente representativo de seus
variados aspectos. A adverténcia é igualmente realizada por Alain
Choppin (2004), quando discute aspectos metodoldgicos a serem
ponderados na pesquisa histérica especifica de livros e manuais
escolares. No que se refere a amostragem, Choppin indica quatro
critérios que podem dar indicios sobre a difus3o de um livro escolar:
a duracido da vida editorial — diferenca entre as datas da ultima e
da primeira edi¢io —, o nimero de edic¢des declaradas, o nimero
de edicdes indicadas pelas bibliografias e o nimero de exemplares
conservados.

O processo de compra e distribuicao de livros

Antes de tracar elementos acerca da tabuada de Barker, compre-
ende-se como necessdrio delinear o processo de compra dos livros
distribuidos as escolas publicas primdrias de Porto Alegre no refe-
rido periodo. De acordo com o Regulamento da Instrugdo Publica
do Rio Grande do Sul de 1872, o qual regia a escola mencionada
neste estudo, o inspetor geral era responsdvel por publicar editais®
nos jornais de maior circulagdo na capital (art. 109), posteriormente
era lavrado o contrato com o fornecedor que havia apresentado a
proposta mais vantajosa aos cofres publicos (art. 111).

A defini¢do da quantidade de livros a ser licitada e posterior-
mente adquirida se dava mediante os pedidos encaminhados
periodicamente pelos professores, por meio dos agentes de inspe-
¢do, para o diretor/inspetor geral da Instru¢do Publica. Conforme
as normativas, era atribui¢do dos professores a elabora¢do de um
levantamento dos objetos necessérios a escola e ao ensino dos meni-
nos pobres, o qual deveria ser realizado semestralmente, conforme
o regulamento de 1872 (art. 19, § 7°), passando a ser anual a partir
do documento de 1876 (art. 16, § 7°). Essas listas deveriam ser en-
caminhadas na forma de pedido para a Inspetoria/Diretoria Geral

# Nio é mencionado no Regulamento da Instrugdo Publica do Rio Grande do Sul de
1872, em detalhes, os aspectos que deveriam constar nos editais.
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a fim de que o 6rgdo tomasse as devidas providéncias. Em relagio
a maneira pela qual deveria ser realizada a solicitagdo de livros e
demais materiais escolares, o inspetor geral da Instru¢do Publica
Manuel Pacheco Prates fez uma breve mencado sobre o processo e
destacou o papel do inspetor neste:

Estd sendo actualmente expedido com presteza o forne-
cimento do necessario material de ensino. Este servi¢o
executa-se do seguinte modo: Os professores enviam os
seus pedidos ao respectivo inspetor regional que, base-
ado no conhecimento que tem das necessidades das es-
colas, faz as modifica¢des que julga convenientes. Com
estes pedidos parciais, modificados ou nio, organisa
um mappa geral, contendo os nomes dos professores
e individuadamente o material necessario para cada
escola.

Por este mappa geral s3o feitas as remessas as escolas,
cujos professores passam recibo na prépria factura que
acompanha o fornecimento. Portanto, si na 1? regido
escolar tem havido insufficiencia ou excesso de forneci-
mento, como diz o respectivo inspector em seu relato-
rio, é isso devido ao proprio mappa por elle formulado
e no qual nio se fez a menor alteragdo. (RELATORIO...,
1899, p. 15)

Conforme o Relatério da Instrugio Publica, verifica-se que o
inspetor da regido poderia realizar modificagdes nos pedidos enca-
minhados pelos professores para entio remeté-los as autoridades
responsaveis pela compra. Ha de se mencionar que os regulamentos
posteriores a 1872 instituiram uma nova relagdo dos livros com as
praticas docentes, ji que essas normativas incluiram na lista dos
deveres dos professores a obrigacio de “lecionar pelos compéndios
e livros competentemente adoptados” (art. 145, § 3°) ou, ainda, “le-
cionar pelos livros e compéndios legalmente adotados” (art. 139, IV).

Considerando o processo de pedido dos livros partindo dos
professores das escolas publicas, a Tabuada de Barker consta nos
registros do livro de inventdrios que pertencia a aula publica do sexo
masculino da Azenha*, o qual possui apontamentos de compéndios
e outros objetos necessdrios para o ensino existentes e fornecidos
para a respectiva aula, assim como os pedidos realizados entre os

8 O livro analisado faz parte da escrituragio escolar, com o inventirio de materiais da res-
pectiva aula publica de Porto Alegre. Para maior compreensdo acerca das aulas publicas
de Porto Alegre do respectivo periodo, ver Hawat (2015).
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anos de 1873 e 1907. Verificou-se nessa escritura¢do escolar a exis-
téncia de trés diferentes modalidades de registros, as quais eram
realizadas na seguinte ordem cronoldgica de eventos: inventdrio
dos materiais existentes na aula puablica, que ocorria no segundo
semestre do ano letivo, normalmente no més de outubro; relacio
dos materiais fornecidos para aula publica, que ocorria no primeiro
semestre do ano letivo; e, por fim, a relagdo dos materiais necessd-
rios para ensino/pedidos.

O livro de inventdrios da aula puablica do sexo masculino da
Azenha possui regularidade nos registros, especialmente com a che-
gada do professor Cyrino de Azevedo, em 1890, o qual se manteve
na respectiva aula até 1907. As solicitagdes do professor iniciavam-se
com um cabecalho que antecedia a lista de materiais no qual ele
escrevia “pedido de objetos de ensino para a 4* aula publica do sexo
masculino” ou, como a maioria dos registros, “precisa-se na aula
publica do sejo [sic] masculino da Azenha dos objetos constantes
da inclusa rela¢gao” (31 de outubro de 1899, 1181, folhas 36 e 37).
Apds essa breve identificagio eram elencados os materiais em
lista e acompanhados pela quantidade desejada. Entende-se que a
apreciagdo dos pedidos realizados pelo professor Cyrino permite a
compreensio das demandas encaminhadas pelas escolas publicas
do periodo — volumes, saberes e periodicidades.

Quadro 1 — Pedidos efetuados pelo professor Cyrino de Azevedo.

N° COMPENDIOS/ LIVROS QUANTIDADE SOLICITADA
1890 Taboadas 20
12 Arithmética, Souza Lobo 24
1897 22 Arithmética, Souza Lobo 12
Taboadas por Backer 25
1898 Taboadas 40
12 Arithmética 12
1900 22 Arithmética 6
Taboadas 30
Taboadas 40
1901 12 Arithmética 25
22 Arithmética 12

8 Foram considerados apenas os pedidos de Tabuadas e Aritméticas.
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1902 Taboadas 40
1903 Taboadas 40
1904 Taboadas 40
Taboadas 40
1905 12 Arithmética 12
22 Arithmética 12

Fonte: Livro de Inventdrios Aula Publica Azenha 1873-1907 (AHRS).

A partir dos pedidos realizados pelo professor Cyrino, verifica-
-se uma recorréncia anual de solicitacées de Tabuadas bem como
pedidos regulares de livros relativos a aritmética divididos entre 1%e
2% Contudo, nio foram localizadas requisi¢des nos livros analisados
de compéndios especificos de geometria, sendo que o programa de
ensino em vigor no perfodo* previa o ensino geometria pratica a
partir da primeira se¢3o da segunda classe.

Por fim, depois dos processos de escolha, licitacdo e aquisicdo,
os livros eram distribuidos as escolas que haviam enviado seus pe-
didos previamente. A respeito da distribui¢do dos livros é pertinente
destacar que até 1906 o Rio Grande do Sul contava com o servigo de
almoxarifado da Instru¢io Publica, o qual era responsavel por reali-
zar a distribui¢io de livros e demais materiais destinados ao ensino.
No entanto, esse servico foi extinto mediante o Decreto n® 1001, de 4
de dezembro de 1906, passando o processo de distribui¢cao também
a fazer parte de processo de licitagdo entre livrarias e editoras.

A Tabuada de Barker

Com base na requisi¢do do professor Cyrino de Azevedo, deno-
minando no pedido a “Taboada por Barker”, supde-se que fosse este
o livro que circulava também pelas demais aulas de Porto Alegre,
pois entende-se que tal pedido tomava como critério as obras apro-
vadas pelas autoridades da Instru¢io Publica e, assim, solicitadas e
recebidas em ocasides anteriores.

No que se refere ao autor, Antonio Maria Barker nasceu na
cidade do Porto, em Portugal, no ano de 1792. Ele chegou no Brasil
em 1810, trabalhou no magistério publico e compds para o uso de
seus alunos uma série de compéndios com diversos saberes do

8 Decreto n° 239, de 5 de junho de 1899 — Approva o programma do ensino elementar e
complementar.
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Ensino Primdrio, entre eles Syllabario Portugues, e arte completa de
ensinar a ler, Compendio da doutrina christd, Compendio de civilidade
christd, Grammatica da lingua portuguesa em forma de dialogo, Resumo
calligraphico ou methodo abreviado de escripta inglesa, Parnaso Juvenil,
Bibliotheca juvenil e o que interessa neste estudo: Rudimentos arith-
meticos ou taboadas (TEIXEIRA, 2008).

Rudimentos arithmeticos ou taboadas teve sua primeira edi¢io
em 1853, chegando até a década de 1970 (BITTENCOURT, 1993
apud VALENTE, 2006). O pequeno livro, em forma de folheto, é
composto por 32 piginas e em sua capa apresenta-se o objetivo da
obra: “ensinar aos meninos pratica e especulativamente as quatro
operacdes dos numeros inteiros, com as principaes regras dos que-
brados ordindrios e decimaes” (BARKER, s. d.).

O livro de Barker possui uma Introdu¢do na qual o autor
apresenta algumas sugestdes aos professores quanto ao ensino da
aritmética elementar, sugerindo que eles deveriam iniciar com o
ensino das “taboadas das unidades” no lugar das “taboadas de nu-
meracdo”. De acordo com Barker, assim “ficam os meninos lendo
qualquer numero que lhes apresente de uma até tres letras, ndo
s6 com facilidade, como também sabendo a razdo do que dizem”.
Logo depois o autor apresenta o seguinte exemplo: “18 vale dezoito,
s6 porque assim o veem escripto, e nao porque conhecam que o 1
que estd nas dezenas vale dez e o 8 nas unidades oito, e que 10 e 8
sdo dezoito” (BARKER, s. d., p. 3). Posteriormente a Introdugio, o
autor explica os métodos de soma, subtragio, multiplica¢do e divisdo
utilizando as respectivas tabuadas. Barker inicia a explicagio com
a operagdo de soma: “procurem-se as addi¢des nas duas primeiras
columnas, vertical e transversal e, discorrendo por ellas, logo que se
encontrarem, se achard a somma daquelas duas parcelas” (BARKER,
s. d., p. 4).

No tocante as tabuadas de multiplica¢io e divisio, o autor indica
que o método a ser utilizado é o mesmo. Apéds as tabuadas o autor
passa a abordar elementos rudimentares da aritmética, iniciando
pela “Definicdo das quatro especies”, em que apresenta a defini¢do
da operac¢do de “sommar”, a “prova dos noves” e a “prova real” me-
diante sua defini¢ao e um exemplo. A mesma configuragdo se dd nas
demais operag¢des aritméticas.
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Na sequéncia do compéndio o autor aborda de forma muito
breve e sem indica¢io de exercicios os seguintes contetidos: algaris-
mos romanos e numeros ordindrios; divisio dos pesos e medidas,
medidas de arco liquidas, medidas de arco secas, medidas de exten-
sdo; divisdo do tempo, do papel, do milheiro; sistema de medidas
decimais ou sistema métrico francés; dinheiro em réis, combinacio
das patacas, doblas e mil cruzados; moedas brasileiras — de ouro, de
prata e de cobre; regra geral dos quebrados; fra¢des decimais.

Acercados contetidos contemplados nos Rudimentos Arithmeticos
ou Tabuadas de Barker é pertinente ressaltar que foi realizado um
estudo buscando identificar suas aproximagdes com os programas
de ensino de aritmética de 1883, 1899 e 1910 em virtude da longevi-
dade desse material e sua utilizagio das escolas publicas primarias
de Porto Alegre¥. Mediante confronto com os programas de ensino
é possivel constatar que o principal objetivo do compéndio estava
no ensino da tabuada das unidades, como refor¢cado na Introdugio
da obra, e das quatro operag¢des aritméticas mediante as tabuadas e
definicdes apresentadas. No que concerne aos assuntos n3o aborda-
dos nos Rudimentos Arithmeticos ou Tabuadas de Barker, observou-se
a auséncia dos seguintes: nog¢des de razdes e proporgdes; regra de
trés; estudo dos juros; nimeros complexos; opera¢des com unida-
des de tempo; quadrado e extracio de raiz quadrada de nimeros
inteiros, decimais e fraciondrios; cubo de nimeros inteiros, deci-
mais e fraciondrios, assim como suas respectivas raizes; nimeros
primos. Com rela¢do ao método de ensino, constatou-se que a obra
nio tem o objetivo de usar materiais concretos, como contagem ou
soma utilizando pequenos objetos, como sugerido nos programas
de ensino. Sendo assim, o uso do método intuitivo ndo é pautado no
livro, ficando ancorado na memorizagio por parte dos alunos.

Quanto a estrutura da apresentac¢io dos contetdos, o autor
utilizou uma forma mais textual para tratar deste, algo observado
quando Barker explica a “Regra geral dos quebrados” e as “Frac¢des
decimaes”, fazendo uso de perguntas e respostas para apresentar
tais assuntos (BARKER, s. d., p. 30).

Cabe ainda mencionar a indica¢3o de suporte aos professores
por meio das notas de rodapé das paginas 15,17, 18 e 22 ou, ainda, a
proposta de versos para ensinar a divisio do tempo com os alunos a

8 Para andlise integral do livro e dos programas de ensino, ver Hawat (2015).
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fim de que estes pudessem memorizar os meses com 30 ou 31 dias
(BARKER, s. d., p. 19).

Consideracoes finais

Por fim, concordando com o pesquisador Wagner Valente (2006),
as Tabuadas de Barker tinham como objetivo, prioritariamente, os
rudimentos aritméticos e poderiam ser consideradas um material de
apoio para as préticas de ensino dos professores. Dessa forma, dois
aspectos devem ser ressaltados acerca dessa obra: primeiramente,
a auséncia da fungdo instrumental nesse material, tal como sugere
Choppin (2004), uma vez que n3o se localizou qualquer proposicao
de exercicios ou atividades que favorecessem a aquisi¢io de com-
peténcias disciplinares ou a apropria¢do de habilidades, somente o
recurso exclusivo da memorizagdo; o segundo aspecto € a evidéncia
da sua funcio referencial, de acordo com as reflexdes de Choppin
(2004), ja que a Tabuada de Barker constituiu um suporte de conte-
udos aritméticos elementares a serem desenvolvidos com os alunos,
o que pode ser bem apropriado para o caso das escolas do periodo,
devido a breve permanéncia dos alunos nestas®*. Assim, o compén-
dio contemplaria n3o a totalidade das proposi¢des dos programas
de ensino de aritmética, mas, possivelmente, os conhecimentos
minimos a serem ensinados aos alunos de tais estabelecimentos.
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Resumo: Este artigo busca investigar trajetérias de homens que atuam em
escolas de Educacio Infantil na Rede Municipal de Educagio de Bagé. A fim
de visibilizar suas singularidades docentes, identifica¢ées, pertencimentos,
mobiliza¢des em torno da escolha profissional, trajetérias formativas
e, ainda, condicdes de atuag¢do profissional, formulou-se o problema de
pesquisa: Quem s3o os professores homens que trabalham nas escolas
de Educacio Infantil da Rede Municipal de Educacio de Bagé e, ainda,
como se dd sua relacio com a comunidade escolar? Em meio aos embates
e as invisibilidades de professores homens na Educag¢do Infantil, os dados
ressaltam que mesmo com habilitacio, formacio e aprovagio em concur-
so publico, os entrevistados sofrem olhares de suspeita em seu trabalho.
Percebe-se, entdo, a urgéncia de abertura ao debate nas comunidades sobre
ser um profissional masculino na Educagio Infantil.

Palavras-chave: Educacio Infantil, Docéncia, Género, Sexualidade,
Masculinidade.

Introducao

Vé-se, atualmente, muita mobiliza¢do nas redes sociais sobre o
trabalho de professoras nas escolas em diferentes etapas da Educagao
Basica. Entretanto, em Bagé/RS é pouco vista a presenca de homens
nas escolas que contemplam a Educagdo Infantil.

O presente artigo busca investigar as trajetérias de homens
que atuam em escolas de Educacio Infantil na Rede Municipal de
Educacdo de Bagé, suas mobilizac¢des em torno da escolha profissio-
nal, suas trajetérias formativas e, ainda, suas condi¢des de atuagdo
profissional.

Para a constru¢io dos dados foi realizada uma pesquisa por
meio de questiondrio estruturado para as diretoras das Escolas
Municipais de Educa¢io Infantil (EMEIs) de Bagé a fim de localizar
o trabalho de professores homens nas escolas de Educag¢io Infantil

8 Pedagoga, professora da Rede Municipal de Bagé, Membro do PHERA (Grupo de
Pesquisa em Histéria da Educagdo, Repositérios Digitais e Acervos Histéricos) da
Unipampa Campus Bagé.
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da Rede Municipal de ensino e, em seguida, uma entrevista com os
professores identificados.

O intuito deste artigo é investigar a presenca de profissionais do
sexo masculino nas EMEIs em Bagé, como se da esse trabalho, se
esses profissionais sofreram algum tipo de preconceito ao atuarem
com criangas na primeira infincia e se hd uma visdo “parental” desse
trabalho como acontece com professoras, sendo também chamados
de “tio”.

Educacio Infantil: a legislacio vigente e a atuacio de
professores homens

Em 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei
n°® 9394/96, e assim a Educagdo Infantil passou a ser uma etapa da
Educacio Bdsica, com um papel relevante na formacio das pessoas.
O art. 29 da LDB aborda a Educagio Infantil, sendo descrita a fina-
lidade dessa etapa: “educa¢io infantil, primeira etapa da educagio
bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, complementando a a¢3o da familia e da comunidade™, pas-
sando, assim, a Educacio Infantil a pertencer a politica educacional.

Atualmente, a presenca de homens na Educagio Infantil é
quase despercebida. Oliveira (2018) relata que isso acontece porque
o Brasil ainda apresenta pensamentos machistas e retrégrados, o que
prejudica a inser¢ao de professores homens na Educacio Infantil. A
sexualidade aparece, ainda, como um tabu muito grande em nosso
pais. Os homens sofrem preconceitos e até olhares de suspeita em
relacio a atividades de higiene pessoal com meninos pequenos e
meninas pequenas. Nossa sociedade ainda tem pensamentos enrai-
zados que, mesmo com o tempo, ainda n3o foram exterminados.

Homens na Educac¢io Infantil: uma trajetdria recente?

Algumas bibliografias relatam que hd muita resisténcia em
relacio a presenca de homens no trabalho com criangas. No século
XIX existia a predominancia do trabalho dos homens na Educagio

% A redacdo do artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996,
previa a idade de até 6 (seis) anos. Esse dado foi alterado pela Redagdo da Lei n® 12.796,
de 2013.
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brasileira, antes da criagdo do estigma maternal no trabalho das
professoras.

Atentemo-nos, também, para os tedricos e estudiosos como
Pestalozzi, Rousseau, Vygostsky, Piaget, Freinet, Paulo Freire, entre
tantos outros pensadores que s3o referéncias muito importantes para
a Educacdo. Dentre eles, de maneira discreta, aparecem na Educagao
Infantil e na alfabetizacio, respectivamente, Maria Montessori e
Emilia Ferreiro. No final do século XIX percebe-se a “feminiza¢io do
magistério”, conforme Almeida (1998, p. 64). Tais fatos nos levam a
crer que a mudanca no pensamento da sociedade se deu pela grande
quantidade de mulheres ingressando no magistério aliada a ideia de
identificacdo do amor maternal e feminino na profissao.

Os homens que trabalham com Educac¢io Infantil acabam
evitando certas atitudes e algumas vezes n3o cumprem com suas
atribui¢des de maneira eficaz, visto que precisam evitar problemas
com pais e/ou responsdveis dos alunos (BELLO; ZANETTE; FELIPE,
2020). Sendo assim, evitam levar as criangas sozinhas ao banheiro,
trocar fraldas e banhar, pois o contato com o corpo das criancas pe-
quenas pode ser visto com desconfianga.

Embora atualmente existam muitas discussoes acerca da ter-
minologia de género e a igualdade entre homens e mulheres, no
interior do estado do Rio Grande do Sul, mais precisamente em Bagé,
onde acontece esta pesquisa académica, ainda existe um pensamen-
to muito antigo que separa as atividades e os comportamentos de
homens e mulheres. O machismo estd muito presente nas relacdes
sociais, ainda delegando e segregando grupos que n3o pensam ou
agem de acordo com suas orientacdes.

Como identificar os professores homens nas EMEIs
em Bage?

Tendo em vista o problema de pesquisa deste artigo, resolve-se
conversar primeiro com as gestoras das EMEIs. Foi encaminhado
um questiondrio com as seguintes perguntas: “Quantos servidores
trabalham na escola em que vocé é diretora?”; “Destes servidores,
quantos s3o professores?”; e “Nessa escola atuam professores do
sexo masculino? Se sim, quantos?”.
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Das 24 gestoras contatadas, obteve-se 16 respostas. Verifica-se
que em duas escolas existem professores homens, sendo um em
cada escola. Ap6s o recebimento das respostas, percebeu-se que
o contetido das respostas era muito restrito, sem muitos detalhes
sobre suas trajetdrias.

Optou-se por coletar dados junto aos setores de Recursos
Humanos e Educagido Infantil da Secretaria Municipal de Educagio e
Formacao Profissional (SMED) a fim de tornar mais reais os resulta-
dos da pesquisa. Verificou-se que atuam nas EMEIs 216 professores,
sendo somente dois professores homens.

Apés o levantamento dos dados, a pesquisadora entrou em con-
tato, via telefone, com os professores homens, explicou como seria
a entrevista e agendou um momento para entrevista por chamada
de video.

Os professores entrevistados serdo mencionados como Professor
A e Professor B. Foram realizados questionamentos relacionados a:
faixa etdria e tempo de atuagio no magistério; aceitagao da familia
em relacdo a escolha da profissdo; receptividade da equipe gestora
e comunidade escolar em sua primeira experiéncia profissional;
relacdo com os alunos; relacdo atual com a comunidade; situagdes
de discriminacao, preconceito e segregacdo no ambiente escolar.

A trajetoria dos dois professores homens

O Professor A é bajeense, tem 33 anos, formou-se no Curso
Normal, é pedagogo e Mestre em Educa¢io. Nomeado no concur-
so publico da Prefeitura de Bagé em 2021, atua como professor
de Educagdo Infantil em uma turma de Maternal II, com regime
de trabalho de 20 horas semanais. Antes da nomeacio, trabalhou
em outras redes de ensino, contabilizando, ao total, oito anos de
docéncia.

Quando questionado sobre a reag3o de sua familia ao saber da
escolha profissional, disse ter recebido apoio, principalmente de seu
pai. Sua mi3e demonstrou certa estranheza, mas também apoiou
sua decisdo. Identificou-se com a profissdo “ainda muito novinho,
aos seis anos”, disse. Descobriu a existéncia do Curso Normal por
meio de uma colega de escola. Interessado, foi atrds de informacdes
e acabou contagiando outros colegas a também ingressar no curso.
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Em busca de trabalho, recebeu de algumas proprietdrias de escolas
privadas respostas dizendo que seria complicado ter um professor
homem, pois “as mies ndo aceitariam”.

Atuou como professor contratado em escolas, projetos sociais e
educacionais no municipio de Bagé. Concluiu o curso de Pedagogia
e mudou-se para Pelotas, onde foi professor e coordenador pedagé-
gico, inclusive na rede privada.

O professor A disse ter sido bem recebido pela equipe diretiva
da atual escola onde trabalha e fez questdo de conversar no primei-
ro momento sobre o trabalho que iria realizar. Sobre a acolhida da
comunidade escolar, o professor comentou que foi muito tranquila.
Sobre a recep¢io dos alunos e a relagio, disse: “Maravilhosa!”

Ele relatou que em duas escolas em que trabalhou anteriormen-
te teve situagdes que envolveram a troca de fraldas das criancas e
que em alguns momentos as colegas mulheres diziam: “Deixa que
eu troco. Eu tenho mais experiéncial”. Em outra oportunidade, a
mie de um aluno questionou a equipe diretiva sobre o trabalho do
professor em relagdo as trocas de fraldas, mas a diretora conversou
com a mie, apoiando seu trabalho.

Ja o Professor B também é bajeense, tem 57 anos e ha seis
atua como professor. Trabalhou anteriormente como atendente de
farmdcia. Inscreveu-se no Prouni”, elegendo os cursos de Direito,
Farmdcia e Biologia como alternativas de seu interesse. Porém, o
Unico curso disponivel na institui¢do selecionada era o curso de
Pedagogia. No ano da formatura, fez concurso publico para outra
drea, mas depois de algum tempo, incentivado pela esposa, que é
professora, fez outro concurso e foi nomeado professor de Educagio
Infantil da Prefeitura de Bagé.

Ele disse que ao chegar na escola foi bem recebido, uma vez que
ja conhecia as pessoas da equipe diretiva. Sobre o primeiro momen-
to com a comunidade, salientou: “Foi meio estranho! A diretora fez
uma reunido para falar com os pais e me apresentou, dizendo que
eu era o novo professor do Maternal II. Af teve uma mae que teve
uma reag¢ao de espanto. Ela fez ‘Ah!’ e outra mie a cutucou”. Embora

9 Programa Universidade para Todos: Programa do Governo Federal criado com a fina-
lidade de distribuir bolsas de estudos integrais ou parciais em cursos de graduagio em
Instituicdes de Ensino Superior.
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a comunidade tenha apresentado certa estranheza, a equipe diretiva
abracou o professor e o seu trabalho.

Em relacdo a convivéncia com as outras colegas, o Professor
B comentou que elas falam que ele é sério com as criangas, que
a missdo dele é ensinar. Ele disse ser carinhoso, mas que ndo fica
infantilizando as criancgas. Atualmente, sua relacio com a comu-
nidade é muito boa. Sente-se bem quisto por todos, pois quando
caminha pelas ruas do bairro todos lhe apontam e dizem para as
criangas: “Olha 14 o tio, manda beijo pra ele!”. Sobre as situagdes
de preconceito e segregacdo, o professor disse ter acontecido uma
Unica vez, quando um pai perguntou se ele levava as meninas ao
banheiro e abaixava a roupa delas. Apés esse episédio, o professor
optou por evitar levar as alunas meninas ao banheiro, pedindo para
uma colega fazer esse trabalho.

O professor relatou que no inicio, quando as pessoas lhe conhe-
cem, sempre acontecem comentdrios relacionados ao seu género e
sexualidade. Enfatizou que algumas maes comentam que ele leva
jeito quando se referem aos penteados que ele faz nas meninas e
comentou que, ao ouvir certos assuntos abordados pelas colegas,
prefere se afastar para dar liberdade para elas conversarem.

O Professor B afirmou que quando chegou na escola nio
sabia nada e sentiu que a universidade n3o o havia preparado para
a realidade. Entretanto, encontrou o apoio de uma colega que lhe
emprestou um pen drive com musicas infantis e lhe ajudou a pensar
em propostas pedagdgicas. Com o tempo comegou a pesquisar mais
e enriquecer seu planejamento. Atualmente, realiza campanhas
soliddrias na comunidade como forma de ajudar familias carentes.

O professor jad foi indicado para receber a Comenda Eduardo
Contreiras Rodrigues? e eleito duas vezes Professor do Ano®.

Analise da trajetoria dos dois professores homens

Dos 216 professores atuando na docéncia infantil em Bagé,
afirma-se que menos de 1% s3o homens. Percebe-se, entdo, que a

2 Proposta criada pelo ex-vereador Graciano Pereira para homenagear professores e fun-
ciondrios das escolas bajeenses.

% Premiagdo oferecida pela SMED aos professores eleitos pela comunidade escolar pelo
destaque em seu trabalho.
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feminizacdo da profissdo ainda estd estreitamente ligada a questdes
sociais.

Em relacio a sexualidade, a partir desses relatos, questiona-se:
Serd que apenas homens podem abusar de corpos infantis? Mulheres
nio sio vitimas de suspeitas? Ao falar sobre profissionalismo, como
afirmar quem pode ou nio ser um bom exemplo e transmitir segu-
ranga aos alunos pequenos? Sio muitas davidas e a resposta que
aparece é: todos os professores nessa rede de ensino sdo selecio-
nados mediante concurso publico. Portanto, fala-se de profissionais
que atuam na docéncia.

Percebe-se que a relagio dos professores A e B com seus alunos
ocorreu de forma natural. Os professores relatam que existe um sen-
timento de paternidade associado ao trabalho, como se tomassem
posse de um lugar vago na vida das criangas pelo afastamento de um
membro familiar do sexo masculino.

Vé-se aimportincia do olhar atento da gestdo escolar e da media-
¢3o da equipe nos momentos de suspeita do trabalho de professores
homens. A ineficicia do trabalho pode acarretar frustra¢io do do-
cente, inibindo momentaneamente uma importante discussio em
relacdo ao conflito entre profissionalismo, género e masculinidade.

Consideracoes finais

As vivéncias dos nossos entrevistados, embora apresentem
muitas particularidades no que se refere a forma como foram enca-
minhados a drea da Educagio, se aproximam, com se pode perceber
que em algumas falas. O apoio de colegas e a conduta da equipe ges-
tora das escolas também asseguram a esses profissionais a liberdade
de realizar suas atividades docentes com autonomia ou necessitando
de auxilio de alguém nas atividades de higiene intima das criangas.

Dessa forma, podemos dizer que mesmo tendo habilitacao,
formacdo e aprovacio em concurso publico os professores homens
ainda sofrem olhares de suspeita ao trabalharem com turmas de
Educacdo Infantil. Existem muitos questionamentos acerca de sua
sexualidade e conduta profissional. Por isso, tem-se muito a debater
sobre o tema e esse assunto nio se esgota, devendo ultrapassar os
muros das universidades e chegar até as comunidades, nas quais
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pode ser conhecido e gerar apoio a conduta de professores homens,
tornando-os mais seguros e capazes de atuar sem suspeita.
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Resumo: Este trabalho tem por objetivo discutir um recorte do estado da
arte de uma pesquisa de Doutorado no campo da Histéria da Educagdo. A
pesquisa em questdo aborda as Escolas Dominicais luteranas e para sua
consolidagio tedrica foi feito o levantamento do estado da arte na drea
da Educagdo. Nesse levantamento foram encontrados seis trabalhos com
temdticas inseridas na drea da Educac¢io e/ou Histéria da Educagdo. Dessa
maneira, este artigo busca, também, discutir as possiveis contribuices
desses seis trabalhos para a pesquisa de Doutorado. Percebe-se que a
Escola Dominical é uma pritica educativa nio escolarizada realizada em
contextos religiosos. A metodologia utilizada é de revisio bibliogréfica, pois
se trata especificamente de uma anlise teérica dos trabalhos encontrados.
Percebe-se que existem poucos trabalhos académicos sobre o tema das
Escolas Dominicais, destacando-se a importincia da abordagem desse
tema na Histéria da Educacio.

Palavras-chave: Escola Dominical, Luteranismo, Estado do Conhecimento,
Histéria da Educacio.

Introducao

Este trabalho tem por objetivo apresentar e discutir um recorte
do estado da arte de uma pesquisa de Doutorado que visa trabalhar
com o tema das Escolas Dominicais* vinculadas a atual IELB*. Para
isso foi feita uma busca por trabalhos ja realizados em diferentes
plataformas e repositérios digitais académicos. O trabalho busca,
também, verificar as contribui¢des que os trabalhos encontrados
trazem para a presente pesquisa.

De antemio, salienta-se que foram encontrados trabalhos que
estudaram as Escolas Dominicais em diferentes ramos cientificos,
sejam eles: Teologia, Ciéncias da Religido e Linguistica. Porém, neste

% Pode ser aqui entendida como uma prdtica educativa desenvolvida para o publico in-
fantil que visa trabalhar com ensinamentos religiosos baseados na biblia e/ou em
materiais diddticos de cunho religioso.

% Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB), originada pelo Sinodo de Missouri e fun-
dada nos Estados Unidos por imigrantes alem3es.
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trabalho o objetivo é analisar trabalhos jd produzidos que envolvem
o tema de Escolas Dominicais consolidados na drea da Educacio ou,
mais especificamente, no campo da Histéria da Educagao.

A pesquisa de Doutorado da qual este artigo faz parte tem como
objetivo geral identificar como as Escolas Dominicais da IELB se
constituiram e atuaram para formar fiéis que fossem efetivamente
educados nas perspectivas doutrindrias da religido luterana.

As Escolas Dominicais s3o praticas que se consolidaram no
Brasil, mais efetivamente, a partir do século XX, em diferentes
ambientes religiosos, principalmente nas organizagdes protestan-
tes. O espago da Escola Dominical pode ser entendido como uma
pratica de Educagdo ndo escolarizada, mas que possui organizag¢do
e sistematiza¢do, um fenémeno ainda muito pouco explorado no
campo cientifico, especialmente da Histéria da Educagdo. O estudo
da Escola Dominical dentro desse campo busca, também, uma am-
pliacdo dos horizontes de pesquisa dentro dessa area.

Severo (2015) trata a Educa¢io como um fenémeno complexo,
disperso, heterogéneo, sobre o qual se denomina uma multiplici-
dade de priticas e resultados formativos, podendo, assim, a Escola
Dominical ser entendida como uma pratica nio formal, mas com
viés educativo, que merece énfase na Histéria da Educacio.

Além disso, o espago da Escola Dominical pode ser também
amparado teoricamente no conceito de campo e habitus de Bourdieu
(1994). Nesse caso, a Escola Dominical pode ser entendida como
uma forma de Educacdo dentro do campo religioso. O habitus, por
sua vez, pode ser a conduta dos individuos que atuam na Escola
Dominical, como uma prética dentro da comunidade luterana, algo
naturalizado e internalizado, uma pratica considerada relevante para
a formacdo de fiéis dentro do campo religioso e educativo luterano
(BOURDIEU, 1996).

Cabe destacar que o levantamento de pesquisas que envolvem
o tema traz ao publico leitor um panorama de como esse assunto
ja foi pesquisado academicamente e evidencia a importincia da
abordagem do tema no campo da Histéria da Educag¢do. De maneira
tedrica, para Morosini e Fernandes (2014, p. 155),
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O estado de conhecimento® é identifica¢do, registro, ca-
tegorizagio que leva a reflexdo e sintese sobre a produgdo
cientifica de uma determinada drea, em um determi-
nado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.

Conforme destacam esses autores, o estado da arte ou do co-
nhecimento possibilita trazer para o estudo um aprofundamento
conceitual de autores que ji trabalharam com temas envolvidos
pelo objeto. Dessa maneira, o trabalho fundamenta-se metodologi-
camente como uma pesquisa bibliografica, baseado em Gil (2002),
pois trabalha parte do levantamento tedrico de uma pesquisa de
Doutorado.

A partir desse levantamento sio apresentados os principais tra-
balhos académicos jd produzidos sobre o tema “Escola Dominical”
nas dreas da Educacio e da Histdria da Educagio, os quais poderio
contribuir com outras pesquisas sobre o assunto. Cabe salientar
que este texto ndo faz uma andlise aprofundada desse material, mas
traz ao leitor a base bibliografica relacionada ao tema da pesquisa,
apresentando os trabalhos e uma breve descric¢do e discussdo sobre
suas ideias principais.

Estado da arte: abordagens da Escola Dominical na
Historia da Educacao

Asconsultas consistiram na busca pelo termo “Escola Dominical”
nos seguintes ambientes de repositérios digitais: Banco de Teses
e Dissertagdes da Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Disserta¢des, Portal de Periddicos da Capes, Revista Brasileira de
Histéria das Religides, Revista Brasileira de Histéria da Educagio,
Google Académico e Revista de Teologia do Semindrio Concérdia
(Revista Luterana). Em um momento inicial foi feita a leitura de titu-
los e resumos das obras selecionadas. Foram encontrados um total
de 17 trabalhos, entre eles cinco artigos, dez disserta¢oes e duas teses.
Dentro dessa gama de trabalhos encontrados, seis produg¢des podem
ser consideradas da drea da Educag¢do e/ou Histéria da Educagdo e
serdo aqui analisados e discutidos. S3o eles: trés disserta¢des, dois
artigos cientificos e uma tese.

% O termo “estado do conhecimento” pode ser também entendido como “estado da arte”
e/ou “levantamento tedrico”. Essa questdo serd melhor explorada no projeto de tese.
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Quadro 1 — Lista de trabalhos encontrados sobre Escolas

Dominicais na drea da Educag3o.

N° | Site de busca |Tipo de Titulo Autor(es) |Ano

documento

1 Biblioteca Tese A REVISTA Patricia 2012
Digital “O PEQUENO Weiduschadt.
Brasileira LUTERANO” E
de Teses e A FORMACAO
Dissertacoes EDUCATIVA

RELIGIOSA
LUTERANA NO
CONTEXTO
POMERANO EM
PELOTAS — RS
(1931-1966)

2 Biblioteca Dissertacio | EDUCACAO Rute 2012
Digital NAO-FORMALE Bertoldo
Brasileira O MOVIMENTO Vieira
de Teses e METODISTA: UMA Moraes.
Dissertacoes DISCUSSAO A

PARTIR DA ESCOLA
DOMINICAL

3 Google Artigo A ESCOLA Ester Fraga |2011

académico DOMINICAL Vilas-Béas,
PRESBITERIANA: Carvalho do
DISSEMINACAO Nascimento,
DE SABERES Nicole
E PRATICAS Bertinatti.
EDUCATIVAS

4 Biblioteca Dissertacio |A LEITURA Fabio Fetz |2009
Digital E A ESCRITA de Almeida.
Brasileira COMO PRATICA
de Teses e RELIGIOSA: UM
Dissertagdes ESTUDO DE CASO

SOBRE CRIANCAS

E ADULTOS
PERTENCENTES A
IGREJA METODISTA

5 Biblioteca Dissertacio | FORMACAO Marilze 2007
Digital CONTINUADA DE Wischral
Brasileira EDUCADORES Rodrigues.
de Teses e CRISTAOS VIVENDO
Dissertacdes A FE CRISTA NO

CULTO INFANTIL
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6 Revista de Artigo O ENSINO CRISTAO |Anselmo  |2020
Teologia do PARA CRIANCAS Ernesto
Semindrio DE 3 A7 ANOS NA Graff, Dion
Concérdia ESCOLA BIBLICA Albach.
UM DIALOGO
ENTRE A TEOLOGIA
E A PEDAGOGIA A
LUZ DAS FASES DO
DESENVOLVIMENTO
HUMANO

Fonte: Autora (2022).

O primeiro trabalho apresentado é a tese de Weiduschadt
(2012), uma pesquisa sobre a revista “O Pequeno Luterano”, um
impresso produzido com objetivos educacionais que explicita pers-
pectivas doutrindrias, sendo um dos principais veiculos pedagégicos
que a atual IELB utilizou entre o periodo de 1930 e 1960, durante o
qual foi utilizada na escola paroquial” e, posteriormente, na Escola
Dominical luterana da IELB.

Em sua pesquisa, Weiduschadt (2012) aponta que provavelmen-
te a prética da Escola Dominical no Sinodo de Missouri* se solidificou
com o declinio das escolas paroquiais. Weiduschadt escreve que a
revista “O Pequeno Luterano” foi uma forma de propagar esse pro-
jeto de missdo que era a Escola Dominical e incentivar a participagao
dos fiéis nessa determinada pratica. Nesse mesmo movimento, as
Escolas Dominicais visam preparar as criangas e os jovens, para
que, desde sua infancia, possam viver fortalecidos nas questdes de
té nesses espagos de educagao (WEIDUSCHADT, 2012).

Por outro lado, a pesquisa de Moraes (2012) identifica que a
Escola Dominical da Igreja Metodistasy oferece uma Educagdo ndo

%7 Asescolas denominadas como comunitdrias ou paroquiais funcionavam, principalmen-
te, junto a comunidades luteranas e atendiam os filhos de membros e/ou sécios dessas
comunidades religiosas. As familias contribuiam financeiramente com as comunida-
des, como forma de pagamento pelas atividades escolares. Essas escolas perderam for¢a
na medida em que as escolas publicas foram adentrando as dreas de predominéncia das
luteranas. Com isso, o Sinodo de Missouri investiu na prética das Escolas Dominicais
ap6s o declinio das escolas paroquias. As Escolas Dominicais foram praticas desenvol-
vidas para envolver as criancas durante o culto, em que recebiam mensagens religiosas
de forma ludica, e geralmente eram realizadas aos domingos (WEIDUSCHADT, 2012).

% Refere-se as origens da atual IELB.

% O metodismo é uma confissio religiosa que se desenvolveu na Inglaterra do século
XVIII sob as inspira¢des de John Wesley, membro da igreja Anglicana, e foi fruto da
revolugdo puritana (ALMEIDA, 2009).
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formal que é bastante importante para seus participantes no sentido
de uma formagio espiritual e moral. Moraes fala que a Educagao
nio formal praticada nas Escolas Dominicais metodistas preparava
o sujeito em uma formacao de valores morais e de cardter, mencio-
nando que na atualidade hd uma preocupag¢io em manter a Escola
Dominical como um espaco criativo de Educag3o.

Ao longo do seu trabalho, Moraes (2012) faz uma rela¢do da
Escola Dominical metodista com o conceito de Educacdo n3o formal,
que aborda uma linha histérica da Educac¢do na humanidade, e
dentro dessa narrativa traz a trajetéria de John Wesley, idealizador
da igreja metodista. As relagdes que Moraes faz com o conceito de
Educacido nio formal™ sdo importantes para pensar as praticas da
Escola Dominical como préticas n3o formais dentro de um ambien-
te nio escolar, relagdes que podem ser exploradas em uma pesquisa
de maior amplitude (GOHN, 2014).

O artigo de Nascimento e Bertinatti (1992) discute o modelo
pedagdgico das Escolas Dominicais presbiterianas no Brasil, carac-
terizando-as como um espago de Educagdo extraescolar presente nas
igrejas protestantes. Esse trabalho trata a Escola Dominical como um
espaco de realizagdo de préticas pedagdgicas no qual o objetivo era
ensinar a doutrina protestante por meio da biblia (NASCIMENTO;
BERTINATTI, 1992). As ideias discutidas nesse texto também
podem auxiliar para pensar a Escola Dominical como um ambiente
“extraescolar”, ou seja, como um espaco fora da escola em que acon-
tecem prdaticas pedagégicas.

Outra disserta¢do analisada é a de Almeida (2009), que tratou
sobre a influéncia das praticas religiosas da Igreja Metodista e de
sua Escola Dominical sobre o processo de letramento. O autor ob-
servou préticas realizadas e analisou material pedagégico utilizado
durante cultos religiosos e Escolas Dominicais, percebendo que essa
pratica poderia influenciar o processo de aprendizagem por meio
de atividades que nela eram desenvolvidas. Além disso, traz que as
praticas desenvolvidas na Escola Dominical podem ser significativas
para o desenvolvimento de habilidades como a leitura e a escrita
(ALMEIDA, 2009). O trabalho de Almeida pode contribuir no sen-

100 Pode ser compreendida como a Educag¢do que se aprende “no mundo da vida”, via os
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos coletivos
e agdes cotidianas (GOHN, 2014).
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tido de pensar como as atividades realizadas na Escola Dominical
podem ser importantes para além da formacao religiosa, podendo
contemplar a prépria alfabetizagdo do sujeito participante. Dessa
forma, as préticas realizadas dentro da Escola Dominical, inclusive
as que envolvem alfabetiza¢do, podem ser uma espécie de habitus
dentro da Escola Dominical (BOURDIEU, 1996).

Outro trabalho encontrado foi o de Rodrigues (2007), que faz
uma andlise da formacio de educadores cristdos que atuaram como
orientadores do Culto Infantil nas comunidades da IECLB. A
autora traz importantes discussoes sobre a Educagdo cristd e afirma
que “a igreja/comunidade cristd precisa perceber-se e imaginar-se
como um ethos* educacional, preocupado em promover a parti-
cipacdo ativa de todos os membros na vida da comunidade de fé”
(RODRIGUES, 2007, p. 83).

Na perspectiva da IECLB, a educagdo crista deve ser
orientada para envolver a vida toda da pessoa, estar co-
nectada a vida cotidiana, e desenvolver um jeito de ser
cristao, criativo e transformador, a partir de e em fungio
do Batismo, os contextos eclesidsticos de educacio na
fé, entre eles o Culto Infantil, devem assumir papel de-
cisivo. (RODRIGUES, 2007, p. 85)

Assim, salienta que a igreja precisa pensar na articulagio de
acoes que eduquem os seus fiéis, denotando que préticas como a
Escola Dominical assumem um papel primordial na Educagio crista
das pessoas.

O artigo de Albach e Graffi (2020) tinha como objetivo discutir
a prepara¢do adequada para aqueles que fossem desempenhar a
funcio de professor nas escolas biblicas infantis vinculadas a TELB.
Os autores concluiram que o planejamento de atividades adequadas
aos diferentes progressos cognitivos das criangas proporcionam
crescimento mental sadio e fortalecimento da fé crista. O artigo
traz excertos do Manual de Evangelizac¢do, definindo aos leitores

101 A expressdo “culto infantil” pode também designar a pratica da Escola Dominical.

12 Toreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil vinculada ao Sinodo Sul
Rio-grandense.

1 Ethos diz respeito ao cardter, a credibilidade e a credencial do educador (RODRIGUES,
2007).

1040 art)igo se propde a fazer um didlogo entre a Teologia e a Pedagogia, pois traz estudos
de Piaget para compreender as aprendizagens e faixas etdrias dos educandos que fre-
quentam a Escola Biblica.
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as orientac¢des da igreja a respeito da formag3o dos professores da
Escola Dominical. Em um de seus trechos revela que “além de co-
nhecer as doutrinas fundamentais da fé crista, é também necessdrio
um conhecimento bdsico sobre as caracteristicas das criangas que
irdo ser ensinadas” (MANUAL DE EVANGELIZACAO, 2000 apud
ALBACH; GRAFF, 2020).

Dessa maneira, o artigo de Albach e Graff (2020) traz signi-
ficativas contribui¢es ao tratar de um olhar para o planejamento
do professor da Escola Dominical, discutindo que cada faixa etdria
infantil possui um ritmo diferente de abstracdo e aprendizagem.
Além disso, o artigo trabalha diretamente com a Escola Dominical
da IELB, podendo ser um importante aporte tedrico sobre Escolas
Dominicais vinculadas a essa vertente. O artigo traz rela¢des com a
teoria de Jean Piaget, que explica como a crianga percebe a realidade
e como pode agir frente as demandas do meio em cada momento do
seu desenvolvimento (RIES, 2002; ALBACH; GRAFF, 2020).

A grande maioria das pesquisas encontradas envolve diferentes
denominagdes religiosas protestantes', entre elas a calvinista, a
metodista e a presbiteriana. Cabe salientar que o foco da pesquisa
sdo as Escolas Dominicais luteranas, especificamente as da IELB.

Consideracoes finais

Ao analisar esses trabalhos, percebe-se que o tema da Escola
Dominical foi pouco abordado no meio académico, ainda mais
quando se trata do campo da Histdria da Educagio.

Os trabalhos encontrados que mais especificamente trouxeram
o tema da pesquisa da qual esse artigo faz parte foram a tese de
Weiduschadt (2012) e o artigo de Albach e Graft (2020), que trataram
indiretamente sobre a Escola Dominical dentro do contexto luterano
da IELB.

A dissertacao de Rodrigues (2007) trata sobre a abordagem desse
tema dentro da IECLB, outra vertente luterana. Outros trabalhos
como Moraes (2012) e Nascimento e Bertinatti (1992) ajudam na
reflexdo sobre a Escola Dominical no entendimento de um espaco
extraescolar ndo escolarizado, mas que estd permeado por atividades
pedagégicas. Os demais trabalhos também sio importantes para

105

O protestantismo é fruto da Reforma Protestante, um movimento religioso que surgiu
na Europa no século XVI, rompendo com a Igreja Catélica (ALMEIDA, 2009).
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uma pesquisa sobre “Escolas Dominicais”, visto que trazem diferen-
tes olhares acerca do tema.

Salienta-se a importincia do estado da arte como uma alternativa
para a busca de referencial tedrico, sendo uma maneira de conhecer
outras pesquisas que abordam diferentes visdes sobre o objeto de
estudo. Esse levantamento pode ser tutil para outras pesquisas que
irdo tratar sobre diferentes pesquisas de espacos educacionais nio
formais no campo da Histéria da Educagao.

Referéncias

ALBACH, Dion; GRAFF, Anselmo Ernesto. O Ensino cristao para
criancas de 3 a 7 anos na Escola Biblica: um didlogo entre a Teologia e
a Pedagogia a Luz das Fases do Desenvolvimento Humano. Revista de
Teologia do Seminario Concérdia, v. 81, n. 2, p. 61-86, 2020.

ALMEIDA, Fibio Fetz de. A leitura e a escrita como pratica religiosa: um
estudo de caso sobre criancas e adultos pertencentes a Igreja Metodista.
2009. Dissertacao (Mestrado em Educagao) — Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2009.

BOURDIEU, Pierre. A Economia das trocas linguisticas: o que falar e o
que dizer. Sao Paulo: USP, 1996.

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S3o
Paulo: Atlas, 2002.

GOHN, Maria da Gléria. Educagdo Nao Formal, Aprendizagens e Saberes
em Processos Participativos. Investigar em Educagdo, 2* Série, n. 1, 2014.

MORAES, Rute Bertoldo Vieira. Educag¢do nio-formal e o movimento
Metodista: uma discuss3do a parti da Escola Dominical. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo) — Universidade Metodista de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2012.

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni Maria Barboza. Estado
do Conhecimento: conceitos, finalidades e interlocucdes. Educagio Por
Escrito, Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-164, jul./dez. 2014.

NASCIMENTO, Ester Fraga Vilas-Boas Carvalho do; BERTINATTI,
Nicole. A Escola Dominical Presbiteriana: disseminacao de saberes e
praticas educativas. Revista da FAEEBA: educagio e contemporaneidade,
Salvador: UNEB, v. 1, n. 1, jan./jun. 1992.

RIES, Bruno. A construcdo do conhecimento segundo Piaget.

In: FERREIRA, Berta Weil et al. (orgs.). Psicologia e educagao:
Desenvolvimento humano — Infancia. 3. ed. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2002.

314



RODRIGUES, Marlize Wischral. Formacio continuada de educadores
cristdos: Vivendo a fé crista no Culto Infantil. 2007. 115 f. Dissertacio
de Mestrado Profissionalizante (Mestrado em Teologia) — Instituto
Ecumeénico de Pés-Graduagio Religido e Educagdo, Sao Leopoldo, 2007.

SEVERO, José Leonardo Rolim de Lima. Educagdo n3o escolar como
campo de praticas pedagégicas. Revista brasileira de Estudos pedagégicos
(on-line), Brasilia, v. 96, n. 244, p. 561-576, set./dez. 2015.

WEIDUSCHADT, Patricia. A revista “O Pequeno Luterano” e a formacio
educativa religiosa luterana no contexto pomerano em Pelotas — RS (1931
—1966). 2012. 275 f. Tese (Doutorado em Educac¢io) — Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo, 2012.

315



“As meninas tém pior sorte”:
trajetoria da assisténcia feminina
desamparada na Santa Casa de
Misericordia de Porto Alegre
(1837-1857)

Laryssa Celestino Serralheiro

Programa de Pos-Graduagdo em Educagio
da Universidade Federal de Pelotas
laryssa.celestino@gmail.com

Fernando Ripe
Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
fernandoripe@yahoo.com.br

Resumo: A presente comunica¢do tem como principal objetivo compre-
ender a trajetéria assistencial destinada as meninas 6rfas e abandonadas
na Santa Casa de Misericérdia de Porto Alegre entre os anos de 1837 e
1857. A partir de uma historiografia culturalista, delimitamos nossa
investigacdo a partir do surgimento de alguns mecanismos institucionais
que visavam a prote¢do das criancas desamparadas. Nesse sentido, nosso
balizamento vai desde a criag3o da Roda dos Expostos até a fundagdo do
Asylo de Santa Leopoldina, ambos na comarca de Porto Alegre. Por meio
dos discursos politicos, buscou-se compreender quais eram as concepg¢des
das autoridades da Provincia de S3o Pedro do Rio Grande do Sul em relagio
a relevincia social das pequenas desvalidas que estavam inseridas na Casa
dos Expostos, do mesmo modo analisaram-se as principais medidas de
protecio e de prestacdo de ensino ofertadas as expostas.

Palavras-chave: Abandono Infantil, Roda dos Expostos, Meninas Desvalidas.

Introducao

Considerando o contexto social, religioso e cultural da princi-

pal colénia portuguesa sobre os cuidados direcionados aos sujeitos
infantis, identificamos a existéncia de um progressivo quadro de
assisténcia e de prote¢io aos menores desvalidos da sorte, principal-
mente no que se refere a existéncia de formulacdes que condenavam
o infanticidio e o abandono, visto que “a situacdo de miséria, explo-
racdo e marginalizacio levou os indigenas, e depois os africanos e
os mesticos, a seguir o exemplo dos descendentes de espanhéis ou
portugueses, de abandonar seus filhos” (MARCILIO, 2019, p. 142).
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Diante de frequentes casos de encontros de bebés depositados as
margens das ruas sob condi¢des em que ficavam expostos as mal-
dades humanas e a vulnerabilidade, coube as Cidmaras Municipais
a responsabilidade financeira e juridica de dar a esses pequenos
individuos um destino favoravel a sua sobrevivéncia. Entretanto,
nem todas as provincias e comarcas cumpriam essa tarefa com
éxito, tendo em vista o descaso ou a md administra¢do orcamentdria
no que concerne ao pagamento as familias que optavam por criar
essas criangas desprotegidas, também comumente chamadas de
“enjeitadas”.

No que diz respeito as rela¢des maternas sobre o ato de expur-
gar suas proles as vielas das ruas, o historiador Renato Venancio
(2004, p. 189) entende que, no periodo colonial, os elevados niveis
de abandono infantil estavam relacionados a larga trajetéria da “dor
feminina, principalmente da dor compartilhada por mulheres que
enfrentavam obsticulos intransponiveis ao tentar assumir e susten-
tar os filhos legitimos ou nascidos fora das fronteiras matrimoniais”.
Tratando-se de um contexto cultural arraigado pelo patriarcado e pela
marcante influéncia do catolicismo, pode-se afirmar que os corpos
femininos eram constantemente controlados e moldados em torno
dos valores cristdos. N3o obstante, a virgindade feminina estava
relacionada a um possivel prestigio moral, cuja liberacio estava as-
sociada somente com a chegada do matriménio. Do contririo, essas
mulheres estariam dispostas as margens da vergonha familiar e pu-
blica. Esse mesmo descrédito também estava associado as mulheres
que cometiam o adultério, uma vez que eram passiveis de ser “[...]
punidas com morte. Afinal, homens sentiam-se obrigados a lavar
sua honra com sangue” (DEL PRIORE, 2011, p. 52).

Com base nessa problemdtica envolvendo o abandono de crian-
¢as, “um importante mecanismo para prestar assisténcia social foi
criado pelo Estado portugués e, posteriormente, no Brasil”, qual seja
“a institui¢do das irmandades da Santa Casa de Misericérdia” (RIPE,
2022, p. 37), por meio da criagdo da “Roda dos Expostos”. Nesse

16O nome Roda — dado por extensdo a casa dos expostos — provém do dispositivo de
madeira no qual se depositava o bebé. De forma cilindrica e com uma diviséria no
meio, esse dispositivo era fixado no muro ou na janela da institui¢do. No tabuleiro in-
ferior da parte externa, o expositor colocava a criancinha que enjeitava, girava a Roda e
puxava um corddo com uma sineta para avisar a vigilante — ou Rodeira — que um bebé
acabara de ser abandonado, retirando-se furtivamente do local sem ser reconhecido
(MARCILIO, 2019).
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contexto, o sistema de acolhimento se tornou propicio aquelas ge-
nitoras que desejavam por suas crias a exposi¢do. Além de ser uma
forma substitutiva da prética do aborto, o abandono dos filhos nio
desejaveis em um especifico local, a Roda dos Expostos, permitia as
maes o anonimato. E vélido destacar que, ainda no periodo colonial,
foram inauguradas trés Rodas dos Expostos, sendo estas localizadas
nas cidades de Salvador, Rio de Janeiro e Recife.

Além do mais, de cunho caritativo, a institui¢io da Roda seguia
os preceitos cristao-catdlicos, de modo que aos bebés, quando aden-
travam nesse local, primeiramente, era garantido o sacramento do
batismo, em virtude da expectativa de salvar suas almas das desgracas
espirituais em decorréncia das convicgdes da época. Na sequéncia,
eram designados para os cuidados das amas de leite até completa-
rem cerca de trés anos de idade. Por fim, caso nao fossem acolhidos
ainda durante a fase de amamentacio, os pequenos retornavam a
Casa dos Expostos, na qual possivelmente passariam por inimeras
mazelas, visto que essas criangas 6rfas e abandonadas estavam in-
seridas em espagos desprovidos de alguns cuidados bédsicos. Uma
constante preocupacdo das autoridades locais era o destino dessas
criangas, uma vez que ao atingir o amadurecimento bioldgico esta-
riam destinadas a sorte, visto que “essas Casas funcionavam apenas
como abrigos, sem nenhuma outra atividade educacional, religiosa
ou profissionalizante estabelecida” (MARCILIO, 2019, p. 193).

Perpassando ao Império, a data de 7 de Setembro de 1822, ano
que configurou a Independéncia do Brasil, foi um pertinente peri-
odo para o desenvolvimento social, politico e econdmico mediante
consolidac¢do de politicas publicas e (re)organizacio de setores po-
litico-administrativos do Império, que culminou na promulgacado
da Constitui¢io de 1824, porém, posteriormente foi criado o Ato
Adicional de 1834 em razdo das divergéncias politicas entre con-
servadores e liberais. Nesse sentido, as assembleias legislativas
provinciais “passaram a ter poder de legislar e organizar varios
setores da administra¢do publica, entre eles a instru¢io primadria e
secunddria” (CASTANHA, 2006, p. 174).

No que concerne a assisténcia institucionalizada, como foi
mencionado anteriormente, as Cimaras Municipais n3o conse-
guiam assumir toda a demanda em relacdo as criangas 6rfis e
abandonadas. Foi “a partir de 1828, com a promulgacdo da Lei dos
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Municipios”, que “esta responsabilidade foi transferida para as as-
sembleias legislativas provinciais” (CORAZZA, 1998, p. 97), e, nos
reportando a Provincia de S3o Pedro do Rio Grande do Sul, como
foco da presente investiga¢io, de acordo com Silva (2014, p. 90), “a
Camara de Porto Alegre logo tomou as primeiras providéncias para
passar a administragio dos expostos para a Santa Casa, em 1830. Por
duas vezes, sem sucesso [...]", sob justificativa de falta de estrutura
arquitetdnica e de recursos financeiros para o acolhimento dessas
criangas expostas.

Na dindmica da Coldnia para o Império, Marcilio (2019) compre-
ende que as prdticas de assisténcia a infincia desvalida se dividiram
em duas partes, sendo a primeira voltada unicamente a caridade e,
a partir da primeira metade do século XIX, a filantrépica, que tinha
nio apenas a inten¢io de prestar amparo asilar como também esti-
mular o mundo do trabalho e/ou a instruc¢do de oficios para tornar
esses pequenos sujeitos uteis e relevantes em perspectivas sociais e
econémicas. Diante disso, “no Império, as Misericérdias passaram
a estar a servigo e sob controle do Estado, por imposi¢io de decretos
provinciais, perdendo, assim, sua autonomia e parte de seu cardter
caritativo” (MARCILIO, 2019, p. 153).

Retomando a Provincia de S3o Pedro do Rio Grande do Sul,
temos que a Lei Provincial n®9, de 21 de Novembro de 1837 (FLORES,
1985), instituiu a Santa Casa de Misericérdia de Porto Alegre como
responsdvel por acolhimento, criagio e instrugdo das criangas
expostas. Com base nisso, ainda no mesmo periodo, os meninos
desvalidos foram incluidos na Instrug¢do Publica sob a Lei Provincial
n° 12, de 19 de dezembro de 1837, cujo artigo 1° ordenava que fosse
criado na Capital da Provincia um Colégio de Artes Mecanicas para
o ensino de 6rfios pobres, expostos e filhos de pais indigentes que
tivessem chegado a idade de dez anos (RPP', 1837), assim como
posteriormente foram introduzidos aos Arsenais de Guerra para
adquirirem aprendizados de Primeiras Letras e outros oficios, como
musica e carpintaria.

Outrossim, diante dessa sociedade patriarcal, conforme men-
cionado anteriormente, a mulher era reduzida a “vitima inerme
do dominio ou do abuso do homem; criatura reprimida sexual

107 Para melhor compreensio do leitor, citacdes retiradas dos Relatérios Provinciais estdo

de acordo com as normas ortograficas atuais.
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e socialmente dentro da sombra do pai ou do marido” (FREYRE,
1954, p. 167). Nessa perspectiva, na primeira metade do século XIX
poucas eram as discussdes em torno da inser¢do da cultura letrada
a populagdo feminina, visto que estas deveriam estar voltadas aos
servicos domésticos na esfera privada, no dmbito familiar. Com base
nisso, eis os questionamentos: Qual era a situagdo das meninas
6rfas e abandonadas inseridas na Roda? Quais eram as concepgdes
do governo provincial rio-grandense sobre as pequenas desvalidas?
De acordo com as reflexdes proferidas na Assembléia Provincial de
4 de Marco de 1848, pelo presidente Francisco José de Souza Soares
de Andréa:

As meninas tém pior sorte. Podem ser recolhidas desde
que findar a criagio dos trés anos, mas sdo condenadas
a se definharem, e morrerem em uma clausura, sem vo-
cagdo, para que esse sacrificio, e sem vantagem alguma
para Sociedade, a0 mesmo tempo que a sua reclusio,
no fim de alguns anos terd importado ao menos trés ou
dois contos de réis, em pura perda [...]. (RPP%, 1848, p. 8)

Diante do apresentado, é possivel perceber que, sob a 6tica eco-
nomica, as praticas de assisténcia as meninas 6rfas® e abandonadas
eram entendidas como gasto publico. Ademais, pensando nas mu-
lheres como relevantes auxiliadoras dos lares, porém personagens
secunddrias na participa¢gdo sociocultural, a criacio de um dote
foi um dos mecanismos de assisténcia utilizado pela Santa Casa
de Misericérdia e pelo governo provincial. Tratava-se de um meio
relativamente seguro capaz de atender a expectativa de um futuro
digno diante da necessidade de essas expostas deixarem a Casa dos
Expostos ao atingirem o amadurecimento corporal.

Contudo, havia certa preocupagio com as reais motiva¢oes de
alguns homens que optavam por se casar com as meninas expostas.
As autoridades publicas pareciam estar atentas para as ocorréncias
de casamentos mercendrios que, de certa forma, faziam parte da vida
e do cotidiano dessas infelizes desvalidas, dado que muitos homens
apenas procuravam “uma 6rfa indistintamente, a troco de um mes-
quinho dote rebatido antes, que também este dinheiro se rebate, e
que em pouco tempo serd dissipado, e ela abandonada, e entregue
as desgracas de tal condi¢ao” (RPP, 1848, p. 8-9). E para inibir tal

108 Sigla utilizada para representar Relatério do Presidente da Provincia.
199 Pelo Alvard Régio de 1775, a exposta estava no mesmo nivel juridico da crianca 6rfa.
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situacdo, proposi¢des politicas foram lancadas no que concerne
as questdes juridicas e financeiras para a garantia da longevidade
do matriménio por meio da adequada regulamenta¢do dos dotes.
Com base nisso, no ano de 1848 o referido presidente da provincia
Francisco José de Souza Soares de Andréa diz que:

O tnico modo de evitar estes males, segundo entendo,
é cuidar muito antes em estabelecer fundos suficientes,
que possam produzir, em cada ano, o maior numero de
dotes, que for possivel, de dois contos de réis ao menos,
de modo que os maridos das 6rf3s, e elas mesmas s6
possam dispor da renda paga regularmente, enquanto
vivos; [...] Com estes dotes depois de criado, cujo capi-
tal nunca mais sai da casa, haverd cada ano um maior
numero deles a distribuir, e o Recolhimento sé terd me-
ninas e ndo mulheres. (RPP, 1848, p. 9)

Como podemos observar, uma das formas de se evitar o aban-
dono matrimonial e a Santa Casa de Misericérdia ndo sofrer com
prejuizos financeiros foi o estabelecimento de um fundo para cada
6rfa e exposta a fim de que recebessem somente uma certa por-
centagem dos dotes no decorrer de suas vidas, e caso houvesse o
rompimento do casamento elas poderiam retornar ao recolhimento,
com isso o valor do dote também voltaria ao poder da administra-
¢do da Santa Casa e nio mais estaria nas mios dos ex-maridos. As
inquietudes demonstradas em relag3o as expostas que, novamente,
viam-se deixadas pelos seus conjuges, mediante motiva¢des escusas
destes a aquisi¢3o dos dotes, estavam relacionadas com a honra fe-
minina, uma vez que, diante da situacdo de miséria, essas meninas
viam a prostituicdo como uma possibilidade de subterftigio para a
continuidade de sua sobrevivéncia na sociedade. Nesse contexto, na
Abertura da Assembléia Legislativa Provincial, em 1° de Julho de
1849, o presidente da provincia, em seu relatério, ordenou que:

As 6rfas devem ser dotadas, ao menos, com duas apé-
lices de um conto de réis, do juro de 6 por %. Estas
Apdlices pertencerdo sempre a casa de Caridade, e ado-
tada sé terd direito a receber mensalmente ou a prazos
maiores, se o quiser, o juro correspondente. (RPP, 1849,

p-4)

Dessa maneira, essas medidas adotadas foram pertinentes para
minimizar, pelo menos parcialmente, as mazelas entres as 6rfas e
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expostas em relacdo a futura constitui¢io familiar da qual fariam
parte. Ademais, instituir legislacdes em torno do controle dos dotes
se tornou benéfico a provincia em relagio ao alivio dos cofres publi-
cos com aquelas meninas desvalidas compreendidas como “intteis
a sociedade, e pesadas ao Estabelecimento” (RPP, 1849, p. 4). Dessa
maneira, quebras paradigmadticas comecaram a emergir em rela-
¢do a prestacdo educacional as meninas. Por exemplo, em 1850 a
administracdo da Santa Casa providenciou um meio para instaurar
o ensino de Primeiras Letras para as expostas na Casa da Roda.
Retirando-as do écio, conforme relatado no Relatério Provincial
pelo vice-presidente Patricio Coérrea da Camara na Abertura da
Assembléia Legislativa Provincial, em 2 de outubro de 1851:

Nio deve passar despercebida uma providéncia muito
louvével, que a Mesa da Santa Casa tomou com a apro-
vacdo desta presidéncia, e foi a de criar dentro daque-
le estabelecimento uma cadeira de 1? Letras privativa
para as expostas a seu cargo. Esta aula principiou a ter
exercicio em 20 de Julho passado, e tem 22 alunas. Sua
professora habilitou-se em concurso na forma de lei,
e percebe por ora a gratificagdo de 400$000 réis. (RPP,
1851, p. 12)

Apesar do avango, recursos financeiros da Santa Casa de
Misericérdia se tornaram limitados em relagio ao pagamento da pro-
fessora. Com isso, para dar continuidade a tal proposta educacional,
foi solicitado ao governo provincial a responsabilidade pela remu-
neracdo da citada docente. Tendo em vista que o ensino as meninas
expostas demonstrava resultados satisfatérios quanto ao aumento
da ades3o de alunas desde a instaurag¢do da instrug¢do nessa institui-
¢do de acolhimento, o vice-presidente da provincia Luis Alves Leite
de Oliveira Bello relatou que mandou fazer essa pequena despesa
pelo cofre provincial (RPP, 1852). Ademais, aquelas que atingiam os
limites da faixa etdria continuavam a ser motivo de debates politicos,
visto que a Casa da Roda apresentava n3o ser um local adequado
para manté-las por muito tempo dentro do seu espaco assistencial.
Tais discussdes foram registradas no Relatério Provincial de 1852,
apresentado na Abertura da Assembléia Legislativa Provincial pelo
ja citado vice-presidente, ao levantar as seguintes problemadticas:

Chamo a vossa atengdo para a necessidade de providen-
ciar-se sobre a sorte das expostas que tém chegado ao
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estado nubil. Nao hd na Provincia um Recolhimento
para as receber, e a Santa Casa nio tem as convenientes
comodidades para as conservar, nem um regimento
adequado ao seu estado. Conservam-se por ora na casa
dos expostos. (RPP, 1852, p. 19)

Com base nisso, um recolhimento asilar acabou por se tornar
pauta em torno de um melhor destino as meninas 6rfas, para nio
apenas ser um espago de acolhimento no avancar de suas idades,
mas também se tornar um local voltado ao ensino de aprendizagens
domésticas e de oficios mais apropriado. Assim, a partir Lei n°® 367,
de 4 de Marco de 1857, foi instaurado o Asylo de Santa Leopoldina
(FLORES, 1985), com sua instalag3o oficial em 7 de Setembro de
1857, “[...] com 26 expostas da Santa Casa de Misericérdia desta
cidade, de idade de 6 a 12 anos” (RPP, 1857, p. 53), dando, assim,
melhores condi¢des a sorte do futuro das meninas desamparadas.

Consideracoes finais

Analisando as medidas governamentais do Império e da
Assembleia Legislativa da Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do
Sul — na busca por um futuro mais digno para as meninas 6rfas —,
identificamos a presenca de mecanismos assistenciais que iam além
dos muros da Casa da Roda e da institucionalizac¢do do ensino ao pu-
blico feminino desvalido. A preocupag¢io com o futuro destino das
6rfas desvalidas levou as autoridades a formarem fundos de amparo.
A criagdo de um dote para 6rfis possibilitou que estas dispusessem,
de forma digna, um matriménio — aumentando sua possibilidade
de constitui¢ao familiar e participa¢do social. No entanto, frente ao
interesse masculino nesses dotes, a Santa Casa se viu obrigada a
retomar parte dessas posses a fim de evitar o casamento mercendrio.
Por fim, cabe ressaltar uma distin¢io entre o universo assistencial
dos infantis masculinos e o das meninas desvalidas. Enquanto para
meninos havia a inclusao ao mundo trabalhista e a instruc¢do de ofi-
cios, as vidas das meninas pareciam estar limitadas ao matrimonio,
que nem sempre garantia um futuro bem sucedido. Diante disso,
constatamos uma longa trajetéria assistencial capaz de aproximar o
destino de ambos os géneros, momento em que se criou um estabe-
lecimento especifico preparado para proporcionar um acolhimento
as meninas e possibilitar-lhes o acesso ao ensino a fim de tornd-las
uteis a si e a sociedade.
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Resumo: Este trabalho é um recorte da dissertacio desenvolvida junto
ao Programa de Pés-Graduacio em Educa¢do da Faculdade de Educagdo
(FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e ao centro de meméria
e pesquisa Histéria da Alfabetizac3o, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares
(Hisales). Busca-se analisar a presenca da Botanica nos boletins do Centro
de Pesquisa e Orienta¢des Educacionais (CPOE) nos anos de 1954 e 1955.
Havia a produgdo dos boletins do referido centro, de forma mais geral,
e dos boletins de Educa¢do Rural, mais especificamente voltados para as
escolas rurais, que comecgaram a ser publicados a partir de 1947. Nesse
sentido, verifica-se que um dos objetivos do Boletim da Educacio Rural
era incentivar a presenca dos agricultores no meio rural via materiais esco-
lares, tendo em vista diminuir o éxodo rural, fato que torna a presenca da
Botinica mais notivel nesses impressos.

Palavras-chave: Histéria da Educagio, Boletins do CPOE, Botinica,
Educagdo Rural.

Introducao

O presente trabalho apresenta um recorte especifico acerca
da pesquisa de Mestrado desenvolvida junto ao Programa de Pés-
Graduagdo em Educagio (PPGE) da Faculdade de Educagdo (FaE)
da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e ao centro de memdria
e pesquisa Histdéria da Alfabetiza¢3o, Leitura, Escrita e dos Livros
Escolares (Hisales)™. Toma-se por objetivo identificar e analisar a

10O Hisales é um centro de memdria e pesquisa constituido como érgio complementar
da Faculdade de Educagdo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que con-
templa acSes de ensino, pesquisa e extensio. Sua politica principal é fazer a guarda e
a preservacio da memdria e da histéria da escola e realizar pesquisas. Trata-se de um
arquivo especializado nas temdticas de alfabetizacdo, leitura, escrita e livros escolares
constituido de diferentes acervos. O Hisales ¢, também, um grupo de pesquisa ca-
dastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq desde 2006. Estd localizado
no Campus II — UFPel, Rua Almirante Barroso, 1202 — Sala 101 H, CEP 96.010-280 —
Pelotas/RS. Mais informagdes sobre os acervos, agdes de ensino, pesquisa e extensio,
podem ser conferidas via internet, no site (www.ufpel.edu.br/fae/hisales/), nas redes
sociais Facebook e Instagram (@hisales.ufpel) e por e-mail (grupohisales@gmail.
com).
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presenca da Botanica no ensino de Ciéncias Naturais, tendo como
fonte os boletins do Centro de Pesquisas e Orienta¢des Educacionais
(CPOE) dos anos de 1954 €1955. Os boletins analisados neste estudo
estdo salvaguardados nos centros de memodria e pesquisa Hisales e
CeDocm.

Como ponto de partida, empreende-se uma questio crucial a
pesquisa: O que seria o estudo sobre a Botinica? Um estudo sobre
as plantas que estd no escopo de conhecimento da Boténica, a qual é
uma parte das Ciéncias Naturais ou da Biologia. Ao buscar a Histéria
da Botanica, percebe-se que esta é vista como Ciéncia a partir do
século XVII, quando deixa de ser um simples ramo da Medicina.

Quando pensamos a Botinica no ensino, observamos que suas
raizes sdo recentes dentro da Ciéncia, constituindo-se como pesquisa
no Brasil apenas em 1982, com a criagdo de uma Sess3o de Ensino
dentro da Sociedade Botinica do Brasil (SBB), ainda que o pensa-
mento biolégico e o conhecimento Botinico que o sustentam estejam
presentes na humanidade desde seus primérdios (GULLICH, 2003).
Por meio desse conhecimento pretende-se identificar e analisar o
estudo sobre a Botinica — as plantas — e sua nuance no escopo de
ensino e pesquisa que se encontram nos boletins do CPOE.

O CPOE/RS (1943-1971) possuiu curta, linear e destacada histé-
ria por seu propésito de cria¢do e atuagdo voltada para a organizagdo
e cientificacdo do sistema de ensino por meio da orientacio didé-
tico-pedagdgica, com a difusdo de politicas educacionais, manuais
pedagdgicos, praticas educativas e culturas escolares realizadas por
meio (dentre outras formas) dos impressos pedagégicos, tal como os
boletins, que sdo entendidos também como uma ferramenta peda-
gogica do referido centro (QUADROS, 2006; GERVASIO, 2021). O
CPOE/RS era responsdvel pela producio de boletins, pelas Revistas
do Ensino/RS (RE/RS) e pela produg¢io de comunicados, correspon-
déncias, circulares, além de outros documentos escolares. Segundo
Gervasio (2021), com o passar dos anos novos decretos foram edita-
dos, ampliando o trabalho desenvolvido pelo centro e estabelecendo
as suas formas de atuacio, até que em 1947 o CPOE/RS passa a
editar e publicar os préprios boletins.

O CeDoc é um Centro de Documentagdo criado em 2002 e vinculado ao Centro de
Estudos e Investiga¢des em Histéria da Educagdo (CEIHE), vinculado a Faculdade de
Educagio da Universidade Federal de Pelotas/RS. A intencdo foi reunir um grupo de
pesquisadores na drea de Histéria da Educago.
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Os boletins do CPOE/RS"2 s3o materiais impressos voltados ao
auxilio pedagégico que tinham como objetivo pensar o “porqué” das
atividades, ao contririo das Revistas do Ensino/RS, que pensavam
em “como” fazer as atividades. Segundo Peres (2000, p. 145):

[...] os Boletins do CPOE, permitem um levantamento
das referéncias a educagdo nesse periodo: espirito cien-
tifico, sélidos principios cientificos, bases cientificas do
trabalho educacional, bases cientifico-experimentais,
eficiéncia do trabalho escolar, renovagio cientifica, cién-
cia pedagégica, ciéncia moderna, Pedagogia Moderna,
movimento renovador; sociedade democrdtica, civiliza-
¢do em mudanga, espirito criador, concep¢io democra-
tica de educac¢io, democracia crista.

Conforme Quadros (2006), os boletins tinham o sentido de
informar e promover a difusdo de novas praticas a partir de uma
ideia mais cientifica. Em forma de relatérios, eles eram distribuidos
aos 6rgdos da SESP e as escolas de todo o estado. Quadros (2006,

p. 39-40) explica:

O primeiro Boletim foi publicado em 1947 e nele estao
anunciadas, logo nas primeiras paginas, suas finalida-
des, que se dirigem no sentido de informar, promover
a difusdo de novas priticas e vincular o trabalho desen-
volvido pelo Centro com o movimento renovador em
educacdo. Os Boletins tém o formato de 16x23,5 cm,
impressos em preto e branco. Oito foram impressos
na gréfica da 455 Imprensa Oficial, um pela Livraria do
Globo e quatro pela Livraria Selbach. [...]. Os Boletins
assumem uma forma de relatério e, como tal, apresen-
tam uma pequena amostra dos principais resultados
das atividades desenvolvidas pelo Centro. Suas pdginas
testemunham a producio e a prolifera¢io de um discur-
so autorizado que remete, quase invariavelmente, para
trés dimensdes proeminentes do trabalho desenvolvido

12 O Centro de Pesquisas e Orienta¢des Educacionais (CPOE) tinha como competéncias
“elaborar medidas para a organizagdo das classes, a orienta¢do educacional e o controle
do rendimento escolar. Isso deveria se efetivar através de cursos e reunides, de visitas
as unidades escolares, de ensaios pedagdgicos, de consultas de ordem técnica, da elabo-
ragdo de programas, de planos, de comunicados, de circulares e de instrugdes, através
da manutengdo de uma Biblioteca Central de obras pedagédgicas e escolares, da organi-
zagao do contetido pedagégico do Boletim de Educag¢io da SEC, da indicag3o de livros
didéticos e de obras para as bibliotecas dos professores e dos alunos” (PERES; VAHL,

2015, p. 139).

13 Departamento de Educacdo Primdria e Normal da Secretdria de Educagdo e Saude
Publica do Rio Grande do Sul (SESP/RS).

327



pelo Centro: a difusdo de praticas e de novos rumos
para a educagdo, a formacio de um espirito cientifico e
o movimento de renovag¢io educacional que, ao final, os
técnicos do Centro dizem representar.

Segundo Werle (2011), no ano de 1947 a Secretaria de Educagio
e Cultura do Rio Grande do Sul é reorganizada, ocasido na qual
sdo extintos os Departamentos de Educacdo Primdria e Normal e
o de Educacdo Fisica, sendo suas atribuicdes transferidas para os
novos 6rgdos criados, as Superintendéncias. A partir da reorgani-
zacdo da Secretaria de Educagio e Cultura um novo departamento
seria criado, a Superintendéncia de Ensino Rural (KUSTER, 2019),
e é por meio dessa conjuntura que serdo produzidos os boletins
da Superintendéncia do Ensino Rural. Conforme Werle (2011), os
Boletins de Educa¢io Rural era uma publicagio oficial para as es-
colas rurais primdrias e as escolas normais rurais, para professores
e orientadores, um misto de relatérios de atividades do sistema no
que se refere a Educacdo Rural, espaco de orientagdo pedagogica e
agricola.

Assim, observa-se que o CPOE era responsével pela publicagdo
dosboletins ea partirde 1947, com a organizagdo da Superintendéncia
de Ensino Rural, iniciou-se a publicagio desses impressos especifi-
cos para as escolas rurais, embora a publica¢do dos boletins com os
temas mais gerais também continuou ativa. Na Figura 1 podemos
observar ambos os boletins produzidos nos anos de 1954 e 1955.
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Figura 1 — Boletins do CPOE produzidos nos anos de 1954 e 1955.
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Fonte: Boletim do Ensino Primdrio normal salvaguardado no Centro de
memoria Hisales (A); e Boletim da Educagao Rural salvaguardado no
CeDoc (B).

Ao olhar ambos os boletins, observa-se que o Boletim da
Educacdo Rural (Figura 1-B) estd muito mais voltado para as ques-
tdoes do campo, abordando muito mais os temas relacionados a
Botanica, como a organizag¢do de uma horta — texto escrito por Ruth
Ivoty Torres da Silva — e um tépico abordando a vida rural, no qual
encontramos um calenddrio de plantac¢do — a plantacdo da grevilea™,
que podemos encontrar na Figura 2 —, entre outros temas. No bole-
tim mais geral (Figura 1-A) nao foi encontrado um tema algum que
abordasse, nas Ciéncias Naturais, algo relacionado a Botanica.

14 A grevilea é um arbusto pertence a famfilia Proteaceae, nativa da Austrdlia, Oceania,
perene de até 6 metros de altura e muito ornamental. Disponivel em: https://www.flo-
resefolhagens.com.br/grevilea-grevillea-banksii/.
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Figura 2 — A plantacao de grevilea.

A GREVILE,
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Fonte: Boletim de Educa¢io Rural (1954/1955) salvaguardado no CeDoc.

Esse texto sobre a grevilea pode ser usado para introduzir a fala
sobre plantas exédticas presentes no Brasil — sendo ela um exemplo de
planta muito usada na arborizacio das cidades do pais — e ressaltar a
importincia das plantas nativas para a fauna local. Se pensarmos no
viés do objetivo dos boletins, esse texto era uma maneira de mostrar
a importincia das plantas para a Educag¢io Rural, tendo as plantas a
funcdo de manter o equilibrio do ecossistema. Como defende Silva
(1957), had necessidade de formar mentalidades de simpatia pela
agricultura nas novas geragoes.

Ja a secdo Vida Rural do boletim abarca direcionamentos que
buscavam incentivar a moderniza¢io do campo, apontando a escola
como um meio para tal. Similarmente, as praticas agricolas e agro-
pecudrias e as proprias vivéncias rurais deveriam ser pensadas com
uma media¢io que fosse pautada pela Educag¢do. Podemos observar
um exemplo dessa sec¢do na Figura 3.
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Figura 3 — Se¢do Vida Rural.

Fonte: Boletim de Educacao Rural (1954/55) salvaguardado no CeDoc.

Na imagem acima podemos observar um calenddrio agricola
sobre diversos tipos de plantac¢do, nesse caso tendo o exemplo do
més de outubro. Pela concep¢do da Botinica, poder-se-ia trabalhar a
questdo dos diferentes grupos de plantas assim como sua classifica-
¢ao morfoldgica, grupo de familias pertencentes, entre outros.

Outro ponto importante a se destacar referente aos Boletins de
Educagdo Rural é que esse tipo de impresso pedagdgico surgiu com
o intuito de diminuir o éxodo rural, tema ja discutido no ruralismo
pedagégico no periodo Estadonovista. A Educagdo Rural surgiu
pensada pelo Estado Novo para manter as familias trabalhando no
campo. Assim, um dos grandes objetivos do Estado Novo para com
a escola rural era: “Educar é fixar o homem a terra em que vive.
E adaptd-lo ao seu meio” (PRADO, 1995). Segundo Bezerra Neto
(2003), autor que debate as proposi¢des inerentes ao ruralismo
pedagdgico, essa corrente objetivava formas de acdo pedagdgicas
que viessem a remediar aquilo que era tido como grande ameaga ao
campo: o éxodo rural.
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Consideracoes finais

Esta pesquisa ainda estd em andamento, tendo, assim, conside-
racoes iniciais sobre as fontes pesquisadas e o recorte aqui realizado.
Os Boletins de Educagio Rural produzidos pela Superintendéncia
do Ensino Rural do CPOE foram impressos oficiais que levavam o
objetivo de fortalecer as institui¢des de ensino rural por meio dos
seus discursos de divulgacdo e instrugdo pedagégica. Tais materiais
orientavam os profissionais da Educagio para o trabalho de fixacao
dos estudantes na terra, junto ao meio rural, utilizando, para isso, o
estudo das plantas no Ensino Primadrio.

A partir da comparagdo dos dois boletins (os mais gerais e o
especifico para a Educa¢do Rural), pode-se concluir que o ensino
sobre as plantas era mais pertinente na Educag¢do Rural, incentivan-
do a permanéncia das populagdes no campo e diminuindo, assim,
o éxodo rural, questdes também abordadas nas Revistas do Ensino/
RS, de produgio do CPOE e incentivadas pelo Estado Novo, que
abordavam a realidade e traziam sugestdes para os professores tra-
balharem nas escolas com as criancgas do Ensino Primadrio.

Por fim, o trabalho buscou trazer contribuic¢des para a Histdria
da Educagio, em especial a Histéria da Educagio do Rio Grande do
Sul, identificando, via andlise dos boletins, a importincia desses
impressos para o ensino da Botdnica nas escolas no periodo em
discussdo (1954/1955), mesmo que ainda sobreposto as Ciéncias
Naturais.
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Folhas soltas de previsoes
meteorologicas e cancoes musicais de
um agricultor gatucho
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Resumo: Esta pesquisa é um recorte do trabalho de disserta¢do desenvolvido
junto ao centro de memodria e pesquisa Histéria da Alfabetizagdo, Leitura,
Escrita e dos Livros Escolares da Universidade Federal de Pelotas (Hisales).
Tem o objetivo de analisar a materialidade das folhas soltas produzidas por
um agricultor gaicho de pouca escolaridade que se circunscreve na parti-
cipag¢do da cultura escrita da comunidade local e na produgio de previsdes
meteoroldgicas e cangdes musicais produzidas pelo sujeito investigado,
caracterizando-se como escritas ordindrias. O trabalho tem aporte teérico
na Histéria Cultural, descrevendo a ligacdo das préticas escritas do agri-
cultor, suas possiveis abordagens referentes a fontes e objetos bem como
a maneira como as produg¢des se imbricam nas diferentes formas cultuais.

Palavras-chave: Cultura Escrita, Histéria Cultural, Materialidade.

Introducao

Neste artigo apresento um recorte da pesquisa que desenvolvo
no Mestrado em Educagio™s (PPGE/FaE/UFPel) junto ao centro de
memodria e pesquisa Histéria da Alfabetizac¢do, Leitura, Escrita e dos
Livros Escolares (Hisales) provisoriamente intitulado “Previsdes
Meteorolégicas e composi¢ao musical: artefatos da cultura escrita
de um agricultor gaidcho”. O trabalho tem o objetivo de analisar
a materialidade das folhas soltas produzidas por um agricultor
gaucho de pouca escolaridade que se circunscreve na participagdo
da cultura escrita da comunidade local e na produgio de previsdes

115 Pesquisa de Mestrado em Educagdo orientada pela Profa. Dra. Vania Grim Thies.

116 O Hisales é um centro de memdria e pesquisa constituido como 6rgao complementar
da Faculdade de Educagdo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que con-
templa a¢des de ensino, pesquisa e extensdo. Sua politica principal é fazer a guarda e
a preservacio da memoria e da histéria da escola e realizar pesquisas. Trata-se de um
arquivo especializado nas temdticas de alfabetizacdo, leitura, escrita e livros escolares
constituido de diferentes acervos. O Hisales ¢, também, um grupo de pesquisa ca-
dastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq desde 2006. Estd localizado
no Campus II — UFPel, Rua Almirante Barroso, 1202 — Sala 101 H, CEP 96.010-280 —
Pelotas/RS. Mais informagoes sobre os acervos, agdes de ensino, pesquisa e extensio,
podem ser conferidas via internet, no site (www.ufpel.edu.br/fae/hisales/), nas redes
sociais Facebook e Instagram (@hisales.ufpel) e por e-mail (grupohisales@gmail.
com).
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meteorolégicas e cangdes musicais produzidas pelo sujeito investi-
gado, caracterizando-se como escritas ordindrias.

David Vinoski, meu avé materno', tem como oficio a agricultu-
ra, exercendo a profissdo desde muito pequeno, uma trajetéria que
chama atengdo dos historiadores da Educa¢io pela materialidade
dos artefatos produzidos, ja que o agricultor é produtor de préticas
escritas longevas, registradas em folhas soltas, resultando em previ-
sdes meteoroldgicas e cangdes musicais presentes no domicilio do
agricultor e distribuidas em casas de familias da comunidade local,
bares, prefeitura do municipio e rddios da cidade vizinha.

As previsdes meteoroldgicas e as cangdes musicais sdo produ-
zidas de forma manuscrita por David, hoje com 69 anos de idade,
residente e domiciliado na comunidade rural de Nossa Senhora da
Pompéia, no pequeno municipio de Vista Alegre do Prata", loca-
lizado na Serra Gatucha, a cerca de 77 quilémetros de distincia de
Bento Gongalves, cidade referéncia para os pequenos municipios do
entorno, principalmente no que tange ao atendimento da satde e
como polo comercial.

A escolarizagio do agricultor aconteceu na escola rural™ da co-
munidade de Nossa Senhora da Satide entre os anos de 1959 e 1964,
cursando até a quarta série da época. Posteriormente a saida da
escola, para o auxilio da familia nas praticas agricolas, David comega
a fazer registros escritos de previsdes meteoroldgicas, saber oral
herdado de seu av6. O dominio da tecnologia da escrita contribuiu
para o registro grifico dos materiais, que até hoje (2022) continu-
am sendo produzidos e dos quais uma parte é salvaguardada pelo

agricultor. As cangdes musicais caracterizam-se como produgdes

17 As normativas da Resolugio n® 510/2016 do Comité de Etica em Pesquisa ajudaram-me
a delinear quais compromissos éticos foram necessdrios para a execugdo do projeto de
pesquisa, que envolve seres humanos, bem como adequagdes e resolucdes que garanti-
ram a validade ao meu estudo e o cumprimento ético durante a entrevista com o “Seu
David”, meu avé materno.

Vista Alegre do Prata situa-se a 215,2 quilémetros de Porto Alegre, capital do estado do

Rio Grande Sul. As principais vias de acesso da cidade do interior para a capital s3o as

rodovias BR-470 e a RS-431.

19 A escola Jodo Batista Simonato foi construida em 1960, passou a ser utilizada em 1962
e foi inaugurada em 1968. Localizada na comunidade rural Nossa Senhora da Satide
no municipio de Vista Alegre do Prata, encerrou suas atividades em 1998, no momento
em que a cidade centralizou o ensino na escola Giuseppe Tonus, fechando, assim, as
escolas rurais do municipio completamente no ano de 2000.
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mais recentes, frutos de momentos intensos, com um corpus de 46
musicas escritas.

Justifica-se o estudo para compreensdo dos modos e das fungdes
das préticas de escrita bem como a materialidade das produgdes
realizadas pelo agricultor na esfera da cultura escrita e com aportes
tedricos convergentes com a histéria cultural.

O referencial tedrico estd ancorado em Chartier (1990), Galvao
(2010), Vifiao Frago (1999) e Thies (2008).

Referencial Tedrico

O referencial tedrico estd ancorado no conceito de cultura escri-
ta que, segundo Galvdo (2010), é o lugar — simbdlico e material — que
o escrito ocupa em/para determinado grupo social, comunidade ou
sociedade. Ana Maria de Oliveira Galvio, pesquisadora do campo da
cultura escrita, descreve-a como um conceito de andlise histdrica.
E fundamental compreendé-la assim para o entendimento de que
lugar as praticas escritas ocupam para o agricultor, jd que este ouve,
enxerga, 1é, reza, acredita, ressignifica, experiencia e escreve. Ao
escrever, postula mais uma renovagdo da cultura, testemunhando e
preservando memorias que corriam o risco de cair no esquecimento.

Fruto de um projeto interdisciplinar, a cultura escrita contribui
com a Histéria Cultural, atribuindo e pensando significados, usos
e fungdes que as sociedades deram e produziram sobre a escrita ao
longo na Histéria. Possui um cardter essencialmente social, é multi-
pla e possibilita que o pesquisador interprete, discuta e problematize
praticas, elementos graficos e significa¢gdes que dela emergem, par-
tindo, também, de andlises de sujeitos individuais e de como suas
produgdes particulares impactam e organizam a conjuntura social
de uma época e uma sociedade.

Quando falamos em cultura escrita nao reduzimos sua dimen-
sdo apenas as habilidades de escrever, mas aos eventos e as praticas
que tenham a mediagdo da palavra escrita. As produg¢des simbdlicas
e materiais s3o consideradas cultura escrita.

O estudo sobre a cultura escrita é complexo e multifacetado e
h4 varias vias de entrada (GALVAO, 2010), ou seja, dimensdes que
nos ajudam a olhar determinado aspecto sobre o lugar ocupado pelo
escrito no tempo e no espago. Na pesquisa, investigo os objetos que
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d3o suporte a cultura escrita. Alguns objetos que podem ser mencio-
nados e recorrentemente s3o utilizados em andlises desse tipo s3o:

A histéria da cultura escrita é também a histéria do
livro, dos manuais didaticos, das cartilhas, das revistas,
dos jornais, dos panfletos, dos folhetins, das folhas
volantes, dos bilhetes, das cadernetas, dos telegramas,
dos catecismos, dos cartazes, dos documentos civis, dos
recibos, dos almanaques, dos cordéis, dos calendirios,
das histérias em quadrinhos, dos documentos geridos
na burocracia estatal, dos didrios, das correspondén-
cias, dos tamulos, das teses, dos tratados académicos.
(GALVAO, 2010, p. 222)

Todos esses documentos fogem de uma légica anterior da
Histéria, que privilegiava apenas documentos oficiais ou de classes
da dita alta cultura. Com a abertura do campo propiciada pela Histdria
Cultural, os documentos e as praticas escritas de classes subalternas
(agricultores, prostitutas, comerciantes, ribeirinhos...) passam a ser
considerados e analisados, ofertando andlises que contribuem para
a compressdo de uma realidade social e sua configuragao, ja que a
cultura, embora instrumento de poder, n3o é elemento tnico das
altas culturas, mas também de culturas populares.

A escrita ordindria configura-se num ato de escrita que, se-
gundo Castillo Goméz (2003, p. 203), pretende elaborar o “registro
social com o fim de combater os siléncios e esquecimentos”; bem
como aquela que emana do desejo de articular a meméria de um
sujeito, familia ou comunidade, estreitando, assim, vinculos com a
comunidade de pertenca ou até ir configurando a prépria identidade
do produtor. Uma escrita dvida e sem cardter literdrio, técnico cien-
tifico ou oficial/judicial, que emana de motiva¢cdes completamente
particulares.

Segundo Vifiao Frago (1999), as escritas ordindrias sdo um dos
modos de escrita que os historiadores deixaram de lado ao longo dos
anos. As escritas ordindrias podem ser caracterizadas por produgdes
de momentos intensos coletivos ou pessoais, ocupagdes cotidianas e
demonstrac¢des de competéncia escrita. A natureza desses trabalhos
é banal, diversa e tem a finalidade de registrar/deixar uma marca,
sendo um objeto evanescente sem contornos definidos. Produtos
de prdticas de escrita difusas e variadas irredutiveis a um conjunto
de indicadores tradicionais de escritas académicas e formais. As
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escritas ordindrias estdo fora de pesquisas sobre préticas culturais.
A abordagem é centrada em espacos restritos e detentora de préticas
bem definidas. Tais atos de escrita geram por si préprias rela¢des de
determinado tempo e espago.

Una caracterizacién tan amplia le lleva a incluir en
dicho término los escritos rituales y la escritura escolar
y académica, junto a, por ejemplo, las listas, los libros
de cuenta y razén, los de indole personal con anota cio-
nes y copias, la correspondencia epistolar y los diarios.
Dicha amplitud serfa, en todo caso, un resultado histé-
ricamente cambiante. Asi, si la escritura escolar puede
ser calificada de ordinaria en las sociedades de escola-
rizacién generalizada, tal calificacién tendria que ser
corregida en las de escolarizacién restringida. (VINAO
FRAGO, 1999 p. 294)

Thies (2008, p. 43) diz que “as escritas ordindrias s3o assim
caracterizadas: servem para contar o dia de um modo muito particular,
criando o seu préprio estilo de escrita, e é por isso que essas escritas
aparecem em diferentes suportes (didrios, livros de memédrias, etc.)”.
Todos os autores ajudam a compreender os fenémenos e as praticas
de escrita bem como a diversidade de cada uma dessas produgdes,
tanto nas tipologias de texto como na materialidade de cada um
destes.

Materialidade dos textos

A materialidade das folhas soltas produzidas por David ex-
pressam grande riqueza e diversidade. Embora esteja-se aqui
mencionando diferentes objetos de maneira parecida — previsdes
meteorolégicas e cangdes musicais —, estes se diferem em alguns
aspectos, como nos contetidos de cada um deles, na organizacio da
escrita, no vocabuldrio e até na linguagem, embora compartilhem
um mesmo suporte: as folhas soltas. Na Figura 1 é possivel verificar
um exemplo da produgdo do agricultor de forma digitada com inser-
¢oes manuscritas de palavras.
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Figural: Can¢do musical “Mensagem para as professoras”

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Na Figura 1, exposta acima, podemos perceber corre¢des de
escrita a caneta, depois da digitalizagdo na prefeitura local da escrita
manuscrita do agricultor, alterando a materialidade do documento e
mesclando escritas digitalizadas e manuscritas. Os niumeros coloca-
dos na parte superior da folha indicam uma maneira particular do
agricultor organizar seu acervo de produgdes, jd que precisa do ma-
terial organizado, tanto pela sua grande quantidade de folhas soltas
quanto pela musicalizagdo das cang¢des produzidas pelo agricultor,
que canta para a esposa ou individualmente as can¢des musicais
que escreveu. Apoiado no historiador Roger Chartier (1990), caracte-
rizo esses registros como “esquemas intelectuais incorporados que
criam as figuras gragas as quais o presente pode adquirir sentido,
o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado” (CHARTIER,
1990, p. 17).
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Ja a escrita das previsdes meteorolégicas é organizada em duas
folhas soltas, uma para cada semestre do ano. Divididas pelos meses
do ano, as escritas s3o agrupadas geralmente de trés em trés dias,
como no exemplo “8 a 12: bom, 30 graus”, e passam pela prefeitura
local para edi¢do digitalizada antes de serem distribuidas na comuni-
dade. Ao contrdrio das cangdes, a escrita sofre poucas influéncias do
dialeto italiano ou da linguagem coloquial e respeita a organizagdo
exposta na Figura 2.

Figura 2: Previsdo meteorolégica de David.

PREVISAO DO TEMPO PARA O PRIMEIRO SEMESTRE DE 2020

FEITA PELO SR. DAVID VINOSKI — 57 ANOS FAZENDO EXPERIENCIA DO TEMPO, 1STO E
PROVERBIO DOS VELHOS -MEDIA DE ACERTO 67%.

T JANEIRO | ABRIL
A4 | CHUVA 20 MILIMETROS, 30 GRAUS. | | 1A3 | BOM,28 GRAUS. 1
5A9 |ELEVACAD, 13 MILIMETROS, 33| | 4A7 |30 MILIMETROS, 25 GRAUS '

» GRAUS, | ["2A1z [BOM,30GRAUS.
OA 13 | BOM COM NUVENS, 10 MILIMETROS, | [ 13A 16 | 8 MILIMETROS, 25 GRAUS.
30 GRAUS [T17A 20 | TROVOADAS, 30 MILIMETROS, 28 |
4 A 16 | 30 MILIMETROS, 31 GRAUS. | 5 GRAUS
7A 20 | VENTO/BOM, 32 GRAUS. | [ 20 A24| ESTAVEL 30 GRAUS.

TA 24| 14 MILIMETROS, TROVOADAS | [25A 30| 10 MILIMETROS, 23 GRAUS.
'S A 28 | BOM, 32 GRAUS ; | : T
DA 31| 20 MILIMETROS, 31 GRAUS. ]

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Aqui n3o foram expostas, mas as préticas de David sdo manus-
critas, em folhas soltas, quase sempre a caneta. Nelas o alinhamento
nio é regular e algumas letras sdo monoliticas, ou seja, sem emen-
das, de forma junta e exprimida. Entretanto, a materialidade de sua
escrita é alterada quando o agricultor deixa os rascunhos na pre-
feitura para serem digitalizados e depois retornarem a ele, sendo
distribuidos em Vista Alegre do Prata ou Guaporé.

Consideracoes finais

Pesquisar as escritas ordindrias e populares é uma das possi-
bilidades dos historiadores da Educagdo, contribuindo para dar voz
aos sujeitos silenciados pela maneira como se concebia a Histéria
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por muito tempo. Dessa maneira, o estudo da Histéria Cultural,
integrado com os estudos da cultura escrita, é importante para uma
ampliacio de fontes e objetos de estudos assim como as suas formas
de andlise na Histéria da Educag3o.

A pesquisa ainda ndo foi finalizada e esses sdo resultados ainda
parciais. Em relacdo a materialidade das produgées escritas (previ-
sOes meteoroldgicas e cangdes musicais), hd uma diferenca entre
a producio pensada pelo agricultor e a divulgacdo delas, pois sdo
alterados alguns elementos gréficos e icénicos manuscritos acabam
sendo perdidos no processo de digitagdo.

Dessa forma, é possivel afirmar que ha duas escritas: a escri-
ta manuscrita de David e a reescrita do editor que altera a forma
do texto ao digitalizd-lo. Assim, a comunidade recebe uma escrita
organizada nas folhas soltas, mas a maneira de organizagdo do agri-
cultor é particular e diferente daquela que circula na comunidade do
municipio em que vive.
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Resumo: Este trabalho tem por objetivo analisar a histéria do Festival
Gaucho das Escolas Pedritenses, que existiu entre os anos de 1986 e 2011.
A metodologia utilizada foi a andlise documental (PIMENTEL, 2013) para
compreender as fontes disponiveis no acervo incompleto do festival (car-
tazes, atas, fotografias, regulamentos, fichas avaliativas do jari, recortes
de periddicos da cidade etc.) e encontradas na biblioteca da escola Heloisa
S. Louzada. A partir da andlise das fontes destacam-se: as premia¢des
que valorizavam a interpreta¢do vocal (canto) comparada a premiagio de
melhor instrumentista; o estimulo a participagdo nos festivais de musica
nativista da cidade com a premiacio dada ao primeiro colocado de cada
faixa etdria; e a mobiliza¢io da comunidade escolar por meio da premiagdo
para suas torcidas.

Palavras-chave: Histéria da Educagdo, Festival Estudantil, Musica Nativista,
Festival Gaucho das Escolas Pedritenses, Dom Pedrito.

Introducao

Este trabalho busca apresentar o Festival Gatcho das Escolas
Pedritenses como uma parte dos resultados da pesquisa de Honério
(2022) intitulada “A formagdo musical do Instituto Artistico Carlos
Gomes na cena musical nativista de Dom Pedrito/RS”. Esse festival
estudantil nunca havia sido pesquisado, conforme aponta Honério
(2022) em sua pesquisa, sendo assim este trabalho objetiva explorar
o que era esse festival e como este se organizava por meio do seu
acervo disponivel.

O Festival Gaucho das Escolas Pedritenses teve e ainda tem
extrema importincia na formacio de vdrias gera¢des de musicos
da cidade de Dom Pedrito/RS, proporcionando, também, estimulo
as artes para os estudantes das escolas existentes no municipio e
criando uma base para a cena musical nativista da cidade.

120 Estudante de graduagdo (Musica — Licenciatura). Membro do Phera (Grupo de Pesquisa
em Histéria da Educagdo, Repositérios Digitais e Acervos Histéricos) da Unipampa,
campus Bagé/RS.
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O presente trabalho estd dividido em: i) metodologia; ii) festival;
iii) organizacdo; e iv) consideragdes finais.

Metodologia

As fontes que embasam este trabalho fazem parte do acervo
disponivel na biblioteca da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Professora Helofsa Sarmento Louzada, em Dom Pedrito/RS.

O procedimento de levantamento dos dados parte do que diz
Rodriguez (2010):

Sob o ponto de vista metodolédgico, tanto a pesquisa
como o ensino da histéria devem privilegiar a andlise
de ‘longa duragao’, que prioriza a sintese sobre a andli-
se, ou seja, parte-se das fontes disponiveis na busca da
construgdo de sinteses explicativas, sejam elas jd consa-
gradas ou que se pretendem inovadoras. (RODRIGUEZ,
2010, p. 36)

Partindo do que Rodriguez (2010) nos diz, a andlise das infor-
macoes partiu das fontes disponiveis no acervo. O acervo sobre o
festival estd incompleto, mas a partir do que se encontrou de fontes
(cartazes, atas, fotografias, regulamentos, fichas avaliativas do juri,
recortes de periddicos da cidade etc.) foi possivel tragar pontos im-
portantes sobre o que era o Festival Gaucho das Escolas Pedritenses
e como este se organizava.

O festival

O Festival Gaucho das Escolas Pedritenses (FEGEP), ou
Festival de Musica Nativa das Escolas Estaduais, ou ainda Festival
Tradicionalista das Escolas Pedritenses, foi um festival estudan-
til criado em 1986 e organizado pelas escolas: Escola Estadual de
Ensino Fundamental Professora Heloisa Sarmento Louzada e Escola
Estadual de Ensino Médio Professora Candida Corina Taborda Alves,
em Dom Pedrito/RS.

No acervo do festival disponivel na biblioteca da escola Heloisa
S. Louzada ndo hi registros histéricos da primeira a sexta edigdo
do festival, existindo arquivos somente a partir da sétima edig3o,
constatando-se no regulamento da 10? edic¢do do festival, ocorrida
em 1995, que o objetivo do evento era “integrar as escolas, descobrir

121 OQu simplesmente conhecido na comunidade como “Festival das Escolas”.
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talentos, despertar vocacdes e premiar os destaques”. Ainda segundo
o regulamento, o evento seguia “exclusivamente a linha artistica de
interpretacdo do cancioneiro gatcho e nativista do nosso Estado
n3o sendo permitida a inscri¢io de musicas urbanas e inéditas”,
podendo “concorrer exclusivamente, alunos que frequentam com
regularidade as Escolas estaduais, municipais e particulares de
1°, 2° e 3° Graus de Dom Pedrito, com execessio™ [sic] de alunos
que ja participaram em Festivais adultos sejam cantores de grupos
musicais e co-participantes de grava¢do em disco ou similares” (ver
ANEXO A em HONORIO, 2022).

O FEGEP unia todas as escolas da cidade em um tdnico evento
para valorizar a musica feita no Rio Grande do Sul e revelar novos
artistas, despertando o interesse de quem participava e criando um
celeiro de novos musicos. A maior parte das edi¢des do festival foi
realizada no Gindsio Municipal de Esportes de Dom Pedrito. O fes-
tival existiu até 2011, quando foi realizada a 232 edig3o.

Organizagao

No regulamento (ver ANEXO A em HONORIO, 2022) é descri-
to que cada escola poderia inscrever no médximo cinco cangdes para
competir nas seguintes faixas etdrias: de 8 a 13 anos completos até
a data do festival e de 14 a 21 anos completos até a data do festival.
Com isso, os alunos competiam levando o nome da sua escola, sendo
descrito no regulamento citado acima que a interpretagdo vocal de-
veria ser feita exclusivamente por alunos representando as escolas
que frequentavam regularmente. E possivel ver na mesma pagina
do regulamento que o mesmo intérprete vocal (cantor) ndo poderia
defender mais de uma cangio inscrita pela sua escola. Nesse regu-
lamento da competicdo é mencionada a permissio de participagdo
de outras pessoas para acompanhamento musical, sem concorrer a
premiacao.

Ainda no regulamento da 10? edi¢do do FEGEP, as premiagdes
do evento s3o definidas como:

122 O autor optou por manter a linguagem da época presente nas fontes.
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Figura 1 — Recorte da terceira pagina do regulamento da 10? edi¢ao
do FEGEP (1995).

Fonte: Biblioteca da E.E.E.F. Prof.2 Helofsa S. Louzada.

O primeiro ponto que chama atencdo nas premiagdes dessa
edi¢io do festival é a valorizac¢do do canto comparada a dos instru-
mentos. Enquanto para instrumentistas sé existia uma premiacao,
para cantores(as) havia seis (trés para uma faixa etdria e trés para a
outra). O segundo ponto é a premiagao para a melhor torcida de cada
dia do evento, que era escolhida por jari popular. O que levanto a
partir desse ponto é que essa premiacdo estimulava a participagio da
comunidade escolar em peso para torcerem pelas suas respectivas
escolas.
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Figura 2 — Torcida organizada da escola Heloisa S. Louzada no 8°
FEGEP (1993).

Fonte: Biblioteca da E.E.E.F. Prof.2 Helofsa S. Louzada.

O primeiro colocado de cada faixa etdria ganhava o troféu di-
retora Candida Corina Taborda Alves e a apresentacdo no Ponche
Verde da Cangdo Gaucha. Nesse ponto o destaque € a oportunidade
de representar a sua musica ganhadora no Festival das Escolas no
festival adulto da cidade, o Ponche Verde da Cang¢do Gatuicha. Com
isso, o FEGEP estimulava a inser¢do desses premiados no circuito
dos festivais de musica nativista da cidade. H4 relatos (HONORIO,
2022) de estudantes premiados no Festival das Escolas que no ano
seguinte defendiam musicas préprias no Ponche Verde da Cangio
Gatcha.

Alguns registros fotograficos existentes no acervo da escola
Heloisa S. Louzada complementam essa breve histéria do Festival
das Escolas:
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Figura 3 — Show do cantor nativista Wilson Paim no 8° FEGEP
(1993).

Fonte: Biblioteca da E.E.E.F. Prof.2 Helofsa S. Louzada.

Figura 4 — Presenca da Radio Sulina na transmiss3o “ao vivo” do
10° FEGEP (1995).

Fonte: Biblioteca da E.E.E.F. Prof.2 Helofsa S. Louzada.
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Consideracoes finais

Foi possivel, por meio do acervo disponivel na escola Heloisa S.
Louzada, analisar pontos de uma breve histéria do Festival Gaucho
das Escolas Pedritenses.

A existéncia desse festival dedicado a difus3o da musica nativis-
ta do Rio Grande do Sul estimulou o surgimento de muitos musicos
que ainda hoje fazem parte da cena musical nativista da cidade de
Dom Pedrito.

Este trabalho evidencia que a premiacdo de Melhor Torcida do
dia mobilizava as escolas que tinham alunos concorrendo a forma-
rem torcidas organizadas que faziam barulho entre as apresentagdes.

A existéncia desse festival, cujos objetivos ji foram mencionados
aqui neste trabalho, proporcionou, também, situagdes de ensino-
-aprendizagem fora ao contexto cotidiano de sala de aula, nas quais
os alunos que tinham interesse e eram estimulados a participar do
festival realizavam ensaios que proviam a troca de conhecimentos
com seus professores de musica e responsaveis pela triagem para o
evento.

Nio foi possivel saber se havia professores de musica atuantes
nas escolas que concorriam no festival (nao era o foco das pesquisas),
com excecdo do Instituto Artistico Carlos Gomes, que é uma escola
de musica que concorria igualmente com as demais (HONORIO,
2022). Com a incompletude dessa informacao, nao da pra saber se a
musica existia nos curriculos das escolas ou se eram somente alunos
que ja tinham aprendizagens musicais vindas de outros espagos.

A inser¢do do festival no calenddrio das escolas da cidade con-
tradiz aspectos da prdtica pedagdgica ji consolidada nas escolas
brasileiras (DUTRA et al., 2004 apud SGOBBI, 2013, p. 67) que
indicam “ensino realizado exclusivamente na sala de aula, n3o apro-
veitando-se espacos sociais disponiveis, que poderiam contribuir
para observagdo, experimentacdo e desenvolvimento do raciocinio
e critica dos alunos”. Essa contradi¢do tem sentido com a insercado
dos alunos concorrentes e as torcidas das escolas num espago social
como o festival.

Ficou destacada a valorizagdo das premiacdes de canto (em
numero) comparada a das de Melhor Instrumentista.
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Outro destaque é a premiacio do primeiro colocado de cada faixa
etria, que além de ganhar o troféu diretora Candida Corina Taborda
Alves, tinha a chance de se apresentar no palco do festival adulto da
cidade, o Ponche Verde da Cang¢io Gaucha. Com essa premiagio,
o Festival das Escolas estimulava que criangas e adolescentes pre-
miados seguissem no circuito dos festivais de musica nativista da

cidade.

Esse trabalho proporciona registro da existéncia desse festival
que mobilizava institui¢des escolares e emissoras de ridio da cidade
bem como difundia a musica nativista do estado do Rio Grande do
Sul.

Devido a incompletude do acervo sobre o FEGEP, futuras pesqui-
sas podem explorar a histéria desse festival estudantil na perspectiva
da Histéria Oral, ja que dezenas de pessoas sao citadas nos registros
histéricos do acervo: pessoas ligadas a comissio organizadora, juri,
concorrentes e premiados.
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Resumo: O trabalho tem como objetivo analisar a cole¢io de cadernos de
planejamento de uma professora de uma escola multisseriada da zona
rural de Morro Redondo/RS com a finalidade de detectar, via registros
escritos, as principais anotagdes retratadas, os modos de realizar os plane-
jamentos, os desafios enfrentados e a flexibilidade dos planos de aula. A
colecdo conta com um total de 15 cadernos de planejamento (1999 a 2008),
salvaguardados no centro de meméria e pesquisa Hisales, e para o artigo
foi selecionado um caderno para a descri¢io e problematiza¢do dos dados.
Para isso foi utilizada a andlise documental do caderno de planejamento
bem como o manual diddtico de Theobaldo de Miranda Santos (1953) para
o cotejamento de dados juntamente com demais referenciais tedricos. O
trabalho busca contribuir com a Histéria da Educa¢io ressaltando que
os registros de planejamento de aula seguiram os manuais didaticos por
muitos anos.

Palavras-Chave: Cadernos de Planejamento de Professoras, Escola
Multisseriada, Histéria da Educacio.

Introducao

O principal objetivo deste artigo é analisar a colecao de cadernos
de planejamento de uma professora de classe multisseriada da zona
rural do municipio de Morro Redondo/RS, identificando, nos regis-

tros escritos dos cadernos, a estrutura do material, os recorrentes

registros elaborados pela professora, os desafios enfrentados e a fle-
xibilidade dos planos de aula para uma classe com mais de um ano/

série e diferentes idades escolares em uma sala de aula no Ambito

escolar rural. O trabalho faz parte de uma pesquisa mais ampla

12 Cultura escrita e Educagio do campo, projeto de pesquisa coordenado pela professora

Dra. Vania Grim Thies.
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desenvolvida junto ao centro de memdria e pesquisa Histéria da
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita e dos Livros Escolares' (Hisales).

Como, onde e por que aprendemos a realizar o planejamento
de aulas didrias para o cotidiano escolar? Para reflexdo sobre os
questionamentos, buscamos documentagdo no arquivo Hisales,
no acervo de cadernos de planejamento de professoras e no acervo
complementar dos manuais diddticos. Nesse ultimo, recorremos a
um manual didatico do ano de 1953, impresso importante para a
compreensio da Histéria da Educacio.

A colecdo utilizada faz parte do acervo que apresenta o total de
44 colegdes, contendo 281 cadernos de planejamento de professoras,
entre colecdes e cadernos individuais, dentre o periodo de 1960 a
2020, atualmente. A cole¢io estudada conta com um total de 15
cadernos de planejamento (1999 a 2008), e para este artigo foi sele-
cionado um caderno para a descri¢io e problematiza¢do dos dados.
E importante ressaltar as pesquisas de Lima (2013), Vieira (2014) e
Gongalves (2021)™s, todas com abordagens diferentes sobre os temas
pesquisados, mas realizadas no acervo de cadernos de planejamento
do arquivo Hisales.

Na sequéncia serdo problematizados o conceito de caderno e
caderno de planejamento bem como a descri¢io do material e suas
caracteristicas com as problematiza¢des em torno do material. O
processo de producido de dados se deu por meio da observagio do
contetido registrado e a manipula¢do dos cadernos de planejamento,
e nesse movimento aconteceu o levantamento de dados abordados
nos planejamentos acerca dos contetdos e das provéaveis indica¢des
das prdticas realizadas (ou n3o) no cotidiano escolar. Além disso, o
manual didatico também foi uma fonte importante utilizada para

12¢ O Hisales é um centro de memdria e pesquisa constituido como érgdo complementar

da Faculdade de Educagdo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que con-
templa ac¢des de ensino, pesquisa e extens3o. Sua politica principal é fazer a guarda e
a preservacio da memdria e da histdria da escola e realizar pesquisas. Trata-se de um
arquivo especializado nas temdticas de alfabetizacdo, leitura, escrita e livros escolares
constituido de diferentes acervos. O Hisales é, também, um grupo de pesquisa ca-
dastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq desde 2006. Estd localizado
no Campus II — UFPel, Rua Almirante Barroso, 1202 — Sala 101 H, CEP 96.010-280 —
Pelotas/RS. Mais informagdes sobre os acervos, a¢des de ensino, pesquisa e extensio,
podem ser conferidas via internet, no site (www.ufpel.edu.br/fae/hisales/), nas redes
sociais Facebook e Instagram (@hisales.ufpel) e por e-mail (grupohisales@gmail.
com).

125 Para saber mais sobre as abordagens realizadas, buscar em: https://wp.ufpel.edu.br/
hisales/publicacoes/dissertacoes-e-teses/
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o cotejamento dos dados encontrados na andlise documental dos
cadernos de planejamentos.

Os cadernos de professores, ou didrios de classe, nomes comu-
mente usados para se referir a fonte desta pesquisa, podem dizer
muito acerca do cotidiano escolar, da cultura da escola e das prova-
veis prdticas realizadas pela docente. Sobre os cadernos escolares,
Vifiao Frago (2008, p. 16) aborda que:

Quer seja da histdria do curriculo das instrugdes educa-
tivas, das culturas e memdrias escolares, ou de dentro
delas, das disciplinas, das atividades e dos exercicios
escolares, os historiadores da educagdo encontraram
(ou acreditam ter encontrado) nos cadernos escolares
vantagens indubitdveis frente ao livro de texto (objeto de
atencdo preferente desde a década de 1980) para conhe-
cer e estudar essa “caixa preta” da histéria da educagido
— que eram, e seguem em boa parte sendo, a realidade e
as préticas escolares, a vida cotidiana nas salas de aulas
e nas institui¢des educativas.

Frente a importincia do estudo dos cadernos escolares, acre-
ditamos também nessa notoriedade dos cadernos de planejamento
de professoras para a Histéria da Educa¢do. Complementando e
enfatizando a importincia da andlise desse material, Vinao Frago
(2008, p. 16) complementa que:

Os cadernos, nesse sentido nio sao apenas um produto
da atividade realizada nas salas de aula e da cultura es-
colar, mas também uma fonte que fornece informagao
— por meio, sobretudo, de reda¢des e composi¢des escri-
tas — da realidade material da escola e do que nela se faz.

Sendo assim, o caderno de planejamento de professoras vai
muito além das estruturas predeterminadas pelos curriculos esco-
lares, dependendo, entdo, da perspectiva e da intencionalidade do
olhar do pesquisador. Segundo Peres (2017, p. 38):

[...] um caderno ou um conjunto deles pode ser usado
como fonte, ou seja, pode-se dele extrair indicios ou
dados sobre determinada temdtica de investigacdo,
qualquer que seja ela, desde aspectos da cultura escolar
até contetuidos de ensino, processos de ensino-aprendi-

126 No Hisales usamos a referéncia sempre no feminino, pois os acervos sdo majoritaria-
mente construidos por materiais das professoras.
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zagem, métodos pedagdgicos, préticas didéticas, etc.;
ou eles, os cadernos, podem ser objetos de investiga¢ao.

Os cadernos de planejamento compdem uma estrutura organi-
zacional das prdticas didéticas, fato que também é possivel encontrar
nos manuais diddticos analisados para o trabalho e que serio apre-
sentados mais adiante no texto.

O estudo dos cadernos de planejamento de uma
professora

O estudo, ainda em desenvolvimento, se deu a partir de um
primeiro contato com o acervo, conhecendo-o fisicamente, havendo
a oportunidade de manused-lo e compreender o processo de catalo-
gacdo, observando os diferentes tipos de cadernos de planejamento
de variadas décadas e suas formas de organizac¢do no acervo. Apés
esse primeiro momento foi selecionada uma coleg¢do para o inicio da
pesquisa de forma mais detalhada.

A cole¢io escolhida possui 15 cadernos no total, do periodo de
1999 22008, cuja dona foi intitulada aqui como “professora da cole¢do
34” para preservar a identidade desta, que atuou majoritariamente
no municipio de Morro Redondo, zona rural do Rio Grande do Sul.
A colegio é representada na sequéncia por meio de uma tabela para
maior compreensao.

Tabela 1 — Apresentacio da cole¢io

Anos Quantidade Municipio

1999 1 Cerrito

2000 3 Morro Redondo
2003 3 Morro Redondo
2003 1 Pelotas

2004 2 Morro Redondo
2006 2 Morro Redondo
2007 2 Morro Redondo
2008 1 Morro Redondo

Fonte: Producdo das autoras.

Pelos dados organizados no quadro, observa-se que a profes-
sora atuou majoritariamente no municipio de Morro Redondo/RS
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e os dois cadernos de outras localidades eram de planejamento do
estigio do magistério (1999), zona rural do municipio de Cerrito/
RS, e da gradua¢do em Pedagogia (2003), na cidade de Pelotas/RS,
também na regido sul do estado.

O estudo dos registros se deu a partir de uma operagio his-
toriografica de identificagdo, observagio e registro que visa a esta
investigacdo dos contetidos recorrentes no caderno escolhido para
o estudo dos planejamentos por meio do detalhamento desse mate-
rial estudado. Ainda se recorreu ao manual diditico de Theobaldo
Miranda Santos (1953), de forma a complementar a andlise sobre os
planejamentos para as aulas.

Como destacado anteriormente, foi realizada a descri¢io de
um caderno da cole¢do 347 do ano de 2008 que apresenta capa e
contracapa duras, sem espiral, com largura de 200 mm e altura de
275 mm, contando, no total, com 96 folhas costuradas, capa bege e
ilustracdo de uma crianca pintando e contracapa com letra do Hino
Nacional e bandeira do Brasil.

O caderno possui itens soltos, como recortes de jornais com
partes da histéria do Rio Grande do Sul. S3o, no total, 83 folhas pre-
enchidas, contabilizando 174 dias de planejamentos. Com relagdo
aos registros escritos de planejamento, identificaram-se planos ela-
borados em caneta esferogrifica na cor azul. Logo, para marcagdes
em destaque percebe-se a utiliza¢do de caneta esferografica verme-
lha, marca-texto verde, coloragdes com ldpis de cor e algumas raras
situacdes de registros em ldpis.

Cabe destacar que a colec¢do estudada é de uma professora de
classe multisseriada, ou seja, o atendimento era realizado em uma
escola da zona rural para mais de uma turma/série ao mesmo
tempo. A concomitincia das turmas em uma mesma sala de aula
foi verificada na primeira folha do caderno de planejamento, na qual
consta uma breve informacdo dos alunos, as séries e o ano de nasci-
mento de cada um deles, separadamente para as turmas de 1 Série
e 32 Série, contendo 3 alunos e 4 alunos, respectivamente, sendo, no
total, 7 alunos nascidos entre 1993 e 2001, apés, nome da escola e
ano civil. Essas informacoes estdo em folha impressa e colada jun-

127 Tdentificador de catalogacio CPOS_04_2008_C.34 (Caderno de Planejamento de
Outras Séries).
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tamente a uma passagem da biblia copiada de forma manuscrita de
Joao 15:11m,

Os registros dos planejamentos se iniciam no periodo de 10
de marco de 2008, comecando com uma observagio justificando o
atraso do inicio do ano letivo: “Atraso de dias. Motivo: reforma/cons-
trucao”, seguindo das “boas vindas e quebra gelo entre as turmas”
com musica, roda e separa¢io das turmas.

Seguindo, os registros dos planejamentos contém estruturas
recorrentes similares, iniciando com as datas, a acolhida aos alunos
e a leitura de diferentes histérias literdrias, seguindo com os planos
separados, no mesmo caderno, para a 1* e a 32 Série. Entretanto, a
partir do planejamento do dia 07 de abril, a professora se ateve a
fazer um plano separado para um aluno surdo. Seria para acompa-
nhar o desenvolvimento individual desse aluno ou por dificuldades
em lidar com a situa¢do em sala de aula? Logo, no planejamento do
dia 17 de abril ela fez uma observagio, dizendo que:

E cansativo preparar as aulas para o , nio tenho
dominio, mas acho que estou no caminho! Uma coisa
me incomoda: ele n3o sabe libras ou sabe menos do que
eu! Nao tem cultura surda pois quando ele vai contar
alguma coisa, faz oralizado e balbucio! (Caderno de pla-
nejamento, 17 de abril de 2008)

Os registros de planejamento a partir do més de abril sio se-
parados para o aluno surdo, visto o tamanho desafio da professora
que tinha ideia de alfabetizd-lo (em portugués), sem intérprete ou
professor para ensind-lo libras anteriormente.

Nos planejamentos era comum a professora relatar os materiais
utilizados, as faltas dos alunos e, algumas vezes, as observagdes da
nio realizac¢do do plano, constando o motivo ou apenas a observacio
de “n3o realizado” ou “n3o deu tempo” ou “fazer amanh3a”. Eram
comuns, também, o registro de passeios, a realizacdo de projetos
de leitura e a utilizacdo de diferentes materiais como recortes de
jornais, alfabeto mével, bingo, quebra-cabeca, poemas, musicas,
pinturas, cruzadinha e caga-palavras.

Finalizando os registros em 17 de dezembro de 2008, a pro-
fessora encerra o ano letivo registrando o planejamento de uma

128 “Nao foram vocés que me escolheram; pelo contrédrio, fui eu que os escolhi para que vio
e déem muitos frutos, e que esses frutos nio se estraguem” (Jodo 15:11).
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atividade com todos os alunos montando um caga-palavras de Natal
juntamente com presépio e pinheiros.

De acordo com o manual de Nogdes de Prdtica de Ensino, de
Theobaldo Miranda Santos (1953), a complexidade e a delicadeza
do trabalho docente tornam indispensédveis que cada professor ela-
bore, diariamente, o plano de suas aulas, visto que ter esse roteiro
prévio seria uma condugdo bésica, segundo autor, para a seguranga,
a diferenca e a eficiéncia da ac¢3o pedagdgica do professor, comple-
mentando-se que:

A preparagdo técnica e cultural, adquirida anteriormen-
te pelo professor, é, sem duvida, necessdria, mas nio
é o suficiente. Torna-se preciso ainda que o professor
reveja, renove e atualize seus conhecimentos através do
planejamento de aula. Além disso, o mestre s6 realiza
um ensino fecundo e eficiente quando consegue des-
pertar, em seus alunos, o interesse e o desejo de seguir
a orientacdo por ele tracada. E claro que o professor deve
adaptar-se aos alunos, mas, na verdade, a educagio sé se
realiza quando os alunos se adaptam ao seu professor
e se identificam com os valores e ideais pelo mesmo
defendidos. (SANTOS, 1953, p. 61)

Foi algo, sem duvidas, muito utilizado pela professora da
colecio 34, que, ao notar diferentes etapas de desenvolvimento da
turma, foi flexibilizando os planos de aula para se adequar a todos,
incluindo, inclusive, a libras para o aluno surdo e desenvolvendo
diferentes tipos de atividades pedagdgicas para que essa inclusado
ocorresse integralmente. Santos (1953, p. 62) afirma que:

O plano de aula nao deve ser, porém um esquema rigi-
do e mecénico, mas um conjunto de diretrizes sempre
flexiveis, capaz de se ajustar as situa¢des imprevistas
da aprendizagem e aos aspectos mutdveis do trabalho
escolar. A elaboracio do plano de aula, deve, portanto,
deixar margem as adaptacdes exigidas pelas situacdes
concretas do ensino mesmo prever a possibilidade de
nio ser o mesmo utilizado em virtude de circunstincias
inesperadas.

O autor também complementa que “a organizag¢do do plano de
aula encerra dois aspectos fundamentais: o qué e o como, da apren-
dizagem” (SANTOS, 1953, p. 63); indicando, inclusive, que os planos
detém uma estrutura organizacional para maior eficiéncia, com os
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planejamentos abordando primeiramente os objetivos da aula, apds
a selecdo da matéria e a técnica didatica, nas qual as metodologias
e os processos das aulas devem “adaptar-se aos objetivos visados,
a natureza da matéria e ao nivel mental dos alunos”, e finalizando
os planejamentos com o desenvolvimento contendo “introdugio ou
recapitulacio da aula anterior; apresentac¢io da matéria nova; semi-
ndrio ou resumo da aula realizada e tarefa” (SANTOS, 1953, p. 65).

Encontramos muitas similaridades entre o manual diddtico de
Theobaldo de Miranda Santos e os registros nos planejamentos de
aula da professora da coleg3o 34, entretanto algo que a docente regis-
trava de forma diferenciada era a estrutura organizacional, levando
em considera¢do que em todos os planejamentos das aulas havia o
registro de um roteiro com data, local, leitura literaria e acolhida aos
alunos das diferentes turmas, para depois ser realizada a descri¢do
de aula para cada uma das turmas na mesma sala, considerando a
multisseriacio da escola.

Por fim, s3o evidentes nos registros de planejamentos as
considera¢des com as singularidades de cada aluno, fazendo esse
remanejamento do plano para se adequar a todos os estudantes da
classe multisseriada.

Consideracoes finais

Com base no estudo inicial realizado e nas anotagdes que cons-
tam no caderno da professora conclui-se que os planejamentos de
aula, mesmo ja sendo programados antecipadamente, detém certa
flexibilidade de acordo com o desenvolvimento individual dos alunos
das diferentes turmas atendidas. A flexibilidade no plano de aula
ja era anunciada no manual didatico de Theobaldo Miranda Santos
(1953), ou seja, ja havia indica¢des de que um bom plano de aula
deveria conter “diretrizes sempre flexiveis”, algo muito refor¢ado
nos cursos de magistério e formacdes docentes. Isso reafirma que a
aprendizagem diddtica docente se manteve em muitos aspectos ao
longo dos anos. Os registros mostram um olhar atento por parte da
docente para acompanhar a evolu¢io de aprendizagens dos alunos
e articular diferentes métodos e materiais para chegar a um objetivo
final, o aprendizado integral de todos os alunos, cada um em sua
especificidade, mas compreendendo de fato o que foi ensinado.
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Resumo: O presente estudo tem como objetivo analisar as concepg¢des
educativas e as politicas publicas em Educa¢o no 4mbito nacional, toman-
do como centralidade o caso da Educagdo Especial no periodo posterior
a Proclamacdo da Republica. A metodologia adotada constitui-se como
uma andlise documental das politicas pablicas em Educa¢do. No que se
refere a organiza¢do do texto, este estd sistematizado em duas partes: a)
contextualiza¢do das concepg¢des educativas na promog¢io da Educagio
Especial no Brasil; e b) apresenta¢io de politicas publicas e projetos de
difusio da Educagdo Especial no pais. E possivel concluir que a Educagio
para as pessoas com deficiéncia, a partir da andlise da legisla¢do nacional,
nas redes publicas de ensino pode ser considerada um evento recente na
Histéria da Educagdo brasileira e, ainda, que o processo de constitui¢ao
dessa modalidade de Educag¢do é marcado pelas 16gicas da privatizac¢io e do
assistencialismo.

Palavras-chave: Educa¢do Especial, Concep¢des Educativas, Politicas
Publicas.

» oo« » o«

Termos genéricos como “invélidos”, “incapazes”, “alei-
jados” e “defeituosos” foram amplamente utilizados
e difundidos até meados do século XX, indicando a
percepcio dessas pessoas como um fardo social, inu-
til e sem valor. Ao se organizarem como movimento
social, as pessoas com deficiéncia buscaram novas
denominag¢des que pudessem romper com essa ima-
gem negativa que as exclufa. O primeiro passo nessa
direcdo foi a expressio “pessoas deficientes”. [...] A
inclusio do substantivo “pessoa” era uma forma de
evitar a coisificagdo, se contrapondo a inferiorizagio e
desvalorizag3o associada aos termos pejorativos usados
até entdo. Posteriormente, foi incorporada a expressao
“pessoas portadoras de deficiéncia”, com o objetivo de
identificar a deficiéncia como um detalhe da pessoa. [...]
Eufemismos foram adotados, tais como “pessoas com
necessidades especiais” e “portadores de necessidades
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especiais”. A critica do movimento a esses eufemismos
se deve ao fato de o adjetivo “especial” criar uma cate-
goria que n3o combina com a luta por inclusdo e por
equiparagdo de direitos. [...] A condi¢do de “portador”
passou a ser questionada pelo movimento por trans-
mitir a ideia de a deficiéncia ser algo que se porta e,
portanto, nio faz parte da pessoa. [...] Ser “pessoa com
deficiéncia” ¢, antes de tudo, ser pessoa humana. E tam-
bém uma tentativa de diminuir o estigma causado pela
deficiéncia. (LANNA JUNIOR, 2010, p. 15)

Introducao

Iniciar a escrita deste texto pelo movimento de apresentacgdo
das mudancas lexicais adotadas para me referir as pessoas com de-
ficiéncia é parte das escolhas e andlises que serdo abordadas neste
trabalho. Falar de pessoa com deficiéncia a partir de uma discus-
sdo politica-conceitual é marcar a escrita pela ética defendida pelo
movimento desses sujeitos a partir dos anos 80. Ao apresentar tal
recorte conceitual e alinhamento politico, inicio a escrita deste texto
afirmando a recente histéria do movimento nos textos legais, mas
de um longo processo na e da Educagdo nacional. Segundo Lanna
Junior (2010), a inscri¢io de pessoa com deficiéncia na legislacio
nacional coloca em evidéncia a nocdo de cidadania e essa é uma
questio que pode ser articulada com a questdo da escolariza¢io no
pais.

Dito isso, o objetivo deste trabalho é analisar as concepgdes
educativas e as politicas publicas em Educag¢do no dmbito nacional
tomando como centralidade o caso da Educagdo Especial no periodo
posterior a Proclamac¢do da Republica. Nesse sentido, o trabalho
estd organizado em duas partes: a) contextualizacdo das concep-
¢oes educativas na promogdo da Educacdo Especial no Brasil; e b)
apresentacdo de politicas publicas e projetos de difusdo da Educagio
Especial no pais.

Concepcoes educativas na promocao da Educacio
Especial no Brasil: um olhar a partir da Proclamacao
da Republica

Segundo Lanna Junior (2010), com a Proclamagado da Republica,
em 1889, a primeira iniciativa adotada pelos institutos, que até o mo-
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mento eram referéncias na Educacdo das pessoas com deficiéncia
em nosso pais, foi a alterago das denominagoes de tais institui¢des.
Segundo o autor,

Imediatamente apds a queda do regime mondarquico, o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos recebeu o nome
de Instituto dos Meninos Cegos, alterado, em 1890, para
Instituto Nacional dos Cegos e, em 1891, para Instituto
Benjamin Constant (IBC), homenagem ao seu diretor
mais ilustre. Pelo mesmo motivo, o Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos deixou de ostentar a alcunha de
institui¢do imperial, mantendo o nome de Instituto
dos Surdos-Mudos, até 1957, quando passou a se cha-
mar Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).
(LANNA JUNIOR, 2010, p. 23)

A alteracdo da nomenclatura, na prética, n3o teve efeitos imedia-
tos no modelo educacional adotado para a formagao desses sujeitos.
Sendo assim, a educacdo das pessoas com deficiéncia seguia um
modelo de isolamento em rela¢do ao restante da sociedade. A ideia
que circulava sobre os Institutos Imperiais, no inicio da Republica,
como uma representacdo do “[...] atraso, da precariedade, da sujei-
ra, da escassez e do ‘mofo”” (SHUELER; MAGALDI, 2009, p. 35),
parecia n3o se aplicar as instituicdes que atendiam as pessoas com
deficiéncia, ou seja, a manutencdo de tais estruturas trata da forma
como esses institutos eram vistos pela sociedade. Responsaveis pela
manutenc¢io de um idedrio de civilidade, possivel por meio da segre-
gacdo desses sujeitos das demais institui¢des de ensino, a existéncia
destes, e das formas como se produzia a Educag¢io nesses contextos,
seguia a tarefa de formar e instrumentalizar tais individuos. Nesse
sentido, as institui¢des especializadas no atendimento das pessoas
com deficiéncia funcionavam no formato de internatos com o ob-
jetivo, segundo Lanna Junior (2010), de proporcionar o acesso dos
deficientes as letras, a ciéncia, a religido e aos oficios manuais.

A ideia de profissionaliza¢3o das pessoas com deficiéncia, para
sua participac¢do na sociedade, esteve presente em diferentes docu-
mentos politicos e institucionais. Tal pritica assumia como principio
a formacio para o trabalho e, assim, a possibilidade de participagio
social. No caso dos surdos, Rocha (2009, p. 54-55) afirma que nas

[...] primeiras décadas do regime republicano, o Instituto
oferecia, além da instrugdo literdria, o ensino profissio-
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nalizante. A terminalidade dos estudos estava condicio-
nada a aprendizagem de um oficio e nio a aquisi¢3o de
habilidades de leitura e ou escrita. Os alunos frequen-
tavam, de acordo com suas aptiddes, oficinas de sapata-
ria, alfaiataria, grdfica, marcenaria e, também, ji com a
presenca das meninas na década de 1930, em regime de
externato, oficinas de bordado. Parece que o sentido do
ensino desses oficios estd implicado com a urgéncia de
tornar os surdos, cuja grande maioria era de baixa estra-
tificacio econdmica, vidveis socialmente. Conhecendo
uma profissdo poderiam gerir sua prépria vida.

Observa-se um movimento de criagdo de espacos destinado
a escolariza¢do para a adaptagdo dos sujeitos a sociedade, postura
diferente da assumida nas legisla¢des recentes que tratam dessa
modalidade de Educacdo. Dito de outra forma, enquanto as politicas
educacionais até meados dos anos 90 centravam-se na produgio de
uma Educacdo integradora, na qual o desenvolvimento era de res-
ponsabilidade do aluno e de sua familia, hoje as politicas tratam da
responsabilizacio do Estado para a promogio da escolarizagio de
todos.

Além dos Institutos Imperiais para a promo¢3o da Educagio
para surdos e cegos no Brasil, ndo é de se estranhar que parte das
instituicdes que sucederam estes eram de ordem privada e com
objetivos assistencialistas, tais como: as Sociedades Pestalozzi e
as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Esse
movimento de ordem privada de responsabilizacio da Educacio
e assisténcia as pessoas com deficiéncia acabou por constituir um
esteredtipo sobre os modos de escolarizac¢do das pessoas com defici-
éncia e o espago que essas institui¢des ocupam em nossa sociedade.
Segundo Romero (2006, p. 21), “[...] a existéncia dessas institui¢des
contribuiu em grande medida para que o poder publico tenha se
isentado desse compromisso|..]” e, ainda, inviabilizado ou dificulta-
do o “[...] ingresso e a permanéncia das pessoas com deficiéncias na
escola regular.”.

Sobre as concepgdes acerca da Educacdo Especial no pais, du-
rante um longo periodo esta esteve marcada por: a) separagdo fisica
por prédios e salas; b) formacao para o trabalho como um modo de
participagdo na sociedade; e c) intervencdo clinica. Segundo Lanna
Junior (2010, p. 28), as iniciativas de cunho educacional, “[...] desde
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o Império até a década de 1970, sao parte de uma histéria na qual as
pessoas com deficiéncia ainda n3o tinham autonomia para decidir o
que fazer da prépria vida.”. Contudo, se apresentam como uma parte
importante para aquilo que o autor chama de “gesta¢do da necessi-
dade de organizagdo de movimentos afirmativos” para a proposi¢ao
de politicas com as pessoas com deficiéncia e ndo somente para as
pessoas com deficiéncia.

A partir dos anos 90 o cendrio educacional comega a receber
novos contornos, ou seja, passa-se a assumir a inclusio como a
énfase para a Educa¢io. Com a Declara¢io Mundial sobre Educacio
para Todos (Conferéncia de Goten, Tailandia, 1990) e a Declaragdo de
Salamancana drea das necessidades educativas especiais (Salamanca,
Espanha, 1994), o Estado brasileiro assume a responsabilidade, de
forma mais efetiva, sobre os processos de escolariza¢io das pessoas
com deficiéncia na implementac¢do da Politica da Educagdo Especial
na Perspectiva da Educa¢io Inclusiva (BRASIL, 2008), mudanca
que passa a modificar as praticas escolares e produz uma série de
rupturas no campo da Educagdo Especial. Sobre esses movimen-
tos politicos que afetam significativamente as concepg¢des sobre a
Educacdo Especial e se instalam antes das discussdes sobre a in-
clusao escolar, apresento aspectos legais da Educagdo Especial na
proxima segao.

Politicas publicas e a Educacao Especial no pais

O advento da Republica, recém-proclamada em solo brasilei-
ro, carregava o desejo de modernidade e a esse desejo, conforme
Shueler e Magaldi (2008), estava atrelada a ideia de esquecimento do
passado. O processo de modernizagio do pais nio poderia ser feito
de uma hora; mesmo com a inclusio da laicidade e a separacio dos
poderes, na Constituicao de 1891 a ideia de excluir para progredir se
fez presente no texto legal. Segundo Vieira (2007), um aspecto a ser
mencionado sobre a Constituicio de 1891 é sobre a “proibi¢io do
voto aos analfabetos (art. 70, § 1°), revelando uma exclusio do direito
a cidadania que somente serd superada pela Constitui¢io de 1988”
(VIEIRA, 2007, p. 296). Dito isso, como é possivel pensar a produgdo
da cidadania para uma parcela da populagido, no caso os deficientes,
que sequer tinham seus direitos garantidos pelo Estado? Como e
quando o tema passa a ocupar os textos legais?
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As politicas e as ag¢des sobre a Educagio Especial, segundo
Lopes e Fabris (2013, p. 94), podem ser analisadas pela divisao de
dois periodos: “[...] (a) de 1854 a 1956 referente as iniciativas oficiais
e particulares isoladas e (b) de 1957 a 1993 das iniciativas de ambito
nacional.”. As autoras afirmam que até meados dos anos 50 nio
se falava de Educagdo Especial, mas de Educacdo dos deficientes,
predominantemente médico-pedagdgica, com acento nas questdes
patoldgicas e nao educacionais. Nesse contexto, no inicio do século
XX, enquanto

[...] se observa o crescimento da institucionalizag3o,
da implantacdo de escolas especiais comunitirias e de
classes especiais nas escolas publicas para os variados
graus de deficiéncia em vdrios paises ao longo da pri-
meira metade do século XX, no Brasil predominou no
geral a despreocupagdo com a conceituagdo, com a clas-
sificagdo e com a criagdo de servigos. A pequena sele¢do
dos “anormais” na escola ocorria em fungio de critérios
ainda vagos e baseados em “defeitos pedagdgicos” e os
escolares considerados, por exemplo, como “subnor-
mais intelectuais”. (MENDES, 2010, p. 97)

A discussao sobre a Educagdo das pessoas com deficiéncia passa
a ocupar os textos legais, principalmente depois dos anos 50, com
o fim do Estado Novo, quando a¢des de cunho populista passam
a ocupar a agenda do governo federal. Assim, “a¢des educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia foram assumidas pelo governo
federal por meio da criacio de campanhas” (KRAEMER, 2017, p.
83). Tais campanhas tinham como objetivo a “prdtica de corregdo e
normaliza¢3o do corpo anormal estd alinhada as demandas do con-
texto, dentre elas, a necessidade de promover a¢des que embasem
amplamente politicas de desenvolvimento nacional” (KRAEMER,
2017, p. 83). S3o elas:

« Decreto n°® 42.728, de 3 de dezembro de 1957 — institui a
Campanha para a Educagio do Surdo Brasileiro, a qual foi
instituida no Instituto Nacional de Educacio de Surdos com
o objetivo de promocdo da “educag¢do e assisténcia no mais
amplo sentido, aos deficientes da audi¢3o e da fala, em todo
o Territério Nacional, por meio de convénios com entidades
publicas e privadas” (BRASIL, 1957).
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« Decreton®44.236, de 1° de agosto de 1958 — institui a Campanha
Nacional de Educagio e Reabilitagio dos Deficitarios Visuais,
a qual foi instituida no Instituto Benjamin Constant com o
objetivo de promover “a educagdo e a reabilitagio dos defi-
citdrios da visdo, de ambos os sexos, em idade pré-escolar,
escolar e adulta, em todo o territério nacional” a partir
de “contrato ou ajustes com entidades publicas e privadas”
(BRASIL, 1958).

« Decreto n°® 48.961, de 22 de setembro de 1960 — institui a
Campanha Nacional de Educacio e Reabilitacao de Deficientes
Mentais (nomenclatura utilizada na época), a qual, diferente-
mente das campanhas anteriores que tinham sua organizag¢do
vinculadas a institui¢des de ensino, estava vinculada ao
“Ministério da Educacio e Cultura, diretamente subordinada
ao Ministro de Estado da Educagdo e Cultura”. Verifica-se na
redagdo do decreto a viabilidade de “contratos, ajustes ou con-
vénios com entidades publicas e privadas” (BRASIL, 1960).

Segundo Lanna Junior (2010), as campanhas nio foram dura-
douras, mas se constitufram como um marco importante para o
debate sobre a Educagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, que
“desencadeou, em 1973, a criacdo do Centro Nacional de Educag¢io
Especial (Cenesp), 6rgao que concentrou as discussdes sobre a pessoa
com deficiéncia no Brasil por alguns anos” (LANNA JUNIOR, 2010,
p- 71). No que se refere a mengdo das pessoas com deficiéncia nos
textos constitucionais, segundo o autor, a tinica referéncia, antes da
Constitui¢do Federal de 1988, é a Emenda Constitucional n° 12, de
17 de outubro de 1978, que define:

Artigo tinico — E assegurado aos deficientes a melho-
ria de sua condi¢3o social e econémica especialmente
mediante:

I — educagio especial e gratuita;

IT — assisténcia, reabilita¢io e reinser¢do na vida econo-
mica e social do pafs;

IIT — proibi¢io de discriminagdo, inclusive quanto a
admissio ao trabalho ou ao servigo publico e a saldrios;
IV — possibilidade de acesso a edificios e logradouros
publicos. (BRASIL, 1978)

Percebe-se que a tonica permanece e permanecerd por alguns
anos na ideia de reabilita¢io, ou seja, na producio de sujeitos ca-
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pazes de adaptar-se a sociedade. Contudo, diferentemente da ideia
de isolamento dos sujeitos em regime de internato, recorrente ao
longo do periodo Imperial, na Republica observa-se um processo,
mesmo que lento, de responsabiliza¢io do Estado e uma mencao a
necessidade de tais sujeitos na escola. No processo de inclusdo da
pauta nas politicas publicas, ainda sem a responsabilizag¢do exclusi-
va do Estado, em 1961 o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposicoes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional — Lei n° 4.024/61 —, que
aponta:

TITULO X

Da Educacio de Excepcionais

Art. 88. A educagio de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacio, a
fim de integrd-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educagio, e relativa a edu-
ca¢do de excepcionais, receberd dos poderes publicos
tratamento especial mediante bélsas de estudo, emprés-
timos e subvencgdes. (BRASIL, 1961)

Mendes (2010, p. 100) afirma que a escolariza¢do das pessoas
com deficiéncia em institui¢oes privadas favoreceu a amplificacio
do nuiimero de servigos de assisténcia. Segundo a autora, “as institui-
¢Oes especializadas compunham cerca de um quarto dos servigos e
eram predominantemente (80%) de natureza privada.”

Em 1971, a Lei n°® 5.692/71, que alterou a LDB de 1961 ao de-
finir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas,
mentais, os que se encontram em atraso considerdvel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados”, nio promoveu a organi-
zacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acabou refor¢cando o encaminhamento dos
alunos para as classes e escolas especiais bem como a manutengio
dos servicos no 4mbito privado.

Na Lei n°® 9.394/96 observa-se a responsabilizacdo do Poder
Publico sem excluir a existéncia de institui¢des privadas e a discussao
da e sobre a inclus3o escolar tomam a centralidade do documento.
Assim, para andlise do processo de escolarizagio das pessoas com
deficiéncia no Brasil é necessidrio compreender as relacdes que
se estabelecem entre o publico e o privado. N3o que a compra de
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vagas em institui¢des privadas se desse apenas para os alunos com
deficiéncia, mas, no caso da Educa¢io Especial, caracterizava-se,
principalmente, pela desresponsabilizacio do Estado para com os
referidos sujeitos.

Consideracoes finais

E possivel afirmar, a partir das pesquisas sobre o movimento de
inclusdo escolar, principalmente a partir dos anos 90, que a difusao
da Educagio para as pessoas com deficiéncia, nas redes publicas de
ensino e orientadas pelas politicas publicas, pode ser considerada
um evento recente na Histéria da Educagio brasileira. Sao os movi-
mentos pela inclusio escolar que ampliam o niimero de alunos nas
escolas, com isso a obrigatoriedade de matricula passa a ser pauta
dos conselhos municipais, pois implica or¢camento para estados e
municipios a preocupagio de todos na escola.

Para concluir, destaco que o desenvolvimento deste texto cola-
bora para o aprofundamento da compreensio da gestio de politicas
da Educag¢io no Brasil a partir da Proclamagio da Republica. O
presente trabalho tratou do lugar dessa modalidade de Educagao
nas politicas publicas, em especial, e possibilitou a compreensao de
alguns movimentos, como de privatiza¢do e assistencialismo, para a
formagdo das pessoas com deficiéncia no pais.
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Resumo: O presente trabalho trata da temadtica das Jornadas Nacional e
Regional de Educa¢io Matematica, sendo um recorte de pesquisa, entre
outras ac¢des desenvolvidas sobre a temdtica da Educagio Matemdtica, do
grupo “Ensino, cultura e saberes matemiticos escolares”, da Universidade
de Passo Fundo/RS. Este artigo teve como referéncia informacdes e dados
trazidos em documentos e atas do acervo do Laboratério de Matemadtica da
referida universidade, o qual promove tais eventos, sendo, por isso, carac-
terizado como uma pesquisa bibliogrifica. Objetiva-se, com este estudo,
sistematizar a histéria dessas jornadas e suas temdticas como referéncia
das contribui¢des efetuadas 2 drea da Educagio Matemdtica. Ao término
do texto é possivel intuir que esses eventos contribuem para a formacao
continuada de professores.

Palavras-chave: Laboratério de Matemdtica, Histéria da Educacio
Matemdtica, Jornada Nacional de Educagdo Matemdtica, Jornada Regional
de Educac¢io Matemdtica.

Introducao

Laboratérios de Matematica cada vez mais deixam de ser es-
pacos apenas fisicos, com recursos de diferentes naturezas, para
adequarem-se a demanda educacional atual por meio das diferentes
concepg¢des de aprendizagem — podendo ser pensados, inclusive,
como metodologia de ensino. Com isso, entende-se que é possivel,
aos professores e estudantes que o frequentam, potencializar a in-
ten¢do de promover diferentes abordagens para contribuir com o
ensino e com a aprendizagem matemadtica.
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Tal perspectiva vem ao encontro de Kaleff (2004), Lorenzato
(2006) e Libaneo (2011), que veem, nesses ambientes de apren-
dizagem, grande potencial para a vivéncia de prdticas, reflexdes e
efetivas a¢des na intencionalidade de contribuir para a docéncia em
Matemadtica e a aprendizagem de qualidade da referida disciplina.

A partir de tais consideragdes, o presente texto discorre a res-
peito de uma das a¢des do Laboratério de Matemadtica (LabMat)
da Universidade de Passo Fundo (UPF), no caso a realiza¢gdo das
Jornadas Nacional e Regional de Educac¢io Matematica, com o ob-
jetivo de pontud-las ao longo do tempo, resgatar suas temadticas e
ilustrar o qudo alinhadas estiveram com diferentes e necessdrios
olhares sobre a Educa¢ao Matematica. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa documental sobre a temdtica, aliada ao estudo bibliogréfico,
no acervo do LabMat. Os dados parciais ji obtidos sdo apresentados
neste trabalho.

Desenvolvimento

O LabMat tem como objetivo suscitar estudos relacionados a
diferentes temadticas em rela¢do a Matemitica, buscando estratégias
didaticas para contribuir com a aprendizagem dos estudantes. Entre
suas agoes estd a de ser responsdvel pela organizacdo das Jornadas
Nacional e Regional de Educagdo Matemadtica (JEM), nas quais, entre
outros aspectos, sdo tratados os processos de ensino e de aprendiza-
gem em Matemadtica. As JEMs sdo caracterizadas como um espago
de reflexdao e compartilhamento de experiéncias pedagdgicas refe-
rentes a drea da Educacio Matemadtica bem como contribuem com a
tomada de decisdes de natureza pedagégica e de pesquisa por parte
dos participantes.

A primeira edicio das jornadas, ainda no 4mbito regional, acon-
teceu entre 31 de agosto e 04 de setembro de 1981, com o nome
Primeira Semana Regional de Educagdo Matemdtica, apés alguns
membros da equipe do LabMat participarem de um painel sobre
professores de Matemadtica nas licenciaturas, em 1980, em Porto
Alegre™.

Sobre esse aspecto, Teixeira (2000, p. 36) aponta que:

129 Os dados apresentados neste trabalho s3o de natureza documental, a partir de pesquisa
no acervo do Laboratério de Matemdtica da UPF.
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A realizacio da Semana Regional de Educa¢io Mate-
matica (31/08 a 04/09) na UPF, em 1981, foi algo inu-
sitado, seja pela execucdo do evento, seja pela escolha
metodoldgica ou, ainda, por acontecer no interior do
estado, e n3o na capital, e também por ocorrer numa
universidade particular e ainda pouco conhecida [...]
Esse fato prova o ineditismo do laboratério em promo-
ver encontros regionais nomeados como Encontros de
Educagao Matemitica, uma vez que essa denominagdo
era recente e de “posse” de poucos pesquisadores do
Brasil.

Nessa primeira jornada as discussdes foram conduzidas por
professores do LabMat, enfocando-se na temdtica do ensino da

Geometria.

Na segunda edi¢do do evento em questio, ocorrida entre 25 e 28
de agosto de 1982, deu-se continuidade as discussdes a respeito do
ensino de Matemdtica, abordando-se, também, a utiliza¢do do livro
didético frente a realidade de cada escola e outros temas, os quais
podem ser observados na Figura 1.

Figura 1 — Material de divulgac¢do da II Jornada Nacional de

Educagdo Matemitica (1982).

Fonte: Acervo do Laboratério de Matematica da UPF.
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Em 1983 realizou-se o primeiro Simpésio Sul-brasileiro do
Ensino de Ciéncias (SSBEC), de 27 a 29 de julho, e, concomitan-
temente, a III Jornada Regional de Educacio Matemdtica, nas
dependéncias da UPF. Nesses eventos discutiu-se o ensino de
Ciéncias em escolas de meio rural e em periferias de cidades.

No ano seguinte realizou-se a IV Jornada Regional, ocorrida de
03 a 06 de setembro. Nessa edicao abordou-se a temdtica das tendén-
cias em Educa¢io Matematica no Brasil e no mundo, destacando-se
a tecnologia, além da continuidade das discussdes anteriores. Na
Figura 2 apresenta-se a programagdo do evento.

Figura 2 — Programacdo da IV Jornada Regional de Educagao
Matematica (1984).

Fonte: Acervo do Laboratdrio de Matemdtica da UPF.

Em 1985 foram realizados a V Jornada Regional de Educagao
Matemadtica e o IV Evento Estadual de Professores de Matematica,
os quais tiveram como temdtica a Informdtica na Educagio, dando
continuidade as reflexdes suscitadas na edi¢do anterior da jornada.
Na VI e na VII jornadas, ocorridas em 1986 e 1988, respectivamen-
te, seguiram-se as discussdes do campo da Educacio Matemadtica.
Concomitante a essa ultima ocorreu a I Jornada do Ensino de
Ciéncias. Na Figura 3 apresenta-se um registro da VII Jornada.
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Figura 3 — Abertura da VII Jornada Regional de Ensino de
Matemadtica (1988), no momento da fala da professora Maria Fialho
Crusius™.

Fonte: Acervo Imprensa UPF.

Em 1992 ocorreu o I Encontro Estadual de Educagao Matemdtica,
o qual foi organizado pela primeira Diretoria Regional da Sociedade
Brasileira de Educagio Matemadtica (SBEM), composta por alguns
dos professores do Laboratério de Matematica da UPF. Essa dire-
toria havia sido empossada em 26 de abril de 1991, durante a VIII
Jornada Regional de Educagio Matematica.

Nos anos seguintes, com o objetivo de oportunizar espagos de
reflexdes e divulga¢do de outras metodologias, foram realizados,
pela equipe do LabMat, outros eventos sobre a temdtica da Educagio
Matemdtica.

Nos dias 28 e 29 de setembro de 1995 ocorreu a IX Jornada
Regional de Educagdo Matematica, com o tema “A crise na educagio
e seu enfrentamento”.

A X Jornada Regional de Educagao Matematica, ocorrida em 28
e 29 de maio de 1998, apresentou a temdtica “A fungio social da
Matemadtica”. Nessa edi¢do o evento trouxe renomados professores
brasileiros para falar sobre a temdtica, entre eles Anténio Vicente

130 Maria Fialho Crusius foi a fundadora do Laboratério de Matematica da UPF.
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Garcia, da Universidade Estadual Paulista de Bauru, ganhador do
prémio Moinhos Santista de Produgdo Cientifica em 1995.

Em 2000 foi realizada a XI Jornada Regional de Educagio
Matemadtica, de 08 a 10 de outubro. Nessa edi¢io abordou-se a
temdtica da Educac¢io Matemdtica considerando as perspectivas e
os desafios para o terceiro milénio em atividades como palestras,
minicursos e mesas redondas.

De 15 a 17 de maio de 2002 ocorreu a XII Jornada Regional de
Educa¢do Matematica, na qual foi homenageada a educadora mate-
maética Maria Fialho Crusius, fundadora do LabMat da UPF.

Na décima terceira edi¢3o, ocorrida de 25 a 28 de maio de 2004,
abordou-se a temdtica “Educagao Matematica: formacgao e desenvol-
vimento do educador”.

Considerando a importincia das Jornadas Regionais, o compro-
misso social com a Educagdo Matemadtica e em homenagem ao Dia
Nacional da Matemdtica, em 06 de maio de 2006, ano comemorativo
aos 25 anos da existéncia do referido evento, a equipe do laboratério
lancou a primeira Jornada Nacional de Educagio Matemdtica. Na
Figura 4 apresenta-se o material de divulgacdo dessa edig3o.

Figura 4 — Material de divulgacao da I Jornada Nacional de
Educacao Matemadtica (2000).

Fonte: Acervo do Laboratério de Matemdtica da UPE.
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Desde ento, a cada dois anos ocorrem as novas edi¢des dessas
jornadas, as quais proporcionam socializa¢do de préticas pedagé-
gicas bem como estudos académicos e possiveis interven¢des em
sala de aula, para que, a partir de reflexdes acerca das atuais préticas
docentes, aprimore-se a a¢do docente no presente e no futuro. No
Quadro 1 s3o apresentados os dados referentes as edi¢des nacionais
das jornadas.

Quadro 1 - Sistematizac¢do dos dados referentes as Jornadas
Nacionais de Educagao Matemadtica, organizadas pelo Laboratério
de Matematica da Universidade de Passo Fundo®t

Edicdo dos eventos

Data de realizacio

Tema da edicio

I Jornada Nacional e
XIV Jornada Regional
de Educagio
Matemadtica

03 a 05 de maio de 2006

Educa¢io Matemdtica:
Novos desafios! Velhas
Préticas?

II Jornada Nacional e
XV Jornada Regional de
Educa¢io Matemdtica

03 a 05 de maio de 2008

Educa¢io Matemitica na
atualidade

11T Jornada Nacional e
XVI Jornada Regional
de

Educacio Matemitica

04 a 06 de maio de 2010

Educa¢io Matemdtica:
tendéncias, desafios e
perspectivas

IV Jornada Nacional e
XVII Jornada
Regional de Educacio
Matemadtica

06 a 09 de maio de 2012

A complexidade da sala de
aula na
contemporaneidade

V Jornada Nacional e
XVIII Jornada
Regional de Educagdo
Matemdtica

05 a 07 de maio de 2014

Educa¢io Matemdtica: O
que e por que ensinar? Por
que aprender?

VI Jornada Nacional e
XIX Jornada Regional
de

Educacio Matemitica

04 a 06 de maio de 2016

Quais os rumos da
Educag¢do Matematica?

131 Majores informacdes, como programagio e anais eletrénicos de cada edigdo, podem ser
encontradas em: upf.br/jem.
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VII Jornada Nacional e |02 a 04 de abril de 2018 |Educacio Matemdtica
XX Jornada Regional de e interdisciplinaridade:
Educac¢io Matematica didlogos, experiéncias e
praticas possiveis

VIII Jornada Nacional |30 de setembro a 02 de |Educac¢io Matemdtica:

e XXI Jornada outubro de 2020 (on-line) |identidade em tempos de
Regional de Educagio mudangas
Matematica

Fonte: UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO. Jornada Nacional de
Educacio Matemdtica. Disponivel em: upf.br/jem. Acesso em: 30 abr. 2022.

Mantendo-se a pertinéncia das temdticas tratadas nas jornadas
até entdo e percebendo-se as altera¢bes nas diretrizes curriculares
nacionais, atualmente, com a publica¢ao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) e a implementagado dos itinerd-
rios formativos no Ensino Médio, nesses eventos busca-se, também,
analisar a organizagdo curricular da Matemadtica escolar.

Por isso, no ano de 2010 foi promovida uma sess3o de didlogos
educacionais, intitulada “Licenciatura em Matemadtica: realidades,
desafios e perspectivas”, o que promoveu discussdes tratando da
formagdo de professores de Matemadtica no Brasil. Em 2012 organi-
zou-se uma mesa redonda intitulada “Licenciatura em Matemadtica:
A complexidade da sala de aula na contemporaneidade”. A partir
de 2014 tais atividades suscitaram o surgimento do Férum das
Licenciaturas em Matemdtica, ainda como parte da programagio
das jornadas, somente em 2020 sendo lancado como evento paralelo
as Jornadas de Educa¢io Matematica.

Especificamente na edi¢3o ocorrida no ano de 2020, devido as
restricdes impostas pela pandemia da Covid-19, a equipe organi-
zadora teve de repensar os eventos. Considerando esse contexto, a
VIII Jornada Nacional foi realizada de forma virtual, com atividades
sincronas e assincronas bem como a participac¢do no grupo de pales-
trantes de nomes nacionais e internacionais. Na Figura 5 mostra-se
o material de divulgac¢do desse evento. Entende-se que esse formato
dos eventos possibilitou outras fronteiras para os debates em torno
da Educac¢io Matemadtica na atualidade — ainda mais associando-se
ao fato de que, na época, a sala de aula remodelou-se, de forma
compulséria, para o meio virtual, o que influenciou a transformacao
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de préticas docentes e fez emergir a necessidade de reflexdes sobre
estas.

Figura 5 — Material de divulgac¢do da VIII Jornada Nacional de
Educagdo Matemdtica (2020).

Fonte: Acervo do Laboratdrio de Matematica da UPF.

A abrangéncia nacional — e até internacional, considerando
a ultima experiéncia — dos eventos e os resultados das avaliagdes
internas mostram que eles constituem uma oportunidade para pro-
fessores debaterem e refletirem com seus pares, divulgando a¢des
pedagdgicas realizadas em sala de aula, bem como lhes é possibilita-
da a formagio continuada.

Consideracoes finais

Com base no exposto, percebe-se que eventos de natureza dida-
tico-cientifica, como as Jornadas Nacional e Regional de Educagado
Matematica, podem contribuir para a formag¢io continuada de pro-
fessores de Matemadtica a partir das temadticas discutidas nos eventos.
Tais considerag¢des nos levam a intuir a necessidade da continuidade
de suas realiza¢oes bem como a possibilidade de redimensiond-las
no novo contexto socioeducacional que se faz necessério atualmente.
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Resumo: Este texto, fundamentado em pressupostos tedrico-metodolégicos
da Histéria Cultural (PESAVENTO, 2005; CERTEAU, 2013), apresenta um
estudo que aborda reflexdes iniciais sobre o papel da Magonaria na criag3o,
em 1963, da primeira Escola de Ensino Profissionalizante no Municipio de
Cangucu, denominada Escola Técnica de Comércio José Bonifdcio. Para
isso foi realizada uma breve contextualiza¢do politica e social da Magonaria
no pais (FAGUNDES, 1989; AMARAL, 2005; 2017; SILVA, 2017), buscan-
do-se informagdes que justifiquem sua atuagdo no campo educacional e a
importancia dessa escola para o municipio.

Palavras-chave: Magonaria e Educagdo; Educacio em Cangugu; Escola
Técnica de Comércio José Bonifdcio.

Introducao

Esta proposta de comunicag¢do constitui-se como um recorte de
uma pesquisa de Mestrado em andamento, vinculada ao Programa
de P6s-Graduagio em Educagdo da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), que tem como tema central a Escola Técnica de Comércio
José Bonifacio, em Cangucu/RS, e a participacdo da Magonaria na
sua criacdo, em 1963. Escolheu-se o recorte temporal de 1963 a 1974
por este compreender desde sua fundacdo, com o curso técnico
contdbil, até a implementag¢do do curso técnico agricola, alterando
a nomenclatura e o sistema responsdvel por sua manutencio, de
Municipal para Estadual. O objetivo de tal investigacdo é entender
as motiva¢des que levaram um grupo de magons, oriundos da elite
intelectual e econémica do municipio, a assumir o papel de incenti-
vadores da cria¢do do referido educandario.

Esta pesquisa apoia-se na perspectiva da Histéria Cultural,
que procura “decifrar a realidade do passado por meio das suas
representacdes, tentando chegar aquelas formas, discursivas e ima-
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géticas, pelas quais os homens expressam a si préprios e ao mundo”
(PESAVENTO, 2005, p. 42), considerando determinada cultura em
dado perfodo e lugar. Nessa perspectiva, a Histéria Cultural per-
mite uma abertura necessdria para elementos e categorias vindas
de outras dreas, servindo como fio condutor que articula todos os
elementos da pesquisa e ampliando sua coeréncia e consisténcia.

Desenvolvimento

Para fundamenta¢io deste trabalho vem sendo necessédria a
andlise de diversos documentos guardados na Biblioteca da Escola,
na Loja Magénica José Bonificio e na Biblioteca Publica de Cangugu,
como livros, dlbuns, jornais e relatérios sobre a histéria do muni-
cipio. Na andlise desses documentos busca-se uma leitura atenta e
critica de cada fonte, de modo a evitar apenas a transcri¢do do ma-
terial consultado. Afinal, “[...] documento algum € neutro, e sempre
carrega consigo a opinido da pessoa e/ou érgdo que o escreveu’
(BACELLAR, 2006, p. 63).

Sabe-se que a Magonaria é uma institui¢io que historicamente
tem especial interesse por assuntos que envolvem a Educagio e
seu processo de disseminacdo e institucionaliza¢3o. No Brasil, seu
idedrio pautado na evolugdo cultural, intelectual e espiritual de seus
integrantes fundamentou a existéncia de uma potente rede de so-
ciabilidade que tem indiscutivel influéncia politica desde o periodo
imperial.

Desde as primeiras décadas do periodo republicano é marcante
sua atuag¢do no processo de moderniza¢do da Educagdo a partir da
disseminacio de ideias positivistas e antijesuiticas, em defesa do
ensino elementar publico, laico e obrigatério (AMARAL, 2005).
Nesse periodo a Magonaria e muitos magons, tanto em nivel nacional
quanto regional e local, desenvolveram importantes iniciativas na
publicac¢io de jornais e criacdo de escolas. No entanto, desde meados
do século XX, talvez pela influéncia do contexto internacional (22
Guerra Mundial) e nacional (Era Vargas), sua atuagdo tornou-se
menos visivel (ou estudada) na histéria nacional.

Nesse sentido, destaca-se aqui a importincia de escrever sobre a
criagdo de uma escola que, ao que indicam as fontes escritas e orais,
deu-se a partir da influéncia de macons e da expectativa de lideres
politicos regionais.
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A histéria das institui¢des escolares no Brasil firma-se como
um importante campo temadtico da historiografia da Educagio bra-
sileira. O campo da pesquisa histérica, nas ultimas décadas, vem
passando por intenso processo de renovagao teérica e metodoldgica.
Ele vem com o abandono das afirmacdes exatas sobre o passado,
possibilitando, cada vez mais, reflexdes que potencializam fontes
e problematizam o processo de reconstru¢do das memorias. Esse
movimento de descortinar os horizontes nas pesquisas em Histéria
da Educagio foi expresso por meio de novas temdticas, fontes e mé-
todos que passaram a privilegiar o estudo de espagos escolarizados e
nio escolarizados e de individuos e/ou grupos a eles ligados.

Assim, nesta pesquisa que se encontra em sua fase inicial, ndo
se tem a pretensdo de recolher todos os registros do passado dessa
instituicdo, mas a de fazer uma sele¢do de documentos que possam
subsidiar o presente estudo que objetiva analisar aspectos da his-
téria da Escola Técnica de Comércio José Bonificio em Cangugu'®,
enfocando-se na singular presenca da Loja Mago6nica José Bonificio
n° 55 na sua criagdo.

Para realizar esta pesquisa tem sido necessdrio aprofundar
os conhecimentos sobre as Lojas Magbnicas como apoiadoras da
Educacio, buscando-se informacdes sobre acontecimentos concre-
tos que comprovem tal influéncia.

Produzir o estudo da histéria das institui¢des escolares tornou-
-se uma pratica bastante comum entre os pesquisadores da Educagio
mais recentes. Reconhecendo a importincia desses estudos, pressu-
pde-se que a andlise da histéria de uma institui¢ao escolar torna-se
um objeto singular. Porém, nenhum objeto, por mais singular que
seja, estd reservado a um conhecimento verdadeiro, sendo acom-
panhado sempre do “lugar social” (CERTEAU, 2013, p. 47) do
historiador, revelando tracos da subjetividade de cada pesquisador.

Mesmo que se enfrente certa dificuldade de realizar qualquer
tipo de pesquisa sobre esse tema, devido ao acesso restrito aos do-
cumentos e a estrutura fechada da Magonaria, percebe-se que nas
ultimas décadas a atuagdo da Ordem vem sendo estudada, tornan-
do-se fonte de compreensdo para as diversas rela¢es de poder que
marcaram a sociedade. Entretanto, a atua¢gdo da Magonaria no con-

132 Municipio brasileiro localizado ao sul do estado do Rio Grande do Sul, na Serra dos
Tapes, considerado o municipio com maior nimero de minifundios do Brasil.
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texto educacional brasileiro ainda é uma temdtica pouco pesquisada
no ambito da Histéria da Educacdo (AMARAL, 2017).

Na leitura inicial realizada é possivel perceber que historica-
mente a institui¢do maconica privilegia a Educacio e a cultura dos
povos. Essa é uma das razdes pelas quais os magons sdo conhecidos
no meio em que atuam como “construtores sociais”*.

No Rio Grande do Sul, desde o século XIX, a influéncia de
macons e da Magonaria é notéria em muitos movimentos politicos e
ideolégicos, como a prépria Revolugdo Farroupilha e a aboligdo dos
escravos, muito incentivada pelas Lojas Magonicas. Foi assim que a
centendria Loja Mag6nica Rocha Negra, de Sao Gabriel, preocupada
com as condi¢des de trabalho e a Educacio, desempenhou papel
preponderante nesse mister.

Em 25 do citado més de maio de 1874, o Dr. Jonatas
Abbott, em bela pega oratéria, disse que era necessirio
dar emprego e trabalho aos filhos de escravos livres e
lembrou a conveniéncia da Loja encomendar para a
Europa um ou dois teares e bem assim um mestre tece-
la0. (FAGUNDES, 1989, p. 32)

O trecho citado vai ao encontro das postulagdes de Silva e
Marques (2017) a respeito de como a Magonaria tratava a Educacao
no final do século XIX. Segundo eles, ela era vista como instrumento
de difusdo das ideias liberais e racionalistas. Assim, os magons a
enxergavam como um motor de libertagio do homem, o que levou
a Magonaria brasileira a carrear esforgos para promover um ensino
laico e gratuito a populagao, principalmente aos jovens por meio de
colégios fundados e mantidos pela Ordem Magdnica.

Ao que tudo indica, conscientes da importincia de sua atuagio
junto ao ensino no pais, os magons criaram muitas institui¢oes de
ensino, principalmente em func¢do de sua notéria caréncia. Para
Amaral (2017), no Brasil a Magonaria adaptou-se as condi¢des espe-
cificas e as necessidades regionais de onde se instalou. Portanto, ela
nio deve ser compreendida num sentido univoco, sendo mais facil
identificar a a¢3o e o engajamento ideolégico de magons e nio da
Maconaria, propriamente dita.

133 Os magons sdo homens livres e de bons costumes que se submetem a uma pedago-
gia inicidtica para se transformarem em construtores sociais, isto ¢, em obreiros que
ajudam a tornar mais feliz a Pitria e a Humanidade (revista A Trolha, edi¢ao n°® 195).

382



E nesse sentido que neste texto apresentam-se iniciativas de
macons e/ou da Magonaria. Nem sempre a Magonaria como re-
presentante de todo um grupo desenvolveu iniciativas no campo
politico-educacional. Em muitos momentos foram iniciativas de
macgons que eram, muitas vezes, representantes dos poderes locais
e exerciam sua influéncia e atuag3o.

Em Cangugu é possivel encontrar referéncias do funcionamen-
to de uma Loja Magdnica denominada “Siléncio”, em 1875, porém
nio se tem maiores informagdes sobre seu funcionamento e o en-
cerramento de suas atividades. Registros da influéncia exercida pela
Ordem Maco6nica na Educag¢do do municipio podem ser encontrados
em documentos datados a partir de 20 de novembro de 1958, quando
foi fundada a Loja Magénica José Bonifdcio n° 55.

A preocupagio dos macons cangucuenses com a Educagdo
evidencia-se no ano de 1960, quando se toma conhecimento da tra-
mita¢do no Senado Federal do Projeto de Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo, conforme registros encontrados no livro de atas da
institui¢do. Em 1962 a criagdo de um Curso Superior na regido passa
a merecer destaque nos debates entre os magons canguguenses, o
que se pode observar no seguinte trecho:

[...] Constou desta, o debate do assunto da criac¢do da
Faculdade de Medicina Leiga em Pelotas, apelando a
todos procurassem influenciar o Ministério da Educagio
e Presidente da Republica no sentido de concedé-la, so-

mente em cardter leigo [...] (Livro de atas n° 1 da Loja
Magdnica José Bonifdcio n® 55 — ata n® 72 de 30/08/62,
p. 68)

Outro indicador que colabora para as ideias defendidas neste
texto refere-se ao ano de 1963, quando a preocupag¢io dos magons
cangucuenses passa a ser o ensino profissionalizante no municipio.
Eles organizaram uma comissao para estudar a criagdo de um curso
técnico contdbil basico com a finalidade de atender a demanda de
uma comunidade que tinha sua economia baseada no comércio e na
agricultura, algo que perdura até os dias atuais.

[..] ficando criada uma comissdo composta pelos
Irmaos® Egidio Camargo, Alaor Rodrigues, Aureo

134+ “Irm30” era o tratamento que se davam entre si os magons operativos, mantendo-se até
os dias de hoje esse costume, seja o magom de qualquer grau. Esse titulo, acrescenta-
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Campos, José¢ Noguez e Dario Jacondino, para estuda-
rem a criacio do Curso Técnico Contdbil Bdsico [.. ]
(Livro de atas n° 1 da Loja Magénica José Bonificio n°
55 —ata n°® 95, de 02/04/1963, p. 85)

Por meio da Lei n° 282, de 15 de maio de 1963, sancionada pelo
prefeito Dr. Francisco Carlos dos Santos, foi criada, em Cangugu,
a Escola Técnica de Comércio José Bonificio. Essa escola publica
municipal de 2° grau foi idealizada por um grupo de canguguenses
que tiveram seu ideal concretizado no ano de 1964, no governo do
prefeito Joio de Deus Nunes, que autorizou seu funcionamento,
observando-se uma relagdo mais estreita com a Magonaria, visto que
seus primeiros diretores e professores foram indicados pelo prefeito
e tinham vincula¢ao com a Ordem.

Apesar de n3o haver um registro formal sobre o nome escolhido
“José Bonificio” nos livros referentes a criagdo da escola, supomos
que este se deu em razdo do “Patriarca da Independéncia” ter sido
magom e ter entre seus principais idedrios, desde os movimentos
pela Independéncia do Brasil, entre outras coisas, a criagao de esco-
las de ensino técnico.

A aula inaugural do Curso Técnico em Contabilidade da Escola
Técnica de Comércio José Bonificio aconteceu no dia 07 de abril
de 1964, as 21h, no saldo do Clube Harmonia™. Essa escola iniciou
suas atividades utilizando as dependéncias do Grupo Escolar Irm3os
Andradas™ no turno da noite, sendo que a primeira turma contava
com 25 alunos, que vieram a formar-se no dia 10 de dezembro de
1966, conforme informagdes trazidas no Livro da Escola (1963 a
1978).

Considerando o contexto politico vivenciado na época da fun-
dagio da Escola Técnica de Comércio José Bonificio, é oportuno
destacar que sua aula inaugural aconteceu na semana do Golpe

do a vdrios qualificativos, incorporou-se a muitos graus e cargos magonicos, além de
vincular-se a outras institui¢des mais ou menos ligadas 3 Ordem (Grande Oriente do
Brasil, RJ).

135 O Clube Harmonia foi fundado em 14 de novembro de 1896 por 28 sécios fundado-
res. Recebeu o nome de Harmonia para “harmonizar” a familia canguguense, dividida
entre republicanos e maragatos devido 2 Revolugdo Federalista de 1893. O prédio é um
palacete construido em estilo Renascenca que por muito tempo foi residéncia da fami-
lia Cunha, tornando-se sede do clube em 1936, que atua até hoje no local.

136 Institui¢do escolar do municipio de Cangugu criada em 1913, cujo nome primitivo foi
Colégio Elementar Municipal. Atualmente é uma escola estadual que atende os alunos
que cursam o Ensino Fundamental.

384



Militar instituido no Brasil em 1964. Nas décadas que o precederam
ja se desenhava no pais, desde os governos de Getulio Vargas, a ne-
cessidade da implantacio e disseminacdo da Educacio Profissional,
com institui¢des educacionais que dessem conta do emergente
processo de industrializacio e urbanizagdo vivenciado no pais.
Formar m3o de obra qualificada significava preparar os estados e os
municipios para o tdo almejado desenvolvimento econdmico. E serd
nesse contexto de desenvolvimento e de expectativas de promogio e
atendimento de atividades mais urbanas que deve ser compreendida
a criacdo da escola aqui estudada.

Em suas origens como Escola Técnica de Comércio José
Bonifécio, a atual Escola Técnica Estadual de Cangucu (ETEC) con-
tava apenas com o Curso Técnico em Contabilidade, atendendo a
demanda local de atividades ligadas ao comércio, mesmo que a eco-
nomia do municipio se sustentasse pelo trabalho de uma expressiva
populagio rural. Apés dez anos de atuagdo da escola, outra caréncia
da sociedade de Cangucu e regido foi atendida com a cria¢do do
Curso Técnico em Agricultura, valorizando as pequenas proprieda-
des rurais existentes que, junto ao comércio, formavam a base da
economia canguguense.

Durante o decénio de 1964 até 1974 a escola conservou esse
nome. No ano de 1974 o Conselho Estadual de Educagio autorizou o
funcionamento das habilita¢oes plenas de Técnico em Contabilidade
e Técnico em Agricultura, nos termos do Parecer n° 46/74, da equipe
de legislacdo de ensino, Portaria n°® 008500, aprovando o Plano
Pedagégico para ambas as habilitagdes, passando a denominar-se
“Colégio Técnico José Bonificio”, agora sob responsabilidade do
governo estadual.

Em abril de 2022 o educanddrio comemorou 58 anos de ativida-
de. Em sua histéria de atuagdo no ensino técnico profissionalizante,
a atual ETEC construiu uma reputac¢do de educanddrio que respeita
e valoriza a cultura e a tradicao da regido sul do Rio Grande do Sul, ao
mesmo tempo que busca potencializar suas vocagdes (HAX, 2015).

Assim, a realiza¢do dessa pesquisa visa contribuir com as dis-
cussdes no campo da Histéria da Educagdo regional por meio de
estudos que envolvam a Magonaria e a Educacio, ji que ainda sdo
poucos os trabalhos que envolvem essa temdtica. Registra-se, entdo,
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um momento importante para a Educagdo de Cangucu, que somado
a outros tantos aspectos vem a compor a histéria de um dos mais
antigos municipios do Rio Grande do Sul.

Consideracoes Finais

Por fim, reitera-se que o intuito deste trabalho n3o é buscar
as origens magonicas, muito menos sua ritualistica, mas pesqui-
sar a participacdo da Macgonaria cangucguense como apoiadora da
Educacdo, especificamente na fundagio da primeira escola voltada
ao ensino profissionalizante em Cangucu, no ano de 1963, oportu-
nizando conhecimento e trabalho aos jovens, observando-se uma
relacdo mais estreita com a Ordem, visto que seus primeiros direto-
res e professores tinham vincula¢io com a Loja.

A partir de todo o exposto, considerando que vemos configura-
da a notdria e real influéncia social e educacional da Magonaria em
Cangugu, evidenciada com a cria¢do de institui¢des sélidas que, até
os dias de hoje, encontram-se integradas a comunidade, cumprindo
com os fins propostos, e por ser um tema ainda a ser descortina-
do pela historiografia local, entendemos que o presente estudo
poderd vir a contribuir com futuras pesquisas na drea da Histéria
da Educac¢io em nosso municipio. Esta comunicagdo é, também,
uma maneira de aproximagao e inser¢io na temdtica de pesquisa da
dissertacio.
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Resumo: Esta comunicac¢do aborda, como tema central, a relacio histérica
que vincula a imigra¢3o alem3 ao surgimento das trés vertentes do lutera-
nismo (Independente, Sinodo Riograndense e Sinodo de Missouri) e ao
cendrio educacional no Rio Grande do Sul entre 1824 e 1904. Observando o
contexto do movimento migratério alem3o, nota-se que essa aproximagio
remonta aos primeiros perfodos relativos & chegada desses individuos ao
solo brasileiro. Historicamente é possivel afirmar que desde entdo essa
aproximagdo entre imigracdo e Educac¢do se configurou. O fomento a
Educagio perpassa por esses trés grupos luteranos. Seus atos reforcam sua
religiosidade e sua predile¢3o em oportunizar acesso as condi¢des bdsicas
referentes ao cendrio educacional. Sendo assim, ao focar especificamente
nesse tema, torna-se verificivel compreender como se deu tal ligac3o.

Palavras-chave: Imigra¢do Alem3, Luteranismo, Histéria da Educagio.

Introducao

Esta comunicag¢do tem o objetivo de analisar os primeiros mo-
vimentos de aproximagdo entre a imigrac¢do alem3, o luteranismo e
o cendrio educacional no contexto do Rio Grande do Sul (RS). Neste
estudo foi estabelecido o marco temporal entre o ano de 1824, sendo
este o periodo inicial do movimento migratério alem3o, e o de 1904,
data da fundag3o da terceira vertente do luteranismo na Regido Sul
do Brasil.

Quanto a perspectiva tedrica, esta investigacdo estabeleceu
como norte a andlise documental e a operacdo historiografica. A
fonte documental foi composta por livros, coletineas, artigos, teses
de Doutorado, dissertacdes de Mestrado, entre outros. Consultas a
repositérios eletronicos também foram efetuadas. Nessa a¢3o, a pes-
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quisa buscou apropriar-se de subsidios advindos dessas produgdes
no que se refere as informagodes que esta comunicagdo apresenta.

Sendo assim, a partir de 1824, data que marca o inicio da imigra-
¢do alema para o sul do Brasil, conforme (KREUTZ, 2011), também
podem ser observados, na regido, o surgimento e o desenvolvimento
de trés vertentes ligadas ao luteranismo, sendo este uma doutrina
religiosa trazida pelos imigrantes. Segundo Kreutz (2011), nesse
periodo identifica-se a primeira corrente imigratéria sistemadtica
formada por alemies que se deslocaram para o territério brasileiro.

Conforme Dreher (2010), virios s3o os motivos para que esse
movimento tivesse inicio. Entre eles, a importincia em povoar a
Regido Sul do Brasil, pois nesse local ocorriam diversos conflitos
com os paises vizinhos. Os embates geralmente giravam em torno
de questdes ligadas ao estabelecimento de limites territoriais.
Neumann (2020) enfatiza que o Poder Publico tratava de apresentar o
Brasil e suas colonias como uma “terra de possibilidades ilimitadas”.
De acordo com a politica de imigracao vigente, tal iniciativa acabava
sendo a principal razdo para que se buscasse um denso povoamento
dessa regido.

O governo ofertava aos imigrantes alguns atrativos para alcan-
car éxito em tal empreendimento. Uma agdo tratava de garantir que,
em territdrio brasileiro, cada familia recém-chegada recebesse uma
pequena propriedade préxima a uma vila na qual se organizaria uma
estrutura que favorecesse a vida comunitdria: “escola, igreja, comér-
cio, artesanato, cemitério e clube” (KREUTZ, 2014, p. 152, grifos
meus). Evidencia-se, nesses termos, uma particularidade. A inicia-
tiva do Poder Publico em atuar prometendo agir diretamente em
pontos especificos para tentar convencer os imigrantes, em especial,
sobre a religiosidade e o seu vinculo com a Educacio.

O luteranismo no contexto da imigracao alema

O cendrio descrito acima pode representar algo muito impor-
tante na vida social dos imigrantes naquele periodo. A promessa,
por parte do Poder Publico, de fomentar uma jungio entre a escola
e a igreja vai ao encontro dos anseios dos imigrantes. Certamente
estes eram requisitos considerados essenciais para uma melhor am-
bientacao dos novos habitantes. Segundo Dreher (2010), na primeira
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leva que chegara a cidade de S3o Leopoldo/RS, no ano de 1824, num
total de 39 pessoas, 33 declararam ser evangélicas.

Percebe-se que a religiosidade era algo presente nesse grupo.
Junto com alguns desses individuos o luteranismo havia sido trazido
no deslocamento entre a Alemanha e o Brasil. Porém, Rieth (1998)
afirma que, quanto a vida religiosa, ji em solo brasileiro, a imensa
maioria dos protestantes que vieram e se estabeleceram nos primei-
ros 40 anos raramente foi acompanhada por pastores formados em
teologia ou ordenados para tal fim. Na prética, as igrejas territoriais
de origem os ignoraram.

Por conta dessa lacuna no cendrio religioso da imigracgdo
alem3 nos primeiros periodos, oportunizou-se a instalagdo das trés
vertentes distintas de luteranismo. S3o elas: o Independente (que
n3o estabeleceu vinculo com nenhuma instituicao religiosa lutera-
na), o Sinodo* Riograndense, atualmente conhecido como Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB), e o Sinodo de
Missouri, atual Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB).

O contexto histérico até aqui apresentado demonstra o grau de
importancia que os imigrantes deram a questdo da religiosidade. De
igual forma, eles elencaram como essencial o acesso a escolarizagdo
de forma geral. Suas a¢des denotam esse pressuposto. Porém, é
necessdrio compreender os demais motivos que acabaram por in-
fluenciar nesse movimento. Os imigrantes voltaram seus esforc¢os
para a construgio de escolas, também pelo descaso que a esfera
governamental dispensara a eles quanto a essa necessidade.

Conforme aponta Streck (2016, p. 65):

O governo imperial ndo tinha como propiciar ensino
para as familias recém-chegadas, ji que o sistema es-
colar brasileiro era insuficiente e voltado para a classe
dominante. Em 1857, havia no Brasil 3.305 escolas
publicas com 70 mil alunos, nimero que representava
menos que 2% da populagao.

Este é um dado relevante: passados 35 anos da chegada dos
primeiros imigrantes, apenas 2% da populagdo brasileira acessava
a escola publica. Esse percentual estava destinado aos integrantes

137 A palavra “sinodo” significa “juntos no caminho”. No contexto luterano, trata-se da
denominag3o utilizada para definir uma associagdo religiosa que une pessoas integran-
tes/participantes desse ambiente.
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da elite daquela época. Logo, os recém-chegados alemies, por nio
fazerem parte desse grupo, por consequéncia, nao usufruiam de tal
oportunidade.

Ao chegarem nas regides do sul do Brasil, os/as imi-
grantes alemaes ja estavam bastante acostumados com
um sistema de ensino publico que garantia a escolariza-
¢do minima de criangas e jovens no seu pais de origem.
No entanto, no Brasil do século XIX, ndo havia qualquer
sistema de ensino que pudesse atender as necessidades
educacionais desses imigrantes. (BECKER, 2018, p. 32)

A saida que eles encontraram foi trabalhar, por conta prépria,
no intuito de oportunizar as condi¢des materiais, financeiras e de
recursos humanos para que a escolarizagdo desse grupo que havia
chegado ao territério brasileiro. E os primeiros passos foram dados
ainda na condic3do de “independéncia” dos imigrantes luteranos, que
até entdo ndo estavam vinculados a nenhuma institui¢do eclesiasti-
ca. Conforme serd discutido abaixo, estes s3o os primeiros agentes
que uniram igreja e escola em torno de seus ideais educacionais e
religiosos.

Comunidades Livres/Independentes

Segundo Oswald (2014), a Igreja Evangélica Luterana Inde-
pendente (IELI) foi basicamente formada por imigrantes alemaes
vindos da Pomerania. Conhecidos como “pomeranos”, eles estive-
ram ligados diretamente a religido luterana que se organizou em
forma de igrejas e escolas em territério brasileiro. Certa parcela
dessas comunidades, que também s3o denominadas ou conside-
radas “livres”, passou, posteriormente, a integrar os sinodos ou as
associa¢gdes no RS. Porém, ainda hoje é notada certa quantidade
dessas comunidades “livres” que assim continuaram ao longo dos
anos desde sua fundac3o.

A vertente do luteranismo de cardter independente é também
conhecida como Comunidades Livres (CL), sendo caracterizada
pelos movimentos de desvinculag¢do dos sinodos. Teichmann (1996)
aponta que as Comunidades Livres (Freigemeinden) sdo nucleos
eclesiais — comunidades ou congregac¢des — que se mantiveram inde-
pendentes, ou seja, nio se filiaram aos sinodos — organizacdes para
reunir e unir as comunidades. No inicio do processo de imigrac3o,
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por terem sido desamparados pelos governos brasileiro e alemio,
os imigrantes se organizaram de maneira independente, formando
igrejas e nucleos escolares vinculados a esse formato.

Abandonados pela Igreja Alem3 e sem auxilio do Estado,
os colonos procuraram suprir as necessidades religio-
sas na forma de organiza¢bes comunitdrias luteranas
que chamaram de livres e independentes, construindo
ou utilizando prédios ji existentes, para o ensino e a
religido, e contratavam em meio aos seus, o homem que
fosse o mais letrado, para exercer a fungdo de professor
e pastor. (OSWALD, 2014, p. 24)

Nota-se que os individuos, organizados na forma de Comu-
nidades Independentes/Livres, j4 demonstravam preocupag¢do quanto
ao cendrio que proporcionaria desenvolvimento educacional para os
imigrantes. Para esse foco, voltaram as suas a¢des, agindo mesmo
ainda sem a presenca das instituicdes eclesidsticas luteranas, que até
entdo nio se faziam presentes em territdrio brasileiro.

Logo esses imigrantes, como destacado por Becker (2018, p. 33),
“perceberam que se quisessem que seus filhos e suas filhas fossem
alfabetizados deveriam por conta prépria criar e manter escolas”.
Dessa forma, Kreutz (2011) aponta que surgiram as primeiras escolas
comunitarias confessionais evangélico-luteranas. Segundo Dreher
(1998), estas foram criadas e mantidas pelas préprias comunidades
de imigrantes que as construiram.

Desde o inicio do movimento migratério alguns anos se passa-
ram e maior era o numero de alemaes que ao sul do Brasil chegavam.
Para Rieth (1998), o campo da religiosidade, nesse periodo, ainda era
caracterizado pelo “independentismo religioso”, que regrava as entdo
“colénias” ocupadas pelos imigrantes alemies. Nessas localidades,
dentre os habitantes, eram selecionados os “pastores-colonos” ou
“pseudo-pastores”, que assumiam as tarefas liturgicas religiosas.
Essa configura¢do que contemplava as pequenas comunidades, os
pastores-colonos e a igreja comecaria a sofrer alteragdes a partir da
década de 1860.

Gradativamente, segundo Tesmann (2013), foram desaparecen-
do esses pastores e ingressando em seu lugar os pastores oriundos
das casas de missdo, da Igreja Evangélica da Prussia e da Federagdo
Martim Lutero da Baviera, assim como da Sociedade Missiondria
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de Basiléia (Suica) e da Sociedade Evangélica para os Alemaes
Protestantes na América (Alemanha). Dreher (2010) destaca que
essa tentativa teria por principais motiva¢des, justamente, enfren-
tar o independentismo das comunidades, combater os populares
pastores-livres bem como criar instincias representativas dos pro-
testantes frente a um Estado oficialmente catdlico até a Proclamacao
da Republica de 1889 e extraoficialmente catdlico depois desta.

Sinodo Riograndense - atual IECLB

Na segunda metade do século XIX, conforme aponta Tesmann
(2013), mais precisamente nos dias 19 e 20 de maio de 1886, ocorre,
em S3o Leopoldo/RS, a fundacdo do Sinodo Riograndense. Esse
movimento tinha por intenc¢io principal formar uma associa¢io que
visava combater o independentismo assim como representar insti-
tucionalmente os protestantes luteranos. No ano de 1968 o sinodo se
tornaria a Igreja Evangélica de Confissao Luterana no Brasil (IECLB).

Quanto a Educacio nessa vertente do luteranismo:

Normalmente o que acontecia era isso mesmo: organi-
zava-se a escola primeiro; a igreja vinha depois. Todos
os imigrantes eram alfabetizados e n3o queriam ver
seus filhos crescerem analfabetos. Assim, a constru¢io
e a instalagdo da escola era a primeira tarefa comunita-
ria. (STRECK, 2000, p. 72).

O fomento a Educag¢do pode ser notado nas ag¢des diretivas do
recém-formado Sinodo Riograndense. Nesse grupo é verificdvel a
empreitada que procurava organizar os meios para o desenvolvi-
mento do processo de escolarizagdo de seus integrantes. De certo
modo, o projeto e a execu¢do se deram com grande semelhanca
entre as a¢des tomadas pelas Comunidades Livres/Independentes e
pelo Sinodo Riograndense.

Sinodo de Missouri - atual IELB

A terceira vertente do luteranismo aporta no sul brasileiro no
ano de 1900. Chegam a essa localidade missiondrios norte-america-
nos oriundos do Sinodo de Missouri. Conforme Warth (1979), eles
fundam, nesse periodo, uma sede dessa denominagio em territério
brasileiro. J4 em 1904 esse movimento é oficializado como igreja
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no Brasil, passando a denominar-se Igreja Evangélica Luterana do
Brasil (IELB).

No caso do Sinodo de Missouri (IELB), o campo educacional
brasileiro logo foi percebido por seus missiondrios como um meio
de propagar seus ideais confessionais. Segundo Rehfeldt (2003), o
investimento na Educagio garantiria o sucesso da miss3o. O binémio
igreja e escola sempre foi o campo de atuagdo do Sinodo de Missouri
desde sua fundacgdo, e no Brasil nio foi diferente (WEIDUSCHADT,
2012). Seu projeto consistia em difundir a doutrina luterana baseada
em principios doutrindrios e ortodoxos.

Consideracoes finais

Esta comunicag¢io procurou realizar, ainda que de forma pano-
rimica, uma reflexdo acerca da estreita relagdo existente entre os
imigrantes alema3es, a questdo da religiosidade e as suas a¢des que
tiveram como foco os temas voltados aos propésitos educacionais.

A partir do exposto é possivel afirmar que a Educacdo ocupa
um lugar de destaque no histérico de cada uma das trés distintas
vertentes de luteranismo. Mesmo estando presentes na Regido Sul
brasileira, atuando no periodo inicial da imigracio alem3, ou seja,
dentro de um mesmo contexto, todas elas demostraram interesse
em projetar condic¢oes para o desenvolvimento educacional dos indi-
viduos que participavam daquela época.

Esse grupo migratério, que ao longo de sua trajetéria em territé-
rio brasileiro elencou o acesso a Educa¢io como sendo uma de suas
prioridades, alcancou um desempenho que pode ser considerado sa-
tisfatério. Sao efetivas, historicamente, as suas contribuic¢des frente
ao cendrio educacional na Regido Sul brasileira, fato concretizado a
partir de suas préprias iniciativas.

E possivel observar que os movimentos realizados primeira-
mente pelos imigrantes que ndo se filiaram a nenhum dos sinodos
e logo ap6s pelas instituicdes religiosas se deram em busca de alcan-
car os objetivos que uniam os fiéis luteranos em torno da imbricada
relacdo igreja-escola.

Levando em consideracdo o contexto histérico da imigragdo
alema no Brasil e as dificuldades enfrentadas quanto ao cendrio edu-
cacional publico vivenciado desde a metade do século XIX, vincular a
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atuac¢io do luteranismo ao campo educacional pode ser considerada
uma importante afirmag3o. Essa questdo se consolida como uma
relevante marca dessa vertente religiosa que se estabeleceu em solo
brasileiro hd quase 200 anos.
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Resumo: O artigo'*® tem como objetivo compreender a cultura e a prdtica
escolar na formagdo de professores no periodo de 1947 a 1975 na Escola
Normal Nossa Senhora do Horto, em Dom Pedrito, no interior do Rio
Grande do Sul (RS), visando contribuir para constituicdo da identidade
de professor — a profissdo. O acervo encontrado deriva de uma pesquisa
documental com aporte em fontes orais desenvolvida entre 2019 e 2020.
A Dbusca pelas fontes concentrou-se na instituicio fundada em 3 de maio
de 1908 (arquivo, documentos oficiais etc.), no Museu Melinia Mottoso,
no Museu Municipal e em depoimentos de egressas do curso. Os dados
favorecem a compreensio das particularidades do processo em curso da
profissionaliza¢do da categoria e seus dilemas na defini¢3o da identidade
profissional, como pontua Xavier (2014). Os resultados indicaram que o
Ensino Secunddrio de cardter terminal e profissionalizante do Horto agiu
como instincia tradicional de ensino instituidora de habitus, com poder de
ditar valores, normas e condutas. Em 28 anos de existéncia dessa formacio,
nessa institui¢do havia formacao de cardter, ditames morais e disciplina de
conduta em um sistema de ensino rigido, cumprindo com as prescricdes
da legislagdo do sistema de ensino brasileiro e estadual.

Palavras-chave: Escola Normal, Formacio de Professores, Histéria da
Educacio.

138 Desenvolvido no dmbito do Grupo de Pesquisa em Histéria da Educagdo, Repositdrios
Digitais e Acervos Histéricos (PHERA), coordenado pelo professor Dr. Alessandro
Carvalho Bica, na Unipampa — Campus Bagé.
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Introducao

O modelo escolar publico que conhecemos é resultado de um
longo processo produzido por meio de complexas relagdes sociais e
suas modificagdes no tempo, no espago e nas representagdes sobre
o mundo e as pessoas. Esse processo de formacdo da identidade do
profissional docente, como cita Xavier (2014), perpassa pelos dilemas
na defini¢io da identidade profissional. A escola e os professores
sdo construgdes histéricas. As histérias individuais e coletivas sdo
construidas no decorrer do tempo, perpetrando a formacio de iden-
tidades pessoais e coletivas. Essa identidade do professor docente
precisa ser construida a partir de uma consciéncia histérica.

Nesse sentido, o resultado da pesquisa documental com aporte
em fontes orais proposta, ao fomentar essa andlise da formacio do
professor docente primdrio no cendrio educacional brasileiro, servird
como contribui¢do para a escrita sobre a formacao de professores na
Histéria da Educacgdo, pois busca compreender as vivéncias da/na
Escola Normal Nossa Senhora do Horto de Dom Pedrito, no interior
do Rio Grande do Sul, na formacao de professoras no periodo de
1947 a 1975, sua cultura e préticas escolares, bem como promover
didlogos sobre histéria e memoria desses processos formativos a
partir das andlises dos dados apresentados, em busca do entendi-
mento do porqué de o passado, qui¢d, fomentar um “para qué” em
relacdo ao futuro.

Metodologia

Segundo Bica (2012), Nunes (1990) e Nunes (2005), a pesquisa
documental baseia-se em: buscar referencial; coletar dados; mapear
e decodificar os dados; inventar um método que melhor funcione
para explorar cada documento e/ou conjunto de documentos; pro-
blematizar essas fontes, dialogando e indagando-as; analisa-las; e,
por fim, registrar Histéria.

As fontes deste estudo foram pesquisadas de agosto de 2019 a
dezembro de 2020, na institui¢3o (arquivo da escola, livro de visitas,
livros de atas), no museu da instituicio — Museu Melania Mottoso
— (objetos em exposi¢ao, histéricos, diplomas, cartdes de formatura,
jornais etc.), no Museu Municipal (jornais), em acervos particula-
res das familias de egressas do Curso de Formagio de Professores
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Primdrios e em depoimentos de egressas do Curso Normal do Horto,
produzindo-se 768 imagens, arquivadas em pendrive e impressas,
que foram agrupadas em titulos e estudadas conforme anélise do-
cumental, resultando em cinco transcri¢des das fontes orais que
descreveram o que foi o Curso Normal do Horto nesse periodo de
1947 a 1975.

Como enfatiza Bica (2012, p. 10), “A andlise documental se
constitui em um importante aporte tedrico-metodolégico na pesqui-
sa qualitativa, impulsionando o surgimento de novos aspectos de
um tema ou de um problema de pesquisa”. A andlise documental
proporciona evidéncias que problematizam as inquieta¢des do pes-
quisador e direcionam suas afirmacées, amarrando as evidéncias
encontradas ao problema de pesquisa no intuito de respondé-lo.
Nesse recorte da pesquisa, apresenta-se a categoria construida no
desenvolvimento do estudo “A formagdo de professoras na Escola
Normal do municipio de Dom Pedrito entre as décadas de 1940 e
1970

A formacgao de professoras na Escola Normal do
municipio de Dom Pedrito entre as décadas de 1940 e
1970

Entre as décadas de 1940 e 1970 deram-se, por meio da legisla-
¢3o educacional brasileira, o surgimento, a expans3o, a consolidacao
e a extin¢do de um modelo especifico de Escola Normal articular
para, a partir dai, abrir esse ensino de forma publica, visando a um
ensino técnico (CARVALHO, 2014). Os anos entre 1940 e 1960 foram
dureos para o Curso Normal, pois este contribuia positivamente com
a revolugdo social, econémica e cultural do Brasil na época.

A critica, a partir de 1960, estava centrada na falta de articula¢io
dos niveis de ensino, na separacdo dos ensinos cldssico e cientifico e
na falta de um ensino mais profissionalizante que pudesse preparar
uma mio de obra qualificada para o trabalho. Nessa vis3o, o ensino
deveria servir ao desenvolvimento da nag¢do. Na busca da formacao
da m3o de obra da industria crescente, os contetidos escolares foram
reunidos em nucleos comuns concebidos de modo diferente para
cada série a partir do tratamento metodolégico que deveriam receber.
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No meio social brasileiro a discussdo sobre o ensino técnico
volta a tona com forga, pois existiam poucas pessoas qualificadas
para preencher as vagas no mercado de trabalho. Na nova legislag¢do
de 1971, o Curso Normal foi substituido pelo ensino de 2° Grau
com a Habilitacdo para o Magistério, que inseriu o fim do exame de
admissdo e o ensino obrigatério de oito anos da escola de 1° Grau,
uniu o antigo Ensino Primdrio ao Gindsio e incorporou as séries
finais a iniciacdo para o trabalho e a sondagem de aptiddes. Embora
tenha aumentado a taxa de escolariza¢io no ensino brasileiro nesse
periodo, a repeténcia, a evasdo escolar, a falta de espago adequado
aos cursos técnicos, as escolas obsoletas e a falta de investimento
publico necessdrio foram minando essa organiza¢io com longas
criticas sociais internas e externas nas décadas que se sucederam.

No Horto, segundo as fontes estudadas, havia formacio de
cardter, ditames morais e disciplina de conduta em um sistema de
ensino rigido, organizado, disciplinado e disciplinador. Por norma,
todas as estudantes do curso tinham que apresentar documentagio
e realizar a prova de qualidade brasileira, conforme o Art. 20 da Lei
Organica do Ensino Normal (LOEN): “a) qualidade de brasileiro; b)
sanidade fisica e mental; c) auséncia de defeito fisico ou distarbio
funcional que contraindique o exercicio da funcao docente; d) bom
comportamento social; e) habilitacio nos exames de admissdo”
(BRASIL, 1946). De 1947 a 1949 o curso tinha seis semestres, com
pratica realizada na 22 e na 32 séries do Curso de Aplica¢ao da Escola.
Em 1950 comecam a atender a “Aula Gianelli” na 42 série do Curso
Primdrio. Em 1955 foi reformulado. Em 1958 houve a primeira
turma do curso em sete semestres, com estdgio no ultimo destes. A
12 Turma formada nesse modelo foi em 1961, e a ultima em 20 de
dezembro do ano de 1975 — Turma José Caminha Coelho Leal.
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Figura 1 — Estudantes da Escola Normal Nossa Senhora do Horto
reunidas em 1952.

Fonte: Arquivo das autoras.

O habitus constituidor da Escola Normal do Horto, institui¢ao
particular, religiosa e catdlica, e as praticas educativas estao expressas
na Figura 1, que mostra alunas da Escola Normal Nossa Senhora do
Horto, ligada ao Instituto Filhas de Maria Santissima do Horto, de
Dom Pedrito, interior do Rio Grande do Sul, reunidas depois de um
retiro no ano de 1952. A fotografia faz parte do acervo da institui¢do,
Museu Melinia Mottoso. A frente estdo as estudantes do Primdrio,
bem ao fundo as normalistas reunidas em destaque, rodeando o
Hortus conclusus™, e o padre da comunidade. As mudancas no Curso
Normal desse periodo deram-se pela sua nova organizagdo; pelos
mecanismos avaliativos do conhecimento escolar; pelo fim da segre-
gacdo de género em relacio aos estabelecimentos de ensino; e pelos
instrumentos de fiscalizag¢do, supervisio e controle dessa instrugio.

Segundo conceitos de Bourdieu (2008), o habitus da Escola
Normal, esse espacgo plural de multiplas relagdes sociais, produto-
ra de valores culturais e referéncias identitdrias, em uma “relagdo

139 Hortus conclusus é um termo latino que significa literalmente “jardim fechado”. Com
o intuito de devogdo & Nossa Senhora do Horto, no Colégio do Horto de Dom Pedrito foi
construido no patio interno um Hortus em forma de hexdgono, em madeira gradeada,
com acessos aos seus devotos. Em 1966 o Hortus completava 50 anos, no entanto ele
ocupava o local em que eram praticados os esportes no colégio, por isso, pela fiscaliza-
¢30, na época ele n3o poderia continuar no lugar em que estava, sendo transferido para
a residéncia de uma devota e reinaugurado em seu espago de origem em 21 de novem-
bro de2003, com apoio de 60 integrantes da Confraria Nossa Senhora do Horto.
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entre individuo e sociedade, ambos em processo de transformacio”,
como depreendem as ideias de Setton (2012, p. 69) — € instituidor
do ethos, que insere o cultivo de uma cultura especifica, a cultura
pedagdgica, que resulta de representacdes, procedimentos e praticas
educacionais que consolidam a postura do ser professor e do ser
estudante, no desvelamento da articulagio do social. Diante desses
conceitos é possivel identificar através da andlise critica mecanis-
mos de dominacao, da produgdo de ideias, da génese das condutas
no exercicio das prdticas escolares no interior das escolas normais.
Por esta complexidade de conceitos, faz-se necessdrio o uso tanto
da histéria, quanto da memédria, constituindo-se em estratégia do
pesquisador — utiliza¢io de todas as armas possiveis para o exercicio
da critica reflexiva.

O processo das préticas escolares nos tempos histéricos, que
foi praticado na Escola Normal, refletiu no ensino em todas as ins-
titui¢des escolares por meio das normalistas, como profissionais do
Ensino Primdrio brasileiro. Martins (2016, p. 201) coloca que existia,
entre 1947 e 1961, recorte temporal de sua pesquisa, a escassez de
professores, pois muitos eram leigos e profissionais liberais e as nor-
malistas atuavam “como monitoras dentro das préprias instituicdes
para pagar o seu estudo.” Simdes (2014, p. 57) explica que nos anos
50 e 60 o Brasil, a Organiza¢io das Na¢des Unidas para a Educagio,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Banco Mundial se aproximaram
“[...] e consequentemente abriram-se as portas da educagio publica
brasileira para as influéncias liberais norte americana”. Em uma
época marcada por movimentos sociais a favor da renovagio da
escola publica, que estava em expansdo com a participagdo ativa das
normalistas, professoras do Ensino Primdrio no Brasil.

Diante desse estudo as fontes indicam que na Escola Normal
era ministrado um ensino tradicional, centrado no docente e na
transmissdo de contetdos. Esse tipo de ensino foi a primeira meto-
dologia empregada em ambientes de ensino. Do aluno era esperado:
siléncio, obediéncia, aceita¢do, bons costumes, higiene, satide, valo-
res morais e cristios bem como respeito. O professor era o dono do
saber, as aulas eram expositivas e ao estudante cabia memorizar e
repetir o que lhe foi ensinado.
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Figura 2 — Comemoragdo Civica do ano de 1960, Coral de Ex-Alunas.

Fonte: Arquivo das autoras.

A Figura 2 mostra uma Comemoragao Civica do ano de 1960. A
fotografia faz parte do acervo do Museu Melania Mottoso. Segundo
fontes desta pesquisa, eventos como esse eram organizados pela
Escola Normal do Horto de Dom Pedrito/RS como forma de en-
volver professores, alunos, ex-alunos e comunidade em geral bem
como estabelecer o ritmo do cotidiano escolar em uma formacgdo
moral crista vinculada a uma consciéncia patriética. Esses momentos
procuravam o desenvolvimento do patriotismo e da unidade étnica,
administrativa, territorial e cultural da na¢io — assim foi durante o
periodo de existéncia da Escola Normal Nossa Senhora do Horto.

Na imagem estdo as integrantes do Coral de Ex-Alunas da insti-
tuicdo. A Escola Nossa Senhora do Horto mantinha (e mantém) uma
relagio estreita com suas ex-alunas. Além do coral que funcionou
durante esse periodo e retorna em momentos importantes para a
institui¢do, existe a Confraria Nossa Senhora do Horto (fundada em
02 de julho de 1910), que perdura até os dias de hoje, cuja presidente
atual é a senhora Gléria Maria Leon Pereira. A confraria objetiva
congregar associados devotos da Virgem do Horto, promovendo e
vivenciando valores e principios cristios bem como contribuindo
para a preservacdo e santifica¢do da familia, o incentivo as vocag¢des
sacerdotais e religiosas, a partilha e o congracamento de ex-alunos da
escola e a vivéncia dos principios cristdos na obra do bem comum.
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Nas palavras da professora Cleusa de Mello Portilho, egressa
do Curso Normal do Horto, “Com 110 anos, a Confraria mantém-se
viva e atuante como Relicirio Mariano na escola e a servi¢o na comu-
nidade pedritense” (PORTILHO, 2020). A Novena do Horto acontece
a partir de 24 de junho de cada ano, com encerramento festivo em 2
de julho — data consagrada a Virgem do Horto —, época em que sdo
introduzidos novos sécios que se comprometem a praticar e pro-
pagar a devo¢do Mariana. Na foto acima, Figura 2, ha 27 ex-alunas,
entre as quais duas irm3s normalistas integram o grupo do coral,
que se apresenta em momentos de datas civicas, novena, aniversério
da escola e festas da comunidade escolar. Além dos contetidos dis-
ciplinares e dos curriculos, a pratica social foi exigida e conquistada
nos bancos escolares como prdticas escolares permanentes.

Consideracoes finais

A Escola Normal Nossa Senhora do Horto formou grandes
expoentes da Educa¢io no municipio em seu Curso de Formacio
de Professores Primdrios de 1947 a 1975, direcionado ao exercicio
docente no Primdrio. Segundo as fontes estudadas, em um curricu-
lo amplo e diversificado entre a ciéncia e a cultura social imperante,
essa institui¢do tinha o objetivo de formar jovens de classes sociais
mais favorecidas para entrar no mercado de trabalho e conciliar a
futura vida matrimonial com a profissdo de professora. As norma-
listas logo assumiam vagas nas institui¢des de ensino do estado do
Rio Grande do Sul em um periodo de expansdo da escola primdria,
que exigia pessoas habilitadas para a funcdo de professor primadrio.

A identidade de professor proposta por essa instituicio de
ensino, nessa época, foi pautada na disciplina, na rigidez, na obe-
diéncia, no patriotismo e na defesa do que era considerado moral e
dos bons costumes dentro dos preceitos cristdos catdlicos. Segundo
as fontes deste estudo, as normalistas assumiam suas turmas em
escolas remotas e, agradecidas pelo emprego, 14 desempenhavam
funcdes de professora, merendeira, faxineira etc., tudo o que fosse
necessdrio para manter a escola aberta.

A denominacio da escola foi trocada em 1979 pela Portaria n°
23.482, de 29 de outubro de 1979, passando a denominar-se Escola
de 1° e 2° Graus Nossa Senhora do Horto. Em funcio das adequa-
¢Oes necessdrias ao novo ensino proposto pela Lei n® 5.692, de 11 de
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agosto de 1971, que mudou a organiza¢io do ensino no Brasil, o 2°
Grau passou a ter como principal objetivo a profissionaliza¢do em
uma concep¢do de ensino técnico. Diante das fontes, identifica-se
que a instituicdo contribuiu com a alfabetiza¢3o infantil na comu-
nidade e a formagio de professoras, boas donas de casa e m3es de
familia com moral e bons costumes.

Este trabalho é fruto da necessidade reflexiva na/para formagio
de professores, que no presente encontra-se contagiada por tantas
incertezas, principalmente quanto a andlise histérica da construgdo
de sua identidade profissional, que ora pende para o entendimen-
to vocacional, arraigado 14 em sua origem, quando os padres da
Companhia de Jesus instalaram a primeira Escola Primdria brasilei-
ra em Salvador no ano de 1549, ora para o sentido profissional em
sua esséncia, buscando amparo no capitalismo, mas que se com-
plica pela falta de clareza nas atribui¢des dessa profissio devido a
necessidade do exercicio de diversas fun¢ées no processo educativo.

Essa diversidade de incumbéncias vem infringindo certa confu-
s3o, que precisa ser extirpada a partir de uma melhor compreensio
sobre o que j4 foi vivido até hoje na sociedade brasileira no que tange
a formacdo de professor. Esse entendimento pode ser produzido a
partir da construgdo de consciéncia histérica sobre como foi edifica-
da ou arquitetada por meio dos tempos essa “profissdo” de professor,
principalmente do professor primadrio (dos anos iniciais).
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Resumo: Uma voz, um testemunho de vida, pode recuperar os aconteci-
mentos de uma época. Resgatar a histéria de Evangelina Veiga é tornar
visivel a narrativa de uma professora engajada na aprendizagem matemd-
tica no tempo da escola primdria. Quando Evangelina atuava no Ensino
Primdrio, tinha um compromisso com as aprendizagens e atuava para que
todas(os) pudessem alcangar a aprova¢do no exame de admissio ao gindsio.
Aprender fracdes era um dos objetivos de aprendizagem do quinto ano
primdrio, pois o exame de admissdo trazia muitas questdes acerca desse
contetido. Evangelina era inventiva e, talvez com a influéncia do movimen-
to escolanovista, elaborou uma estratégia para o ensino das fra¢des. Com
pedacos de papeldo, criou um material pedagégico para explicar de forma
concreta as nogdes de parte e todo. A intencionalidade, ao trazer a histéria
da professora Evangelina, ampara-se na vontade de trazer a publico a nar-
rativa de uma professora primdria que é fonte histérica e de estudos para a
Educac¢io Matemdtica.

Palavras-chave: Professora Primdria, Educa¢io Matemdtica, Histéria de
Vida, Evangelina Veiga.

O caminho de volta

Na construcdo da nossa histéria de vida, muitas s3o as partici-
pantes: maes, avos, tias, filhas, amigas, irm3s, colegas e professoras.
Mulheres que trazem em suas bagagens uma trajetéria de vida, de
luta. Neste tempo que vivemos, fazemos o caminho de volta, bus-
cando nas fontes histdricas os itinerdrios das histdrias de vida dessas
mulheres. Quando ingressamos na mdiquina do tempo e viajamos
de volta ao passado, recuperamos as trajetérias e contribui¢des das
mulheres que marcaram a Histdria.

Posso dizer, com felicidade e nostalgia, que muitas mulheres
acompanharam minha trajetéria de vida. Todas elas com histérias
que ainda n3o foram contadas, mas que estio inscritas na alma da
minha formagdo. Ao recuperar, na memoria, as vozes dessas mulhe-
res, dei-me conta que “nds nao estamos acostumadas a falar sobre
nés mesmas”. Por essa rota, a experiéncia de escrever este artigo

140 Fala da professora Elisabete Burigo durante uma live da “Festa da Matemdtica”, quando
apresentava a “Histéria das Mulheres na Educa¢io Matemdtica”. Esse encontro estd dis-
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tornou concreto o desejo de fazer desse exercicio de escrita acadé-
mica o caminho para tracejar a interlocu¢o sobre nés mesmas.
Estudar e escutar vozes das populag¢des invisiveis, que foram silen-
ciadas e marginalizadas, é um movimento que o campo da Educagdo
Matemadtica vem fazendo por meio da Histéria Oral e da Histéria de
Vida.

Partindo desse panorama de querencas e compromissos, re-
cobrei no meu corac¢do os aprendizados que tive com a professora
Evangelina Veiga, a minha primeira referéncia politica que atuava
na fronte da luta de classes. Quando eu era crianca, no ano de 1992,
conheci a Evangelina. Ela estava findando a sua carreira como pro-
fessora académica na Faculdade de Biblioteconomia e Comunicagio
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Evangelina
me fascinava, pois, como afirmou Ilois Oliveira de Souza, meu pai
e amigo de Evangelina had décadas, ela tinha uma postura revolu-
ciondria, uma humildade de saber ouvir e um gosto por estar entre
os jovens. Aprendi com Evangelina, aos meus seis anos de idade,
o conceito matemadtico da proporcionalidade por meio da concep-
¢do da “mais-valia”. Isso aconteceu quando eu acompanhava meu
pai nas reunides que ocorriam na Associa¢do Cultural José Marti.
Recorro as palavras da professora Beatriz Daudt Fischer para dizer
que escolhi pesquisar sobre a Evangelina, pois “acredito, profunda-
mente, na importancia e for¢a dessa mulher na ordem das coisas, na
vida e na escola” e tenho a convic¢ao de que essa forca assume maior
intensidade na medida em que essa mulher/professora “enxerga-se
reconhecida e legitimada em seus mdltiplos papéis na sociedade”
(FISCHER, 2005, p. 9).

Recuperar os acontecimentos de uma época

Para mim, Evangelina sempre usou a sua forca de voz para
fazer ecoar muitas vozes. Por essa razio, sempre tive interesse em
conhecer as priticas matemdticas que ela, como professora primadria,
produziu e as narrativas de aprendizagem matemadtica que estavam
presentes em seu itinerdrio. Esse propdsito cardinal desencadeou
o desejo de conhecer a trajetéria docente de Evangelina, pois, na
medida em que propus estudar a histéria dela como sujeito politico
e professora primdria, compartilhei da mesma intencio da profes-

ponivel por meio do seguinte link: https://www.youtube.com/watch?v=BPE8ckvdTT8.
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sora Beatriz Fischer de investigar quais “condi¢oes de possibilidades
histéricas contribuiram para constitui-la desse modo” (FISCHER,
2005, p. 245).

Eu precisava escutar Evangelina, e, nesse rumo, o professor
Alessandro Portelli trouxe uma inquietacdo ao afirmar que “a nar-
racdo de uma histdria oral s6 toma forma em um encontro pessoal”
(PORTELLI, 2010, p. 19). A pandemia Covid-19, reconhecida em
marco de 2020, impedia um encontro com Evangelina, por essa
razdo preferi um encontro por meio de dispositivos comunicacio-
nais, e desse modo pude encontrar, na voz de Evangelina, respostas
para a minha curiosidade acerca da sua atuagio docente na escola
primdria.

Uma voz, um testemunho de vida, pode recuperar os aconte-
cimentos de uma época. A voz possui uma carga emocional e um
poder de evocag¢do incompardveis (VOLDMAN, 1996). A Histéria
de Vida é uma metodologia de escuta de vozes que nio estdo re-
gistradas oficialmente e sequer foram contadas ainda (FISCHER,
2005). A mobilizag3o teérico-metodolégica da Histéria Oral e da
Histéria de Vida oportuniza a valorizagdo da historicidade das(os)
professoras(es) que ainda ndo tém sua narrativa na literatura. Dessa
maneira, resgatar a histéria da professora Evangelina Veiga é tornar
visivel a histéria dessa mulher que produziu para a aprendizagem
matemadtica.

Realizei duas videoconferéncias com a professora Evangelina.
Nesses encontros, busquei problematizar as questdes de modo que
ela sentisse vontade de falar. Expliquei a professor minha intengdo
de producido de uma narrativa biogrifica que resgatasse memorias
sobre a sua histéria de vida, suas praticas relacionadas a aprendi-
zagem matemadtica na escola primdria. Foi por meio de questdes
provocadoras que Evangelina contou suas histérias de infincia,
falou sobre a admira¢io que tinha pela mie e trouxe as memorias
sobre seu pai. Ela rememorou sua formacdo no Curso Normal, sua
trajetéria docente no Ensino Primdrio e no Superior e sua atuagdo
na Associa¢do Cultural José Marti.

Mas, assim como Conceic¢do Evaristo, eu me perguntava: “como
lidar com uma memoéria ora viva, ora esfacelada?” (EVARISTO, 2006,
p. 11). Por se tratar de Histéria de Vida e nao ficgao, é impossivel criar
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um invento “para cobrir os vazios de lembrancas transfiguradas™.
Nesse caminho, foi importante realizar a¢des investigativas com-
plementares aos depoimentos para ampliar o universo pesquisado
(FISCHER, 2005). Por esse motivo, procurei em artigos académicos,
livros e conversas com pessoas proximas a Evangelina aspectos his-
téricos, elementos e indicios que contribuissem para o registro da
sua Histéria de Vida.

O primeiro encontro com Evangelina foi realizado em 16 de
marco do ano de 2021 e durou aproximadamente uma hora. Essa
primeira conversa possibilitou o exercicio de evocar as lembrancas
do passado que poderiam ser manifestadas no segundo encontro.
O segundo encontro aconteceu na semana seguinte, no dia 23 de
marco. Nesse dia Evangelina estava mais familiarizada com a ideia
da entrevista e animada para a conversa. Depois desses encontros
virtuais, encontrei-a pessoalmente em janeiro de 2022. Nessas
visitas a oportunidade da conversa possibilitou a recuperagdo de me-
morias de Evangelina acerca de algumas informagdes sobre o local
em que ela realizou sua formacio estudantil primdria e secunddria.
Nos encontros virtuais a informacio sobre sua formacio primaéria e
ginasial ficou imprecisa, por isso decidi encontra-la presencialmen-
te mais duas vezes e registrei as conversas por meio de um software
que faz a gravacio de dudio disponivel no aparelho celular.

Ap6s os encontros, destinei um avultado tempo para a transcri-
¢do das entrevistas, pois queria estar atenta aos detalhes das falas de
Evangelina. A textualizac¢do do testemunho resultou em registro com
extensdo de quarenta e cinco paginas. Evangelina revisou o texto e
autorizou, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
que as transcri¢des das entrevistas fossem utilizadas como referén-
cia bibliogréfica em atividades académicas, como artigos cientificos,
palestras, semindrios e no meu Trabalho de Conclusio de Curso. E
importante destacar que a escrita da narrativa da vida de Evangelina
nio pretendeu “seguir um relato coerente de uma sequéncia de
acontecimentos com significado e direcio” (BOURDIEU, 2006, p.
185). Nessa direcdo, optei pelo género textual didrio para apresentar
as experiéncias de vida de Evangelina nos diferentes deslocamen-

“ Em “Becos da memdria” Concei¢do Evaristo, ao recuperar lembrancas, percebe os es-
pacos de profundidade que estas estabelecem, por essa razdo cria uma narrativa para
cobrir os vazios das recordacdes para que as memorias aparecem inteiras.
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tos de tempo, entremeando espagos, acontecimentos e territdrios.
Comungo com a ideia de que “as narrativas permitem, dependendo
do modo como nos sio relatadas, universalizar as experiéncias vivi-
das nas trajetérias de nossos informantes” (ABRAHAO, 2004, p. 16).

“A professora primaria era bem desvalorizada”

Nos encontros virtuais, Evangelina recordou como era engajada
e disponivel para contribuir com a aprendizagem das(os) alunas(os)
da escola primaria:

Eu tinha por norma ajudar os alunos porque eles eram
pobres. Entdo, eu dava aulas extras. Houve um tempo
em que as minhas aulas eram das 8 as 11 da manha.
Ent3o, eu ja falava com as maes: “ele vai chegar depois
do meio-dia que eu vou dar aula extra”. Eu dava aula
para todas as criangas fracas, sabe. E, as vezes, eu ia de
tarde (quando eu lecionava um de tarde). Eu ficava até
as 19 horas dando aula. Eu era bem dedicada. N3o é que
eu gostasse, mas a gente lidando com crianga pobre,
né... porque fazer um exame de admissdo e rodar... E
alguns rodaram mesmo, mas a maior parte passou. |...]
Ent3o eu dava muita aula particular para eles. Muitas
vezes. Eu trabalhava das 8h as 11h e ficava até meio-dia,
principalmente, para aqueles que iam fazer o exame de
admiss3o, sendo ndo passariam. Era dificil. (VEIGA,
2021a, p. 9)

Evangelina atuava solidariamente, doando o seu tempo e a sua
forca de trabalho para auxiliar os discentes com as questdes que en-
volviam a avaliacdo para o ingresso no Gindsio. No Brasil os exames
de admissao foram regulamentados por meio do Decreto n°® 19.890,
no ano de 1931, no cendrio da reforma educacional de Francisco
Campos, e eram obrigatérios para o ingresso no Ensino Secunddrio
Ginasial. Essa forma de avaliar e selecionar as(os) alunas(os) para
ingresso no Secunddrio esteve presente na politica educacional por
quatro décadas, marcando a trajetdria estudantil de muitas pessoas.
Quando atuava no Ensino Primdrio, Evangelina era uma jovem
professora que empregava sua forca de trabalho com afinco e doava
parte do seu tempo para além do hordario laborativo, pois tinha um
compromisso com as aprendizagens. Para ela, essa forma de agir
nio era por vocagdo. Era um ato soliddrio. Evangelina afirma que,
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apesar de todo o esforco pedagdgico, as professoras nio eram reco-
nhecidas e valorizadas.

A professora primdria era bem desvalorizada. A come-
car pelo saldrio que era quase saldrio-minimo. No co-
légio que lecionei, eu tinha que ir até o centro. Euia a
pé até a estagdo porque esse colégio ficava no Fragata.
Ficava longe e tinha que tomar condugio. (VEIGA,
2021a, p. 13)

Evangelina expressa sentimento de indigna¢do em relacio a
esse contexto economico desfavordvel a emancipacio feminina.

Pois é, era um horror porque, na verdade, tirava todo
estimulo do professor. Eu me lembro que eu nunca me
sustentei, quando estava na escola, do dinheiro da esco-
la normal. Quem me sustentava era meu pai. [...] Era tao
ruim. Sé podiam lecionar pessoas como eu, que tinha
os pais para sustentar, pois eu n3o precisava pagar nada:
casa, comida ou tudo. Sustentar era quase impossivel.
Agora, ji aquelas que tivessem que pagar suas contas
nao conseguiam. (VEIGA, 2021a, p. 13)

Para Evangelina, essa desvaloriza¢io salarial desmotivava as
professoras e ampliava a desigualdade de género na medida em que
as mulheres n3o conseguiam sustentar-se e dependiam financei-
ramente da familia e/ou dos maridos para pagar as contas. Além
disso, ela lembra que as professoras sofriam com a falta de recursos
pedagégicos e equipamentos na sala de aula.

Era praticamente um saldrio-minimo. Eu me lembro
que era uma coisinha de nada. E material, a professora
que tinha que ter o seu material. Agora, tinha o quadro
negro e giz. Isso tinha. Ainda era quadro negro, depois,
passou a ser a quadro verde. Isso tinha, mas mais nada.
Ah, tinha um mapa do Brasil e o mapa da América do
Sul. Numa das escolas tinha. Na outra nio tinha, mas
ja adiantava. J tinha um mapa. (VEIGA, 2021a, p. 13)

Esse cendrio de falta de investimento e descaso com a escola
publica conduzia as professoras a concederem parte da sua mingua-
da remuneragdo para investir na obten¢do de materiais e recursos
pedagégicos destinados a prética docente.
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“Aqui tem duas partes, tem trés partes e € nisso que
consiste a fracio”

Na década de 1950, no quinto ano de formag¢io do Ensino
Primdrio, a vida estudantil da(o) aluna(o) estava prometida ao es-
forco de acumular conhecimentos necessdrios para a realizacdo do
exame de admissdo. As fracdes ordindrias eram um dos objetivos de
aprendizagem dessa etapa do Ensino Primdrio que constava no pro-
grama de Matemadtica do exame de admissao. As(os) professoras(es)
buscavam utilizar estratégias e métodos para ensinar esse contetdo.
Uma pratica docente comum, ancorada no idedrio escolanovista, era
a de “utilizar desenhos para exemplificar aos alunos os contetidos
apresentados, usando objetos ja conhecidos pelas criangas para que
essas entendessem o todo e as partes” (CAMPOS, 2021, p. 10).

Sim, fracdes decimais e fracdes ordindrias. Eu come-
¢ava assim, que nem para crianga mesmo, pegava um
papel e tirava a metade e dizia “eu parti aqui, ficou uma
parte, aqui outra parte ali. Isso aqui é uma fragio da
outra”. Ia dobrando o papel e dividindo. Isso adiantou
muito porque eles enxergavam e faziam assim: “aqui
tem 2 partes, tem 3 partes e é nisso que consiste a fra-
cao”. (VEIGA, 2021a, p. 13)

Evangelina apostava na ideia de que as(os) alunas(os) visuali-
zassem as fra¢oes. Usando uma folha de papel, ela fazia dobradura
mostrando e explicando as partes que se formavam a partir do todo.

Eu levava sempre papel. Eu tinha bastante papeldo das
caixas de sapatos. Porque, as vezes, requeriam um pe-
dago pequeno. Entdo eu desmanchava a caixa de pape-
l30. Eu tinha ali partes grandes, maiores... As fragoes,
muitas vezes, eu dava por ali. Motivava para a aula com
esse material porque nio tinha material, ndo tinha au-
diovisual, nao tinha. (VEIGA, 2021a, p. 13)

Evangelina utilizava o papelao das caixas de sapato para explicar
de forma lidica as nog¢des de parte e todo. Durante o periodo no
qual realizou sua formacio na Escola Normal Assis Brasil e iniciou
sua atuag¢do docente no Grupo Escolar Simdes Lopes, ela vivenciou
transicdes relevantes no cendrio politico que transformaram os
programas da Educacio. No depoimento da Evangelina ndo surgem
apontamentos que fazem referéncias diretas aos idedrios desses
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movimentos. Entretanto, percorrendo as memorias das estratégias
que realizou para o ensino das frac¢des, vemos que ela mostra a
preocupagdo com os “saberes para ensinar”«. Esses vestigios assi-
nalam a possibilidade de que os principios escolanovistas faziam
investidas na sua prética. As diretrizes escolanovistas para o ensino
de Matemdtica recomendavam que os materiais concretos fossem
utilizados para facilitar a abstra¢3o, sinalizavam a necessidade de re-
lacionar as problematizac¢des a realidade discente e, paralelamente,
indicavam que as(os) alunas(os) deveriam “aprender a calcular e a
resolver problemas com presteza e exatidao” (BURIGO; FISCHER;
PEIXOTO, apud BURIGO; PEREIRA, 2020, p. 38).

Forca de ideias e consciéncia revolucionaria

“E na veracidade das ideias e nio na complexidade dos co-
nhecimentos ou no dom de exprimi-los que se mede a qualidade
individual”+. Quando Evangelina prefaciou a obra do amigo Ilois,
acrescentou a esse pensamento de Barbusse o “posicionamento
politico” (VEIGA apud SOUZA, 2001). Ela foi uma professora pri-
madria que elaborou posicionamentos politicos sobre a Educagdo, a
desigualdade de género, as injusticas sociais e a luta de classe. A
consciéncia revoluciondria da Evangelina, diante das desigualdades
sociais, manifestava-se no seu compromisso pedagdgico para garan-
tir que todas e todos estivessem na escola e conseguissem alcangar a
aprovacao no exame de admiss3o ao Gindsio.

Os recursos eram poucos, o saldrio era diminuto, a professora
primdria era desvalorizada, mas, ainda assim, o compromisso com
as aprendizagens era grande, imenso. Era essa “norma” profissional
que mobilizava Evangelina. Vasculhando o seu percurso, podemos
perceber que hd semelhancas com as histérias de muitas outras
mulheres, em especial as das professoras primdrias que produziram
elementos para a aprendizagem da Matemitica.

42 Burigo e Pereira (2020) afirmam que os “saberes a ensinar” estdo relacionados aos co-
nhecimentos das disciplinas que o(a) professor(a) deverd ensinar, no caso do ensino da
Matemdtica nas escolas primdrias, oriundos da Aritmética e da Geometria. Os “saberes
para ensinar” seriam “os saberes para a profissdo da docéncia, emanados das ciéncias
da educagdo” (BURIGO; PEREIRA, 2020, p. 19).

43 De acordo com o amigo Ilois Oliveira de Souza, essa citagdo de Barbusse era uma das
muitas referéncias da estima de Evangelina. Essa citagdo introduz o texto de preficio
escrito por ela no livro “Obra Inacabada” (SOUZA, 2011).
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Aintencionalidade, ao trazer a histéria da professora Evangelina,
ampara-se na exigéncia de homenagear uma mulher inspiradora,
produtora de discursos discordantes, os quais conspiravam para
além do seu tempo. Sobretudo, assenta-se na vontade de trazer a pu-
blico a narrativa de uma professora primdria que é fonte histérica e
de estudos “para a produgido de novos conhecimentos para o campo
da Educa¢do Matematica” (VALENTE, 2013, p. 8).
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar a fundacio do
Orfanato S3o Benedito, por Luciana Lealdina de Aratjo, a qual sé aconteceu
em razdo do pedido de Luciana a Céstabile Hipdlito, observando-se também
o papel e as limita¢des da mulher preta na Educagio. A institui¢do serd ana-
lisada por meio de seus estatutos, sendo estes escritos por Céstabile, seu
diretor. Para nortear a pesquisa foram analisados documentos encontrados
nos acervos do Arquivo Publico Municipal Tarcisio Taborda e do Museu
Dom Diogo de Souza, seguindo as perspectivas da metodologia da pesqui-
sa documental, a leitura histérica de documentos da época e a reflexdo das
entrelinhas destes.

Palavras-chave: Histéria da Educag¢do, Orfanato S3o Benedito, Orfanato
Catélico.

Introducao

O Orfanato S3o Benedito de Bagé foi fundado em 1° de setembro
de 1909, a pedido de Luciana Lealdina de Aratjo ao vigdrio Céstabile
Hipdlito, com o objetivo principal de abrigar e educar 6rfios sem
disting3o de cor ou religido. Nesse sentido, o presente texto tem por
finalidade analisar os estatutos do orfanato assim como a vida de sua
fundadora, sendo uma mulher preta no periodo pés-abolicionista.

Também cabe analisar os impactos raciais do orfanato Sdo
Benedito na Histéria da Educagdo, dada a proje¢io eurocéntrica do
estado do Rio Grande do Sul para o Brasil.

Inclusive ainda hoje é bastante comum o Rio Grande
do Sul projetar-se para o resto do pais, como um esta-
do eurocéntrico. No intuito de explorar uma eventual
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ligagdo com a Europa através das coldnias localizadas
no estado, e assim, adquirir suposto status de “superio-
ridade” frente aos demais estados brasileiros. Nogao de
superioridade que transcende a questdo de classe e vem
acompanhada por um ideal de “pureza”, amparado por
processos de higienizacdo racial e embranquecimento
cultural. (MADRUGA; CHAVES, 2018)

A histéria de Luciana e do Orfanato Sao Benedito nos afasta do
epistemicidio do estado e do pafs, afastando a figura da mulher preta
somente da escravidao, do silenciamento e do sofrimento enquanto
a aproxima do cendrio histérico-educacional e reconhece seus feitos
enquanto fundadora de dois orfanatos.

Sobre epistemicidio, a filésofa Sueli Carneiro aponta:

Para nds, porém, o epistemicidio é, para além da anu-
lagdo e desqualificagio do conhecimento dos povos
subjugados, um processo persistente de produgio da
indigéncia cultural: pela nega¢io ao acesso a educagio,
sobretudo de qualidade; pela produgio da inferiorizagao
intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegiti-
macio do negro como portador e produtor de conheci-
mento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela
caréncia material e/ou pelo comprometimento da auto-
-estima pelos processos de discriminagio correntes no
processo educativo. (CARNEIRO, 2005, p. 97)

Por mais que alguns aspectos sejam divergentes, algumas par-
ticularidades da vida de Luciana ainda se aproximam de vivéncias
de mulheres pretas que se envolvem com a Educagio hoje, demons-
trando, infelizmente, a atemporalidade do racismo estrutural.

Ainda que o cendrio educacional tenha avangado com o passar
dos anos, mulheres negras seguem sendo a minoria nesses espa-
¢os, como na pés-graduacio, em que conquistaram apenas 3%.
Utilizamos a expressio “conquistaram” em vista de que para chega-
rem na academia houve inimeras mobilizag¢des, processos e politicas
publicas; essa democratiza¢do no meio académico inseriu na acade-
mia pessoas que foram histérico-socialmente desprivilegiadas.

Quando fundou seu primeiro orfanato, Asilo Sio Benedito,
em Pelotas, Luciana tinha como principal objetivo abrigar meninas
pretas, retirando-as das ruas. Luciana era uma mulher preta e pobre
que procurou abrigar meninas pretas em um orfanato que leva o
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nome de um santo preto filho de escravos, reconhecido, inclusive,
como o santo protetor de pretos. Podemos dizer que, para a época,
as meninas pretas sé tiveram acolhimento por haver uma pessoa
preta abrigando-as. Visto que nem mesmo outro asilo que havia na
cidade, Asilo de Orfas Nossa Senhora da Conceicio, as abrigava.

[...] fundando o Asilo de Orfis Nossa Senhora da
Conceicdo em 1855. O asilo serviu de apoio a Santa
Casa de Misericérdia de Pelotas acolhendo meninas
expostas na Roda de Expostos instalada em 1849, além
de oferecer educacdo moral, religiosa, disciplinadora e
higienista para meninas desvalidas.Apesar da inteng¢3o
do asilo, a institui¢do passou a ser seletiva na medida
em que nio acolheu meninas negras e/ou filhas de pais
desconhecidos. (CALDEIRA, 2014, p. 206)

Quem foi Luciana Lealdina de Aratjo, a mie preta de Bagé

Luciana Lealdina de Aratijo, nascida em 13 de junho de 1870, em
Porto Alegre, era uma mulher preta filha de mie escrava. Durante
sua juventude, mudou-se para Pelotas, onde observou a realidade
triste de muitas meninas pretas que eram 6rfas e estavam desam-
paradas. Durante a mesma época, Luciana comegou a sofrer com
os sintomas da tuberculose, havendo, devido a medicina da época,
poucas chances de melhora ou cura, e assim fez uma promessa a
Sao Benedito: caso fosse curada, Luciana criaria um lar para meni-
nas 6rfas. Milagrosamente, foi curada e iniciou o cumprimento de
sua promessa.

Mae Luciana, mesmo sabendo que seria uma trajetéria dificil,
em Pelotas, fundou o Asilo de Orfis Sio Benedito em 13 de maio
de 1901. Sentindo que jd havia cumprido suas atividades na cidade,
mudou-se para Bagé em 1908 com Alice, Avelina e Julieta, suas filhas
adotivas. Seu objetivo continuou sendo o mesmo: Luciana queria
fundar um orfanato em Bagé.
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Figura 1 — Retrato de Mae Luciana.

Fonte: Didrio Popular.

Inicialmente morou em um hotel préximo a Praga Julio de
Castilhos, conhecida hoje como Praga da Estacdo, e, inclusive, do
lugar de onde tirava suarenda, vendendo santinhos e doces na Estagado
da Viacdo Férrea, devido ao fluxo de pessoas que ali passavam.

M3e Luciana também alugou um prédio na Rua Bardo do
Amazonas para abrigar criangas abandonadas, pois, diferente-
mente do asilo de Pelotas, ela visava acolher meninas e meninos.
Reconhecida pela sociedade bajeense, José Otdvio Gongalves e sua
esposa Carolina decidiram hospedar Luciana e suas filhas em cémo-
dos de sua prépria casa.

Devidamente hospedada e inserida na cidade, Luciana procurou
o vigdrio Céstabile Hipdlito, pedindo e demonstrando seu interesse
em fundar um orfanato na cidade. Tendo o seu apoio, o Orfanato Sao
Benedito foi fundado no dia 1° de setembro de 1909, em um sobrado
na Praca Duque de Caxias, e mesmo com sua vontade cumprida,
Luciana ainda seguia nas ruas de Bagé recolhendo donativos para
as criangas do orfanato, o qual, com o tempo, também mudou de
endereco, um local doado por Ana Gaffréé na Rua Sete de Setembro,
onde permanece até hoje como uma escola de Ensino Fundamental
de rede privada.

Em seus ultimos anos de vida, Luciana, a pedido do vigirio
Céstabile Hipdlito, dirigiu uma creche até o seu falecimento, no dia
27 de setembro de 1930.
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Os estatutos do Orfanato Sio Benedito de 1920

Os estatutos do S3o Benedito foram escritos pelo seu diretor,
Céstabile Hipdlito, que organizou em 18 capitulos a institui¢do e
seus fins. Podendo, assim, expor alguns de seus aspectos.

Durante as pesquisas no Arquivo Publico Municipal Tarcisio
Taborda, a respeito da M3e Luciana e do Orfanato Sio Benedito
foram encontrados os estatutos da institui¢do, sendo apresentados
abaixo:

Figura 2 — Estatutos do Orfanato “S. Benedito”, pag. 5.

Fonte: Arquivo Pablico Municipal Tarcisio Taborda.

O documento explica inicialmente quais s3o os critérios do
orfanato: como ja foi dito anteriormente, um dos principais seria
o recolhimento de todas os 6rfaos e 6rfas pobres do municipio sem
qualquer distingio de cor ou religido; as criangas deveriam ter no
maximo sete anos para serem admitidas, podendo ser entregues a
familias que quisessem adotd-las por meio do orfanato, que poderia,
inclusive, ofertar dotes as familias adotantes de 6rfas que saissem do
Sao Benedito para se casar.

A associac¢do do orfanato seria responsavel pelas condi¢des de
admissdo e exclusio e pela renda deste, a qual seria feita totalmente
por caridade publica. Nio havia distin¢io de sexo para fazer parte da
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associa¢do, tanto homens quanto mulheres poderiam ser admitidos,
estando isso a critério da diretoria, que observaria a sua moralidade.
Aqueles que fossem admitidos poderiam ser sécios protetores, socios
benfeitores ou beneméritos ou sécios efetivos. O sécio protetor é
aquele que ndo conseguiria prestar servicos pessoais a institui¢do,
mas auxiliaria com mensalidades; o sécio benfeitor ou benemérito,
a pessoa que proporcionaria relevantes servicos para a institui¢do;
e o socio efetivo, a fiel catélica (sendo descrita no documento como
senhora) que contribuiriam com mensalidades e servicos pessoais.

Os sécios também poderiam ser demitidos, caso nio cum-
prissem com as mensalidades durante seis meses e/ou quando a
diretoria nio reconhecesse sua moralidade, podendo, nesse caso, ser
readmitido ao pagar novamente a joia (eles deveriam pagar a joia de
Cr$ 5,00 e a mensalidade de Cr$ 2,00). As joias e as mensalidades
também poderiam contribuir para o patrimoénio do orfanato, além
de herancas e qualquer donativo recebido de forma digna.

E notdvel que, por mais que fizessem boas acdes, as atividades
dos sécios também eram uma forma de eles ficar em evidéncia para
a elite, demonstrando o tamanho do “complexo do branco salvador”
que existia entre alguns deles. Esse complexo apontaria o comporta-
mento de algumas pessoas brancas que exaltam sua branquitude e,
ao mesmo tempo, a exposi¢do de pessoas pretas em situagdo vulne-
rédvel; aqui, o branco com seus privilégios e demasiada generosidade
seria a pessoa mais apta a salvar pessoas pretas da vulnerabilidade e
da miserabilidade.

A representagio do orfanato seria feita por meio de uma direto-
ria, um diretor, uma presidente e vice-presidente, duas secretarias,
uma tesoureira, sete conselheiras e superioras responsdveis pela
dire¢io interna, assim como a assembleia geral. Além de algu-
mas responsabilidades citadas anteriormente, a diretoria também
deveria se reunir todo dia primeiro dos meses e quando o diretor
ou socios solicitassem alguma reunido. Quando o orfanato tivesse
adversidades que n3o pudessem ser resolvidos com facilidade pela
diretoria, estas seriam levadas para o Bispo Diocesano. As sessdes
da diretoria sé aconteceriam tendo o quérum de metade de seus
membros residentes do municipio e a presenca do diretor. O diretor
teria como responsabilidade estar presente nas assembleias da dire-
toria, podendo convocd-las e suspendé-las, oferecer e retirar o direito
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de fala dos sécios, desempatando votagdes e podendo declarar seu
voto, assinar atas, livros e documentos que envolvessem a associa-
¢do, organizar o regimento interno conforme a superiora das irmas,
autorizar despesas e contratos por escrito bem como anualmente
prestar contas para a diretoria, podendo também expd-las a pedido
do Bispo Diocesano em uma assembleia geral, mostrando explicita-
mente a situac¢do da associacdo.

A presidente e vice-presidente teria como atribuico substituir o
diretor em caso de falta ou contratempo. As secretarias remeteriam
a correspondéncia aos associados, numerariam livros e taldes da
diretoria assim como assinariam atas das chamadas dos sécios junto
ao diretor e a presidente, lendo também papéis presentes a mesa; a
segunda secretaria substituiria a primeira e dever-se-ia manter orga-
nizada durante todo o expediente da associag¢do, pois é responsavel
por todo e qualquer documento, visto que ele pode ser reclamado
por algum sécio. As tesoureiras estariam ligadas aos fundos da
associagdo, recolhendo donativos, mensalidades e joias, entregando
dinheiro conforme for pedido, apresentando mensalmente dados de
receitas e despesas, assim como anualmente em uma assembleia
geral — seriam as Unicas responsdveis pelos valores arrecadados, po-
dendo também os retirar sem a assinatura do diretor, da presidente
e delas mesmas, e ndo poderiam conservar em seu caixa um valor
superior a duzentos mil reis.

O diretor do orfanato seria aquele que possuiria um cargo de
destaque, até por estar mais préximo do Bispo Diocesano. Dd-se
destaque as secretdrias e as tesoureiras, que possuiam um contato
préximo com os sécios, visto que elas eram responséveis por do-
cumentos, mensalidades e donativos do orfanato, possuindo cargos
com caracteristicas administrativas.

As elei¢des para os cargos de diretoria deveriam ser feitas anu-
almente em sessdo de assembleia geral ordindria ou extraordindria
— em caso de urgéncia o diretor poderia nomear membros para a
diretoria. As elei¢des eram dadas pela maioria relativa e o cargo de
diretor ndo era sujeito a ela, visto que esse cargo era nomeado pelo
Bispo Diocesano.

Por mais que o orfanato tivesse sido fundado a pedido de Luciana
para Céstabile Hipdlito, é ela quem é reconhecida pela fundagdo do
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S3o Benedito e seus feitos pela institui¢3o s3o reconhecidos, inclusive,
pelo préprio Céstabile.

A seguir o art. 46 dos estatutos, no qual é dito que nos fundos
do orfanato ficaria uma casa para Mie Luciana.

Figura 3 — Art. 46 dos estatutos, pag. 12.

Fonte: Arquivo Publico Municipal Tarcisio Taborda.

Durante seus ultimos anos de vida, Luciana também atuou na
dire¢do de uma creche, a pedido de Céstabile.

A dire¢3o do orfanato foi de Luciana de Araujo até julho de 1919;
quando idosa, passou a dire¢3o para as Irmas do Imaculado Coragao
de Maria, assim como a institui¢do de Pelotas. O S3o Benedito passou
a ser dirigido pela Madre Maria Eufrdsia do Santissimo Nome de
Jesus até dezembro de 1922 e atualmente é uma escola de Ensino
Fundamental dirigida pela Irma Inés Terezinha Sangalli, que estd
no cargo desde 1985.

Abaixo, um trecho de uma noticia do jornal O Dever da data de
04 de julho de 1919 que trata sobre a transi¢3o da dire¢io do orfanato.

Figura 4 — Jornal O Dever, 04 de julho de 1919.

Fonte: Acervo Museu Dom Diogo de Souza.
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Consideracoes finais

Enquanto pesquisadores da Histéria da Educagdo brasileira,
é de extrema importincia relatar histérias como a de Luciana de
Aratjo, ou M3e Luciana, como é lembrada. De certa forma, n3o hd
como afirmar que existe um periodo menos pior para se viver sendo
uma mulher preta, mas Luciana, no século XX, foi revoluciondria,
e com ela podemos reconstruir a perspectiva adequada a mulher a
frente do tempo que foi Luciana de Aragjo.

M3e Luciana, com sua inteligéncia, forca, vontade e fé, cons-
truiu lares para criangas que eram ignoradas pela sociedade da
época e ainda assim demonstrou que, por mais que tivesse boas
intencdes, havia limita¢des durante o processo, visto que a funda-
¢do do Orfanato Sio Benedito sé aconteceu porque o pedido que
fez para Costdbile Hipdlito, um homem branco que ocupava uma
func¢do importante na igreja catélica, foi aceito.

A realidade é que existem inimeras Mdes Lucianas nas escolas,
na academia, na Educagdo, no passado e no presente, elas apenas
deviam e devem ser visibilizadas e ouvidas.

As obras de Mie Luciana sio reconhecidas até hoje na bondade
e no acolhimento que exalam dos corredores da, agora, Escola Sdo
Benedito.
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Resumo: O trabalho é uma pesquisa ancorada no projeto “Modos de pro-
dugdo e participac¢do do escrito por pomeranos da Regido Sul (século XX)”
desenvolvida no cento de memédria e pesquisa Hisales (FaE/UFPel). Os
panos de parede, objetos deste estudo, foram coletados na zona rural do
municipio de S3o Lourenco do Sul/RS, na casa de familias pomeranas. O
objetivo principal deste estudo é observar e analisar os panos de parede,
buscando contribuir com a produ¢io cultural mantida entre geracdes,
em especial as culturas do escrito por pomeranos na regido sul do Brasil
(século XX), destacando a importincia cultural dos panos de parede, na
qual ha conhecimento histérico e cultural. A descricio e a andlise desse
artefato simbdlico, wandschoner, apontam para a continuidade de uma
tradi¢do cultural entre as geracdes familiares pomeranas.

Palavras-Chave: Panos de parede, Wandschoner, Histéria da Cultura Escrita,
Pomeranos.

Introducao

Este trabalho é um recorte da pesquisa “Modos de produgio
e participagdo do escrito por pomeranos da regido Sul (século
XX)” desenvolvida no centro de memoria e pesquisa Histéria da
Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares (Hisales) da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

144 Chamada CNPq/MCTI/FNDCT n° 18/2021 — Faixa A — Grupos Emergentes.

45 O Hisales é um centro de memdria e pesquisa constituido como érgio complementar
da Faculdade de Educagdo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que con-
templa acdes de ensino, pesquisa e extensio. Sua politica principal é fazer a guarda e
a preservacio da memodria e da histéria da escola e realizar pesquisas. Trata-se de um
arquivo especializado nas temdticas de alfabetizacdo, leitura, escrita e livros escolares
constituido de diferentes acervos. O Hisales ¢, também, um grupo de pesquisa ca-
dastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq desde 2006. Estd localizado
no Campus II — UFPel, Rua Almirante Barroso, 1202 — Sala 101 H, CEP 96.010-280 —
Pelotas/RS. Mais informagdes sobre os acervos, agdes de ensino, pesquisa e extensio,
podem ser conferidas via internet, no site (www.ufpel.edu.br/fae/hisales/), nas redes
sociais Facebook e Instagram (@hisales.ufpel) e por e-mail (grupohisales@gmail.
com).
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O objetivo deste trabalho é observar e analisar os panos de parede
dos pomeranos, apontando para o segmento de uma tradicdo
cultural e da meméria entre as geragdes. O material empirico que
serd analisado é um total de trés panos de parede usados na cultura
pomerana, porém inicialmente daremos énfase em apenas um, com
embasamento teérico da Histéria da Cultura Escrita.

A presenca dos pomeranos na Regido Sul do estado do Rio
Grande do Sul é o resultado de um empreendimento privado de
colonizac¢do que chegou a Serra dos Tapes (regido que compreende
os municipios de Cangucu, Pelotas e S3o Lourenco do Sul) na se-
gunda metade do século XIX (KRONE, 2014). S3o considerados um
grupo étnico com caracteristicas préprias e peculiares, mantendo
lingua e costumes diferenciados de outros grupos étnicos alemaes
(WEIDUSCHADT; TAMBARA, 2014). Os pomeranos, atualmente,
sdo considerados uma populacdo tradicional, devido a conservagio
de tradi¢des e costumes préprios. S3o reconhecidos pelo Decreto
n° 6.040, da Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel dos
Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT) (BRASIL, 2007).

Segundo Rodrigues (2008), para o pomerano, até recentemen-
te, ndo havia regras de escrita, sendo poucos os registros escritos.
Assim, podemos considerar que seja esse um dos motivos de en-
contrarmos a maior parte dos materiais da cultura pomerana escrita
na lingua alem3, como, por exemplo, os panos de parede. Pelo fato
de os pomeranos ndo terem a escrita de sua lingua, houve a apro-
xima¢do com o alemdo, principalmente para contato religioso e
aprendizagem escolar, pelo menos até a nacionaliza¢gdo do ensino
no Brasil em 1938.

Para compreender o significado de panos de paredes precisa-
mos analisar o que seria de fato a palavra pano. Em decorréncia
disso, buscamos no diciondrio Michaelis (1998) o seu significado:
“Tecido de algodio, 13, linho, etc.”, ou qualquer pedago de tecido,
embainhado ou ndo, para uso doméstico”. Apds sua compreensio,
nota-se que a palavra pano possui deriva¢io e fun¢io, podendo ser
utilizada como objeto para conservagio ou decoragio.

Culturalmente, para os pomeranos o pano de parede, também
conhecido como wandschoner, era uma forma de decorar, transmitir
mensagens cerimoniais, religiosas ou de uso cotidiano, sendo uti-
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lizado para manter suas paredes limpas atrds dos seus fogdes ou
ser pendurado na sala de estar. O wandschoner vai além de ser um
simples tecido, pois conta uma histéria, hd dedicagdo de cada ponto
bordado ou costurado por cada mulher/pessoa que se dispos a fa-
zé-lo, deixando-o como artefato de memdria. Segundo Rockenback
e Flores (2004, p. 59), “Bordar, ponto a ponto e as vivas cores,
panos de parede com dizeres e pensamentos da cultura germanica.
Pendurados atrds do fogao e pelas paredes da cozinha e da sala, esses
dizeres ajudavam a nortear a vida e a educar os filhos”.

Analisando o material empirico sem esse conhecimento
cultural, serd sé um pano comum para ser utilizado no ambiente
doméstico. No entanto, ele possui uma mensagem que podemos
n3o enxergar ou entender com o primeiro contato; compreender
que o escrito pode ser mais que o conjunto de palavras, mantendo
sua histéria, é, também, entender a vinculacio que os pomeranos
mantém com sua cultura. Segundo Wittmann (s. d.), “a tradic¢do
utilizada por muitos imigrantes de gera¢des contemporineas de
descendéncia da imigracao alema”, o wandschoner (pano de parede),
ainda é presente em algumas familias como forma de contar suas
origens, sendo utilizado como registro da cultura para cada geragao.

Assim, procuramos analisar o pano de parede como uma forma
de producdo da cultura escrita interpretando nio apenas o uso de
palavras, mas o seu sentido carregado na simbologia, aquilo que
culturalmente o artefato diz sobre o seu lugar de pertencimento.
Segundo Galvao e Frade (2016, p. 218), podemos considerar “cultura
escrita como o lugar simbdlico e material que o escrito ocupa em
determinados grupos sociais, comunidades e sociedades, em épocas
distintas”. Interpretd-lo desse modo vai além de entender a mensa-
gem escrita, seja para representacdes sociais, cerimonias religiosas
ou uso cotidiano, compreendendo a realizagdo de cada pega sendo
bordada linha por linha com cuidado, afinal, era uma pratica femini-
na. Nas palavras de Michelle Perrot (1988, p. 167-231):

As mulheres nio foi concedido o acesso ao espago pu-
blico, ao mundo das leis, ao pulpito, ao governo das
gentes. O lugar a elas destinado foi o ambito doméstico,
o cuidado das criancas e dos velhos — muitas vezes o
convento. A expressio de sua afetividade e de seus so-
nhos se fazia através do “outro”, nunca — ou raramente
— a partir de ou por si prépria. Dai a imposi¢3o do casa-
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mento (ou da clausura). Nada mais natural, portanto, do
que o recurso ao bordado, ao desenho, ao tear, as cores e
as linhas, para manifestar sentimentos, afetos, desejos,
sonhos, saudade — ou tristeza e dor.

As mulheres, além da confec¢do dos panos, costurados e bor-
dados, s3o destinadas também a guarda fisica e as transmissdes
culturais para as geracdes seguintes. Bordados com letras, palavras,
frases, pequenos versos ou desenhos que remetem a natureza (plan-
tas, animais), os panos de parede remetem aos principios a serem
disseminados nas tradi¢des familiares, tal como indica Favaro (2011,
p- 153), “na manutencio e difusdo de principios e normas de conduta
a serem seguidos por todos, na casa e na comunidade: fé, trabalho,
poupanca, sociabilidade, recato e afetividade”. Esses principios vao
sendo materializados e repassados as gera¢des mais novas pelos ob-
jetos presentes no ambiente familiar, como é o caso dos wandshoner.

Wandshoner: a busca nas casas pomeranas

Os panos de parede usados para esta pesquisa foram localiza-
dos na zona rural de Sio Lourenco do Sul/RS, em diferentes casas,
inicialmente com busca na casa de uma das autoras deste trabalho,
a qual, vendo a importincia destes, na cultura pomerana, buscou
se havia a presenca de panos na familia; posteriormente, na casa da
sua avd, que também indicou uma familia vizinha que guarda com
muito carinho os objetos culturais pertencentes a familia. Durante
essa busca, aconteceram conversas informais sobre os panos, de
como eram usados pela familia, sendo que um destes, que serd estu-
dado aqui, estava na parede da sala de estar da casa. Por meio dessas
conversas informais sobre o material empirico, descobriu-se que
esses panos eram ofertados como presente de casamento das avds
para os noivos, sendo, assim, transmitidos por geragdes, pois o pano
de parede era usado geralmente em locais para reunir a familia, por
esse motivo, além de estarem atrds dos fogdes, também eram encon-
trados nas salas da casa, espaco de receber os visitantes. Outro ponto
a ser destacado é que eles geralmente eram guardados em gavetas
em que se armazenavam as cortinas ou até mesmo toalhas de mesa
usadas em dias de visita, ou seja, artefatos de guarda especial mesmo
quando nio ficavam expostos no ambiente doméstico.
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Estudar os panos de parede é desafiador, pelo fato de inicial-
mente n3o se saber o significado dos seus escritos, a sua funcgio
ou o sentimento que aquele pano representa para a familia. Para
a pesquisa, esses panos de parede foram emprestados para serem
fotografados e catalogados no acervo das escritas pessoais e fami-
liares do centro de memdria e pesquisa Hisales e posteriormente
devolvidos para as familias que os disponibilizaram.

O pano que ird ser analisado neste estudo é de coloragdo branca,
possui tamanho de 63 x 95 cm, tecido simples, aparentemente de
saco de farinha ou algodao cru. As flores e letras sdo bordadas em
cores variadas e possuem marcas do tempo como fio solto e tecido
levemente manchado.

Assim como em outras culturas, as palavras, as frases ou os dita-
dos podem ter outros significados no préprio idioma, sendo possivel
nos equivocarmos com a sua traduc¢io. Tentar manter sua histéria
com o escrito torna-se essencial para nio alterar sua esséncia. Essa
precipitacdo pode ocorrer em jovens pesquisas, como mostra Galvao
(2016, apud ALVES, 2016, p. 211): “Aos jovens pesquisadores fica o
apelo para que, mesmo quando problematizam fenémenos da cultu-
ra escrita [...], operem com a ideia de que esses fendmenos somente
podem ser compreendidos em sua”.

Observando sua histéria de uso, se analisarmos a utiliza¢io
do wandschoner (pano de parede), esta “[...] era confeccionado com
retalho de tecido comum (como o algodado das sacas de agticar ou
sal, ou o linho cru, pacientemente elaborado, desde o cultivo até a
tecelagem), e pode ser classificado como um quadro bordado ou
uma tapecaria” (FAVARO, 2010, p. 795). Pode-se, assim, observar
um exemplo na Figura 1.
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Figura 1 — Pano de parede geralmente usado na decoragio de
casamentos.

Fonte: Acervo imagético do Hisales.

O pano de parede apresentado caracteriza-se como um objeto
simbdlico e material, sendo originado da prépria cultura. O signi-
ficado da frase escrita nesse pano é “Onde dois cora¢des batem em
lealdade eterna, rosas florescem novamente por amor”. O material
demonstra frases religiosas ou cerimoniais, sendo dado a um casal
como forma de presente ou confeccionado para uso préprio. Esse
pano foi confeccionado com um tecido simples, podendo ter sido
um saco de farinha ou arroz utilizado na época. Assim, a preparagdo
do pano também poderia ser questionada pelo viés econémico da
época, na qual se reaproveitava panos de agtcar e farinha bem como
o uso das linhas. Também é possivel haver panos de parede usados
geralmente na parede da sala para decorag¢des, podendo ser confec-
cionados com sacos de juta e tendo frases de louvor a Deus, sobre a
familia, entre outros exemplos.

Os panos de parede trazem, também, histérias de familia,
sendo passados de geragdo em gera¢io, com forte simbologia nos
lares pomeranos (PAULA; MENASCHE, 2014). Sua heranga cultural
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propagada pela producido e pelo armazenamento em residéncias
deu-se como forma de decora¢io, como embelezamento do local,
mas havia a prética de utilizd-los para cobrir paredes ou ficar atrds do
fogao a lenha, para evitar a gordura ou paredes rusticas.

Consideracoes finais

O estudo ainda estd em fase inicial, constituindo-se potencial-
mente na observagdo e na andlise de um dos modos de produgio e
participagdo nas culturas do escrito pelos pomeranos na Regiio Sul,
na qual a prética dos panos possui cardcter representativo e forte-
mente passado entre as geragdes familiares.

Os panos de parede, nosso objeto de estudo, possuem uma his-
téria cultural repassada na familia hd muitas geragdes, atualmente
permanecendo nas casas pomeranas guardados como lembrangas
em gavetas especiais junto a outros materiais e cole¢des de objetos.

Além da contribui¢do para as questdes culturais dos pomera-
nos, esses panos também s3o de grande contribuicdo para outros
aprofundamentos na Histéria da Educac¢do, como a insercio da
cultura escrita para esse grupo étnico.
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Resumo: Este artigo apresenta a discussio sobre Educagdonojornal O Estado
de Minas no periodo entre 1971 e 1989, consultado em verso impressa na
Hemeroteca Histérica de Minas Gerais. Devido ao curto periodo de estadia
em Belo Horizonte, optou-se por consultar o més de outubro de cada ano,
visto que é um més que integra duas datas comemorativas que envolvem a
infincia e a Educacdo: o dia das criangas e o dos professores, em 12 e 15 de
outubro, respectivamente. O inicio da pesquisa ficou estabelecido em 1971,
data de publicacio da Lei n° 5692/71, que alterou a organizagio do ensino
no Brasil, e o final em 1989, por ser este o tltimo ano disponivel no acervo.
Dentre os temas educacionais abordados no perfodo, optou-se, aqui, por
destacar a repeténcia escolar, a merenda e a pré-escola.

Palavras-chave: Grande Imprensa, Reprova¢io Escolar, Pré-Escola,
Merenda Escolar.

O Estado de Minas e a relevancia do periodico
impresso na pesquisa historica

O periédico impresso analisado neste artigo, O Estado de Minas,
foi fundado no final da década de 1920, momento no qual a Imprensa
Mineira passava por um processo de modernizacio (CASTRO,
1995). Fundado originalmente em 1927 com o nome de Didrio da
Manhda, remodelou a forma de fazer jornalismo na cidade de Belo
Horizonte, buscando didlogo com o grande publico, utilizando uma
linguagem mais objetiva e manifestando interesse por assuntos do
cotidiano da cidade. Com uma linha de produ¢io moderna para os
moldes da época, o jornal tornou-se uma referéncia para os intelec-
tuais e jornalistas locais, mas, apesar de sua relevincia, encerrou sua
circulagdo no ano seguinte, quando, a partir da aquisi¢do do Didrio
da Manha, foi fundado O Estado de Minas (LAGE; COUTO, 2016).
Em 1929 o jornal passou a integrar os Didrios Associados de Assis
Chateaubriand e adentrou os anos 30 respaldando-se no quadro
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moderno de imprensa que vigorava na regido, com uma produgdo
mais sofisticada e tiragens didrias, fixando-se no mercado como o
“Grande Jornal dos Mineiros”, como é conhecido até os dias atuais.

Levando em consideragdo algumas caracteristicas d’O Estado de
Minas — em especial a grande distribuicdo de exemplares em todas
as regides do Estado de Minas Gerais —, a pesquisa nesse veiculo
de informacgdes de grande relevancia em nivel local e, apds os anos
2000, nacional (FUKS, 2010) foi fundamental para compreender
como se deu a discussdo sobre a Educac¢do no periodo analisado
naquela regido do pais. Assim, o propdsito do presente artigo foi
analisar o quadro geral desse debate, conforme figura no periédico,
com suas particularidades e caracteristicas préprias e demais seto-
res da sociedade envolvidos no contexto que nos interessa aqui: a
Educacdo discutida na midia impressa.

Os periédicos impressos apresentam variadas possibilidades de
pesquisa, além da andlise do contetdo propriamente dito (LUCA,
2008). Considerando a oportunidade de investigar o jornal im-
presso, foram necessdrios alguns cuidados metodolégicos durante
o processo de trabalho com essa fonte, como a observagio de ele-
mentos da materialidade d’O Estado de Minas, focalizando algumas
caracteristicas importantes. Tania Regina de Luca (2008), em seu
trabalho intitulado “Histéria dos, nos e por meio dos periédicos”,
aponta a atengdo que se deve ter para o destaque que o jornal da para
determinado acontecimento e, também, para a escolha dos locais
de publicac¢do dentro do jornal. Assim, torna-se relevante considerar
se o tema compde a capa, local de grande destaque na diagrama-
¢3o de um periddico, ou se estd alocado em um canto de pdgina no
interior do exemplar, as vezes até mesmo ofuscado por antincios
publicitidrios. Esses elementos muitas vezes passam despercebidos
na pesquisa histérica que utiliza os jornais como fonte, entio a
possibilidade de trabalhar com a materialidade impressa permitiu
destacar que “a andlise da materialidade e do contetido é preciso
acrescentar aspectos nem sempre imediatos e necessariamente pa-
tentes nas paginas desses impressos” (LUCA, 2008, p. 19).

O debate educacional em O Estado de Minas

O debate sobre Educagio no jornal O Estado de Minas é recorren-
te durante todo o perfodo analisado. Dentre os temas em destaque
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encontram-se: a escassez de vagas para as escolas de 1° Grau, o
exame vestibular para a Universidade Federal de Minas Gerais e
para a Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, assuntos
relacionados as escolas particulares, a preocupagio com a Educagio
pré-escolar para a classe média, a repeténcia e a evasio escolar,
mencionadas como graves problemas, e a proposi¢io da merenda
escolar. Diante da profusio de temas, optou-se por focalizar apenas
trés deles neste artigo: a repeténcia escolar, a merenda e a pré-escola.

No jornal, a repeténcia escolar aparece associada a outros dois
temas também recorrentes na pauta: a reprovagdo e a evasdo escolar.
Reprovacdo e repeténcia eram vistas como sindénimos e a evasao
escolar correspondia a desisténcia dos estudos em meio a trajetéria
de escolarizagio de um sujeito. Os trés fenémenos configuravam-se
como grave problema a ser enfrentado, como pode ser visto na ma-
téria intitulada “MEC avalia rendimento escolar do 1° grau” (MEC...,
1988, p. 17). Nessa ocasido, o Ministro da Educa¢ao Hugo Napoledo
apresentava a assinatura de convénios com 13 redes estaduais para
a realizacdo de projetos que avaliassem o rendimento escolar de
institui¢des de 1° Grau da rede publica: “[...] a iniciativa faz parte
dos esfor¢os que o ministério fard daqui por diante para valorizar a
escola publica em todos os sentidos, tendo em vista os altos indices
de evasdo e repeténcia que precisam ser combatidos” (MEC..., 1988,
p. 17).

A escola aparece frequentemente associada a precariedade,
nog¢do bem ilustrada em uma matéria jornalistica designada como
“editoria de pesquisa” e publicada no dia 07 de outubro de 1971
com um titulo que merece ateng¢io: “Aqui, um retrato completo da
crise” (AQUI..., 1971, p. 5). Nesse artigo sao abordados alguns pro-
blemas recorrentes na Educagdo, como a realidade das professoras,
o numero de alunos e docentes por sala em determinadas regides
do estado, o baixo saldrio e a formacdo profissional fraca, além de
um demonstrativo orgamentdrio, como o repasse de verbas das se-
cretarias para as redes (AQUI..., 1971, p. 5). Todo esse apanhado de
precarizacido sobre a Educa¢io em Minas Gerais ja indica o que o
jornal escolheu chamar de “completa crise”. Mas ainda no mesmo
texto falou-se sobre a precariedade concreta que assolava as escolas,
como a falta de prédios escolares, além da mad estrutura fisica dos ja
existentes. A precarizac¢do educacional também foi apontada como
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uma das causas da repeténcia na editoria de pesquisa publicada no
dia seguinte, em 08 de outubro de 1971, sob o titulo de “Fome, re-
peténcia e evasdo” (FOME..., 1971, p. 5). Nele constava a informagao
de que havia “[...] classes superlotadas de alunos, falta de professores
especializados, pouco estimulo dos professores, por causa do saldrio
baixo, falta de material escolar nos grupos, falta de entrosamento
entre lar, comunidade e escola e deficiéncias do préprio ensino”
(FOME..., 1971, p. 5).

Além das causas, o jornal apontava algumas solugbes para
a repeténcia. Destaca-se o debate sobre a alimentacio escolar e o
combate a fome. No editorial do dia 09 de outubro de 1971 apresen-
ta-se estatistica que associa a fome como causa da repeténcia, além
de outros fendémenos: “Lembrou-se uma afirmativa dos técnicos
da Campanha Nacional de Alimentacdo Escolar, segundo a qual ‘a
fome é responsavel por oitenta por cento dos casos de reprovagio,
repeténcia e evasdo escolar’” (MINAS..., 1971, p. 4). Um dia antes
dessa publica¢io, no texto “Fome, repeténcia e evasio” (FOME...,
1971, p. 5) aqui ja mencionado, trazendo por subtitulo “outro drama:
fome”, constava: “aponta-se a alimenta¢do como fator importante na
diminuicdo da repeténcia e evasdo dos alunos”. Esses trechos permi-
tem a visualizacido do debate frequente sobre a fome e a subnutri¢do
indicadas entre as causas da repeténcia e a importincia da alimenta-
¢do escolar naquele contexto.

Assim, a merenda destinada aos estudantes da rede publica
ganha destaque n’O Estado de Minas, que publica situag¢des do coti-
diano das redes de ensino, mencionando o fato de que o rendimento
escolar e a frequéncia estdo ligados a merenda servida nas escolas:

Levava-se merenda, ainda se leva, mais ou menos farta,
de acordo com ‘as possibilidades orcamentdarias’, con-
forme se diz em linguagem burocrdtica. Esta mesma vai
desaparecendo. Hoje, com o indispensavel qualificativo,
‘merenda escolar’ é a refeicdo servida aos ‘alunos da
Caixa escolar’. Criangas subalimentadas, que saem de
casa para as aulas, fiadas, principalmente, nesse recurso
de matar a fome. A palavra é dura. A realidade é muito
mais. Com ela se relaciona estreitamente o rendimen-
to da escolaridade. Se faltasse, quando falta, o menino
deixa de frequentar a escola. Sem ela, nao progrediria
(MERENDA..., 1981, p. 4).
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Segundo pesquisa noticiada no jornal —realizada pela Prefeitura
de Belo Horizonte, por meio do Departamento de Ensino e junto a
Secretaria de Educacdo de Minas Gerais —, estava constatado que
“Em Belo Horizonte, milhares de ‘criancas sé v3o a escola pelo prato
de sopa que ganham’, e que ‘muitos alunos procuram tomar bomba,
para ter o alimento por mais um ano’” (FOME..., 1971, p. 5).

Na tentativa de garantir o direito a alimentagado escolar para os
estudantes de Minas Gerais, a comunidade algumas vezes precisou
se mobilizar para que esse direito fosse de fato cumprido. E o que se
noticiou em uma matéria sobre a falta de merenda na rede estadual
em 16 de outubro de 1987:

Escolas da rede estadual de ensino estio enfrentando
dificuldades para manter a merenda escolar das crian-
cas. O Governo estadual reduziu a cota da maioria e, em
alguns casos, pelo corte total dos produtos. Diretores
de escolas, professores e prefeitos de cidades do inte-
rior tém feito o que podem para amenizar o problema.
A alternativa mais comum tem sido a mobiliza¢gao da
comunidade para coletar alimentos. Com isso, as crian-
cas de classe média incorporaram as sacolas de livros
e cadernos os ingredientes para a comida dos carentes
que, em grande parte, sé freqiientam a sala de aula na
certeza de receber um tnico prato de comida ao dia.
(ESCOLAS..., 1987, p. 7)

No trecho destaca-se a forma como o jornal escolheu nomear os
sujeitos ali referenciados: de um lado, as criancas de classe média
e, de outro, os “carentes”. Isso permite notar o discurso de margi-
naliza¢io da crianga pobre na pauta do periddico e a mobilizac¢do da
comunidade para que as escolas n3o ficassem sem a possibilidade de
garantir a alimentacdo dos estudantes, visto que a frequéncia escolar
estava atrelada a garantia da oferta da merenda.

Em momentos diferentes, um tema em especial foi abordado
recorrentemente na pauta do jornal, entrosando alguns elementos
jd analisados neste artigo, a saber, o fato de que o problema da re-
peténcia era muito mais expressivo na primeira série. No dia 30 de
outubro de 1982 o artigo “Melhor ensino” (1982, p. 4) apresenta a
seguinte informac3o estatistica:

Segundo pesquisa do INEP, 6rgao do MEC de tradicao,
sobe a quase 80% o indice de reprovagdo da primeira
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para segunda série do ensino primdrio em todo o pafs.
Uma das causas de tal resultado estd nas deficiéncias
alimentares que ocorrem nos meios carentes. A trans-
formacio dessa tendéncia em bode expiatério apresenta
vantagens: atenua os efeitos da miséria e favorece a va-
lorizagdo do pré-primdrio. Mas, cifrar nisso toda proble-
matica equivale a simplificar, ingenuamente, a evidente
complexidade.

E no dia 05 de outubro de 1981, uma publica¢io em nome do
Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino, representando as escolas
particulares, comentou positivamente a realizagio do Congresso
Mineiro de Educagdo e citou “os caminhos reais para solu¢io do
problema educacional em Minas Gerais” (A ESCOLA..., 1981, p. 5).
Entre as solu¢des apresentadas estavam: “aten¢do e recursos espe-
ciais para atendimento do pré-escolar, tnica forma de eliminar a
elevada repeténcia na 12 série” (A ESCOLA..., 1981, p. 5). Os trechos
destacados apresentavam informacgoes que tratam sobre a primeira
série em dois momentos distintos e se relacionam com a questio
das “deficiéncias alimentares” e sua rela¢io com os indices de repro-
vacdo bem como, também, com o destaque dado para a temdtica da
pré-escola, préximo item a ser aqui exposto.

A pré-escola foi um tema de crescente debate no periédico
durante o periodo analisado. Em 11 de outubro de 1981 foram pu-
blicados os artigos “Escola Infantil: nova alternativa da educag¢do”
e “Mae sempre € importante” nos quais se apresenta a importan-
cia da educagio pré-escolar, pensando nas maes da classe média
que trabalhavam fora de casa, e também a importdncia da escola
para o desenvolvimento infantil. Naquele ano aconteceu em Belo
Horizonte o Congresso Brasileiro de Educagio Pré-Escolar e, du-
rante os dias de realiza¢gdo do evento, o tema aparece mencionado
algumas vezes no jornal. No artigo “Presidente da AMAE acha que
falta educador na Educag¢io”, também do dia 11 de outubro de 1981,
comentaram-se alguns destaques da ceriménia de encerramento do
referido congresso:

Como o congresso foi programado para discutir o
atendimento ao pré-escolar pobre, falou-se, também,
e exaustivamente, na cria¢gdo de ‘curriculos de acordo
com as necessidades de cada comunidade, assim como
um programa intensivo de conscientizagdo dos pais
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sobre a pré-escola, transmitindo tudo o que ela pode
fazer pelas criangas. Baseando-se no exemplo de esco-
las existentes em Belo Horizonte, uma das painelistas
propds até modelos de escolas particulares para solugio
do problema, nio sé pela integragdo com a comunida-
de, mas principalmente pelo fato de ‘cobrar muito de
quem tem e cobrar quase nada de quem quase nada
tem’ (PRESIDENTE..., 1981, p. 5).

Com esse trecho, pode-se visualizar novamente a inclina¢io do
jornal por uma associa¢io da pré-escola com a classe média. Mesmo
com o objetivo de discutir o pré-escolar pobre no evento, foram pro-
postos modelos de escolas particulares como exemplo para a solugio
de um problema que atingia em grande parte as redes publicas de
ensino. Além de tocar no assunto da cobranga de mensalidades, jus-
tificando valores “adequados” para as comunidades da classe média
e cobrando “quase nada de quem quase nada tem”.

Consideracoes finais

Intencionou-se neste artigo apresentar alguns temas recorren-
tes sobre Educag¢do na pauta do jornal O Estado de Minas, os quais
dialogam entre si e se estenderam por todo o perfodo aqui analisado.
Somados aos artigos utilizados para esta escrita, outros indicativos
importantes para a andlise foram aqui considerados: a organizagdo
da materialidade do jornal, os recursos de impressio que neles
foram utilizados e outras inscricdes nio verbais presentes nas pa-
ginas do jornal, como a utilizagdo de imagens, tabelas e estatisticas
bem como a presenca de antncios, contrastando com a evidéncia
que se deu para as matérias selecionadas nesta andlise.
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Resumo: A partir dos pressupostos da Histéria Cultural, em didlogo com
o campo da Histéria da Educagdo e da Histéria das Intelectuais, este tra-
balho apresenta resultados preliminares de nossa pesquisa que estuda as
mulheres intelectuais que, em Minas Gerais, estiveram a frente da editoria
do impresso pedagdgico Revista Educando entre 1931 e 1945. O recorte
temporal vai de 1931 a 1945. O método é o da prosopografia e utilizam-
-se, especialmente, os aportes tedricos de Jean-Francois Sirinelli (2015) e
Gomes e Hansen (2016). Os dados analisados derivam de materiais tipo-
gréficos circulados 3 época de recorte. O objetivo geral é apontar quem
foram essas mulheres; os objetivos especificos s3o analisar suas trajetérias
e refletir sobre as rela¢des que havia entre as integrantes do grupo. Como
resultado, pudemos perceber que a drea da Educacdo fora o principal fator
que assistiu a fundag¢io e a permanéncia do grupo intelectual na Histéria.

Palavras-chave: Histéria da Educacio, Histéria das Intelectuais, Redes de
Sociabilidades.

Introducao

Este trabalho apresenta resultados preliminares da pesquisa
de Mestrado desenvolvida no Programa de Pés-Graduagio em
Educagio e Formag¢io Humana da Universidade do Estado de Minas
Gerais, que estuda as mulheres intelectuais que estiveram a frente
da editoria do impresso pedagdgico “Revista Educando” entre 1931 e
1945 a partir dos pressupostos da Histéria Cultural em didlogo com
os campos da Histéria da Educagio e da Histéria das Intelectuais.
O objetivo geral é apontar quem foram essas mulheres; os objetivos
especificos sio analisar suas trajetdrias e refletir sobre as rela¢des
que havia entre o grupo.
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A Revista Educando é um periédico pedagégico publicado entre
1940 e 1945, em Minas Gerais, pela Associa¢gdo dos Professores
Primdrios de Minas Gerais (APPMG) e contou com 39 edi¢des. Sua
editoria fora composta exclusivamente por mulheres, sendo elas:
Marieta Leite — diretora nos 39 niimeros e a partir do n°® 10 também
redatora —, Zembla Soares Pinheiro Chagas — gerente entre os n* 2
e 9 —, Leonilda Scarpellini Montandon — gerente entre os n>10 e 39
—, Maria Luiza de Almeida Cunha, Leticia Chaves Campos, Ondina
Amaral Brand3o e Dulcie Kanitz Viana — redatoras entre osn* 1 e 9.

Acerca das fontes utilizadas para o levantamento prosopogra-
fico, utilizaram-se os jornais O Didrio, O Estado de Minas, Minas
Gerais, Folha de Minas e Correio da Manha disponibilizados pelo
arquivo fisico da Hemeroteca Histéria de Minas Gerais; o Almanak
Laemmert e os jornais O Didrio de Noticias, A Noite e Gazeta de
Noticias disponibilizados online pela Hemeroteca da Biblioteca
Nacional Digital; a Revista do Ensino, disponivel no acervo fisico do
Arquivo Publico Mineiro; e a Revista Educando, disponivel no arqui-
vo fisico na Biblioteca do Professor.

Sobre a perspectiva teérica-metodolégica, para conhecer o
perfil dessas mulheres, aqui compreendidas como “intelectuais”,
na perspectiva de Gomes e Hansen (2016), trabalhou-se com a pro-
sopografia, a qual é um método misto que investiga caracteristicas
comuns entre os individuos de um grupo. Inicialmente o estudo
prosopografico carece de levantamentos quantitativos dos sujeitos
apds andlises qualitativas que permitam localizar tanto “correlagdes
internas quanto correlagdes com outras formas de comportamento
ou a¢io” (STONE, 2011, p. 115). Gomes e Hansen (2016), por de-
finic3o, afirmam que intelectuais s3o os sujeitos que influenciam
e/ou intervém nos espacos politicos, sociais e/ou culturais tanto
produzindo produtos socialmente reconhecidos como “eruditos”
quanto mediando e criando produtos culturais que nem sempre sao
reconhecidos como “eruditos” socialmente.

Em articulag¢do a isso, utilizamos as nog¢des de trajetdrias e redes
de sociabilidades de Sirinelli (2015). As trajetérias buscam os itine-
rérios individuais dos sujeitos visando localizar o que promovera os
encontros primdrios de um grupo de intelectuais; jd redes de so-
ciabilidades delineiam os porqués de esses sujeitos permanecerem
unidos na Histéria.
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As teorias de Gomes e Hansen (2016) e Sirinelli (2015) mostra-
ram-se proveitosas ferramentas em nossas andlises prosopogrificas,
principalmente por permitirem a captacio das trajetérias das intelec-
tuais estudadas e, com isso, a explora¢do das rela¢des que existiram
entre aquelas mulheres na Histoéria.

Trajetorias pessoais e EAMG como espaco fundador

Nesta sec¢do apresentam-se as trajetérias das intelectuais, de
modo a evidenciar quem foram e refletir sobre o espago fundador
que promoveram os encontros e os engajamentos primdrios do
grupo. Inicialmente discorremos sobre local e ano de nascimento,
aposentadoria e falecimento, filiacao, familia, cdnjuge, formagao pro-
fissional e trabalhos na Educacdo além da APPMG. Espera-se, com
isso, expor informagdes introdutdrias sobre as editoras da Revista
Educando. Na sequéncia, pauta-se a participagdo das mulheres na
Escola de Aperfeicoamento (EAMG) e debatem-se as possibilidades
de esse espaco ser o que fundara as rela¢des do grupo.

Comecemos por Leonilda Scarpelli Montandon, que nasceu na
cidade de Araxd, estado de Minas Gerais, em 1904, filha de Alexander
Scarpelli e Maria Augusta Montandon. Entre 1918 e 1921, formou-se
no Curso Normal no Colégio Nossa Senhora das Dores em Uberaba.
Em 1921 regressou a Araxd e fundou o Colégio Sagrado Coragido de
Jesus. Em 1924 assumiu como professora efetiva no Grupo Escolar
Delfim Moreira em Araxd. Em 1928 lecionou no Grupo Escolar
Silviano Brandiao em Uberldndia. Em 1929 mudou-se para Belo
Horizonte visando aperfeicoamento profissional. Em 1955 aposen-
tou-se. Em 1991 faleceu. Nio foram localizadas informacgdes sobre
conjuge.

Maria Luiza de Almeida Cunha nasceu na cidade de Barra
Mansa, Rio de Janeiro, em 1895. Filha de José da Rocha Neves e Maria
Campos de Aguiar Neves, formou-se no curso de Humanidades no
Colégio Jacobino, na cidade do Rio de Janeiro — ndo hd dados sobre
datas de inicio e conclusdo. Em 1916 mudou-se para Belo Horizonte
em busca de tratamentos ao seu irm3o Luiz, que passava por pro-
blemas pulmonares na época. Em 1919 casou-se com Roberto de
Almeida Cunha, um dos médicos de Luiz. Sua religiosidade pode
ser percebida em uma de suas casas, na qual viveu na década de
1930, onde havia uma capela para celebrac¢des. Na década de 1930
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trabalhou como Inspetora de Educagdo Publica e, ao menos desde
1932, atuou com Helena Antipoff no Laboratério de Psicologia da
EAMG. Ali, conseguira intermediar conhecimentos dos movimen-
tos catdlicos e escolanovistas. Em 1935 elaborou o Programa Oficial
de Ensino Religioso utilizado nas escolas mineiras. Em 1965 aposen-
tou-se. N3o foram localizadas informagdes sobre seu falecimento.

Zembla Soares Pinheiro Chagas foi casada com o médico e
politico mineiro Paulo Pinheiro Chagas. Em 1928 formou-se como
contadora pelo Instituto Lafaytte, no Rio de Janeiro. Em 1929 foi a
unica mulher aprovada no concurso para ocupagdo dos cargos de
Assistentes Técnicos da Educagdo. Em 1931 atuou como professora
no Curso de Aplicacio Normal na cidade de Belo Horizonte e hd
vestigios no Almanak Laemmert (1935) de que ainda estaria nesse
cargo em 1935, porém nio foi encontrado nada além. Nio foram
localizadas informac6es sobre filiagdo, ano de aposentadoria, nasci-
mento e falecimento.

Ondina Amaral Brand3o nasceu na cidade de Juiz de Fora,
Minas Gerais. Filha de Alfredo Amaral e Maria Kascher Amaral e
esposa de Mdrio Gomes Brandao, formou-se como professora no
Colégio Nossa Senhora do Carmo, em Juiz de Fora — n3o se sabe
o ano. Na década de 1920 atuou como professora de Francés no
Colégio Grambery de Juiz de Fora. Entre 1926 e 1945 fora diretora da
Escola Infantil Delfim Moreira em Belo Horizonte. Em 1935 atuou
como Técnica do Conselho Superior de Instru¢io de Minas Gerais
—n3o se sabe o perfodo que ocupou o cargo. Aposentou-se em 1953.
Nio foram localizadas informagdes sobre ano de nascimento e de
falecimento.

Marieta Leite escreveu diversos livros para o publico infantil,
como “A Pituchinha” e “Poesia no Curso Primdrio”. Em 1939 atuou
como professora na EAMG, mas n3o se sabe, até o momento,
quando comegou e até quando 14 trabalhou. Nao foram localizadas
informacoes sobre ano e local de nascimento, filiagdo, conjuge, iti-
nerdrios formativos para além da EAMG, ano de aposentadoria e
falecimento.

Leticia Chaves Campos morou e atuou como professora em
Araxd e faleceu em 1945. Ni3o foram localizadas informacgées sobre
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ano e local de nascimento, filiagdo, cdnjuge, itinerdrios formativos
para além da EAMG e aposentadoria.

Dulcie Kanitz Viana assumiu o cargo de Assistente Técnica
do Ensino no Rio de Janeiro em 1941, ano que, por consequéncia,
se mudou para a cidade do Rio de Janeiro. Nao foram localizadas
informacGes sobre ano e local de nascimento, filiagdo, conjuge,
itinerdrios formativos para além da EAMG, ano de aposentadoria e
falecimento.

Tais informagdes expostas até o momento denotam que as
editoras da Revista Educando tiveram multiplas trajetdrias pessoais,
todavia ligavam-se por um ponto comum: a drea educacional. Nesse
contexto, insere-se a EAMG, uma institui¢do em que quatro dentre
sete das intelectuais se diplomaram. Acerca disso, Leonilda e Leticia
14 estudaram entre 1929 e 1930, Marieta entre 1931 e 1932 e Dulcie
entre 1936 e 1937. Apesar de Zembla n3o ter se formado na EAMG,
em 1930, 1931 e 1932, juntamente a profissionais da EAMG, escreveu
a Revista do Ensino sobre métodos, especialmente para a disciplina
de Educacio Fisica, fato que possivelmente infere sua aproximacio
as trabalhadoras, aos debates e ao préprio espaco da EAMG. Acerca
de Ondina, n3o foram localizados dados sobre sua aproximacgio
a EAMG. Acredita-se que Zembla e Ondina n3o foram alunas da
EAMG pela ocorréncia de o Regulamento da institui¢do impor 35
anos como a idade mdxima para ingresso, contudo isso trata-se de
uma hipétese que s6 poderd ser averiguada quando descobertas
suas respectivas datas de nascimento. Até o presente momento,
localizou-se apenas que Maria Luiza trabalhara na institui¢do, mas
ainda acreditamos que 14 possa ter se formado — investiga¢des sobre
isso estdo sendo feitas.

A partir dessas informacoes, discute-se a possibilidade de a
EAMG ser um dos espagos fundadores das relagdes entre as intelectu-
ais estudadas. Nesse sentido, presume-se que os primeiros contatos
nas trajetérias de Leonilda e Leticia possam ter sido em Araxd, mas
foi na EAMG que se fortaleceram os vinculos entre elas. Isso por
terem sido, juntas, da turma de 1929-1930 e, consequentemente,
compartilhado o cotidiano durante mais ou menos dois anos. Para
mais, o fato de Marieta Leite ter sido aluna da EAMG entre 1931 e
1932 acarretou, provavelmente, contatos e a criacao de vinculos com
Maria Luiza a partir de socializa¢gdes ocorridas no Laboratdrio de
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Psicologia da EAMG. Ainda se infere que Dulcie juntou-se ao grupo
por influéncias de Marieta Leite, que pode ter sido sua professora
na EAMG. Acerca de Zembla, talvez suas conexdes entre o Curso
de Aplicagdo e a EAMG tenham a colocado em contato com alguma
das intelectuais. Sobre Ondina, até ent3o hd duas possibilidades em
aberto: assim como Zembla, desenvolveu didlogos com a EAMG ou
uniu-se ao grupo intelectual por meio da prépria APPMG.

Coesio do grupo por meio de participacoes na APPMG

Nesta se¢do discute-se sobre as a¢des conjuntas das intelectuais
com vistas a verificar a rede de sociabilidades que havia entre elas.
Em um primeiro momento, analisam-se informagdes dos Conselhos
Administrativos da APPMG visando explanar cargos ocupados de
maneira conjunta na associacio pelas intelectuais. Apds, exploram-
-se informacdes acerca dos ambientes partilhados de trabalho e lazer,
buscando-se confluéncias em suas vidas na associagio para além do
Conselho Administrativo. Por fim, examinam-se os dados sobre as
participag¢des das intelectuais na Revista Educando, visando mostrar
o impresso como um ambiente de transposi¢io da sociabilidade do
grupo.

O Conselho Administrativo foi um érgao da APPMG previsto
em Estatuto que possuia o dever de administrar a associa¢do de
forma gratuita. Ademais, era composto por 27 membros, sendo
22 ocupantes dos cargos de conselheiros; um presidente; um vi-
ce-presidente; dois secretirios e um tesoureiro. As elei¢cdes eram
realizadas bienalmente por votagdes de assembleia geral formada
por associadas da APPMG.

Em homenagem a fundagdo da APPMG, realizou-se um evento
solene em 1931 na Cimara dos Deputados de Minas Gerais, locali-
zada em Belo Horizonte. A noticia expedida pelo O Estado de Minas
cita Maria Luiza de Almeida Cunha como a Unica, dentre as outras
sete intelectuais, presente naquele encontro. A mesma reportagem
expde que ela passara a ocupar a vice-presidéncia da associag¢do para
o biénio de 1931-1933.

Naselei¢cdes paraobiénio 1933-1935 do Conselho Administrativo
da APPMG assumiram Zembla e Ondina como conselheiras. Nas
elei¢des do conselho para o biénio 1937-1939 assumiram Marieta,
Zembla, Maria Luiza como conselheiras e Leonilda como presidenta.
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Nas elei¢Ges para o biénio 1939-1941 Leonilda foi reeleita como pre-
sidenta, Ondina eleita como vice-presidenta, Marieta como primeira
secretdria e Maria Luiza, Leticia, Zembla e Dulcie como conselheiras.
Nas elei¢cdes para o biénio 1941-1943 assumiu Ondina a presidéncia,
Marieta Leite a vice-presidéncia e Leonilda foi homenageada como
Presidenta de Honra. Nio se localizaram demais dados sobre esse
conselho dos biénios de 1931-1933, 1935-1937 e 1944-1945.

Perante essas informagdes, é perceptivel a participacio e a pre-
senca dessas mulheres nos Conselhos Administrativos da APPMG.
Muitas vezes juntas, por sinal.

Ainda sobre representarem a associagdo, as intelectuais esti-
veram juntas em diferentes espagos sociais em nome da APPMG,
sendo ora em momentos de trabalho, ora em periodos de descanso.

Sobre os momentos de trabalho, em outubro de 1937 a sede
da APPMG muda seu endereco e, em comemoracio, realiza uma
missa na Igreja S3o José, em Belo Horizonte. Entre outras integran-
tes da associa¢io, trabalharam juntas na organizac¢io desse evento
Marieta Leite — fazendo convites as autoridades —, Maria Luiza,
Ondina, Zembla, Leticia e Leonilda — na Comissio de Recep¢io. A
mudanca de sede foi pensada em setembro de 1937 por meio de
uma reunido do conselho na Escola Infantil Delfim Moreira — da
qual, a época, Ondina era diretora — que contou com a presenca de
Zembla e Leonilda nas discussoes. Em setembro de 1938 a APPMG
promoveu uma conferéncia no auditério da Escola Normal de Belo
Horizonte, na qual Marieta e Leonilda compuseram a mesa juntas
ao lado de representantes da Igreja Catélica. Em maio de 1939 Dulcie
e Zembla passam a compor a comissdo da APPMG de Auxilios as
Associadas do Interior. Apesar de ainda nio terem sido localizados
os dados sobre todas as integrantes do conselho da APPMG entre
1941 e 1943, o jornal Minas Gerais notifica que Leonilda designa
Leticia para presidir a reunido de posse das novas eleitas ao conselho
de 1941.

Acerca dos periodos de descanso, a partir de 1938, anualmente,
a APPMG promovia duas excursdes para parte das sécias, visando
coloci-las em “contacto com os centros mais culturais do pafs, onde
possam adquirir novas experiéncias: aumentar o seu cabedal de cultu-
ra pelo conhecimento da vida econémica e social de outros Estados; e
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finalmente incentivar e desenvolver o espirito de solidariedade entre
todos os professores brasileiros” (AS SOCIACAO..., 1938, p. 173).
Até essa ocasido, localizaram-se dados sobre uma dessas excursdes.
Em junho de 1938 Leonilda organizou uma viagem a cidade do Rio
de Janeiro para 25 sécias. Dentre essas mulheres encontravam-se a
prépria Leonilda e Leticia.

A partir de todos esses dados, percebe-se que as intelectuais
estudadas ficaram juntas por um consideravel tempo de suas vidas.
Isso, expresso principalmente pelos espacos de sociabilidade que
juntas fizeram-se presentes. Acerca disso, acredita-se que o espaco
fundador das rela¢des entre essas mulheres possa ser a AEMG, ji a
APPMG e a Revista Educando seriam espagos de sociabilidades que
desvelam a unido do grupo.

Sobre a Revista Educando, sua primeira edi¢do fora publicada
em fevereiro de 1940 e, segundo Marieta, em entrevista ao Minas
Gerais em outubro de 1939, tratava-se de “uma velha aspiracio
da associa¢do”. Os dados mais antigos encontrados até o momento
acerca das discussoes sobre a Revista Educando localizam-se em maio
de 1939 e versam sobre uma reunido do Conselho Administrativo
da APPMG. Naquele encontro, fora debatida a publicacio de um
periédico da associacio que pudesse desenvolver “auxilio mutuo
entre todo professorado mineiro, a0 mesmo tempo que [servisse]
de estimulo e de meio unificado de ideias, principios e interesses”*.
Define-se, nessa reunido, uma comissdo de trabalhos para o novo
impresso, grupo formado por Ondina, Leticia, Dulcie e Marieta — as
quais também compuseram a editoria da Revista Educando entre as
edi¢cdes n° 1 e n° 8 junto a Maria Luiza.

Acerca do corpo editorial da Revista Educando, acredita-se que
Ondina foi editora apenas até a publicacio n® 8 de 1941, pelo fato
de naquele ano ter sido eleita presidenta da associa¢do. De forma
similar, possivelmente Leonilda entra na editoria a partir da edi¢ao
n° 10, publicada em 1941, por ter sido afastada das fungdes da
presidéncia da APPMG naquele ano. Assim, enquanto Ondina po-
deria ver-se mais ocupada com a APPMG, Leonilda possivelmente
possuia menos atribui¢cdes em 1941 do que durante os quatro anos

146 EDITORIAL. Associagdo dos Professores Primdrios de Minas Gerais. Minas Gerais,
Belo Horizonte, Imprensa Oficial, p. 6, 06 out. 1939.

EDITORIAL. Associagdo dos Professores Primdrios de Minas Gerais. Minas Gerais,
Belo Horizonte, Imprensa Oficial, p. 13, 24 maio 1939.
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anteriores. Ademais, Dulcie ficou na editoria até a edi¢do n° 9, acon-
tecimento que, de maneira plausivel, relaciona-se a sua mudanca
em 1941 para a cidade do Rio de Janeiro. Marieta esteve no corpo
editorial durante todas as 39 publica¢des; Zembla também, exceto
na edi¢cdo n°l. Nao foram localizados os motivos de Maria Luiza e
Leticia abandonarem a editoria a partir do n°® 9, em 1941.

Essas informagdes indicam que a variagdo na composi¢io do
corpo editorial da Revista Educando nio estaria relacionada a de-
sentendimentos do grupo intelectual ou a alguma falta de coesio
do grupo, mas as multiplas ocorréncias nas trajetérias pessoais
daquelas mulheres.

Conclusio

Este trabalho apresentou resultados prévios de andlises sobre
as intelectuais e editoras que estiveram a frente do impresso peda-
gbégico Revista Educando. A partir dos dados ja obtidos, foi possivel
perceber que, embora multiplas sejam suas trajetérias individuais,
as intelectuais compartilharam ideias, propostas e produgdes na drea
da Educagio em momentos e espacos diversos. Por assim dizer, a
drea da Educagio entre 1930 e 1940 mostrou ser a grande promotora
das relacdes do grupo, algo transposto tanto pelos momentos em
que estiveram juntas nos espagos de trabalho quanto em periodos
de descanso promovidos pela AEMG — possivel ambiente fundador
de suas rela¢cdes —, pela APPMG — provivel espago que permitiu a
fixacdao do grupo em redes de sociabilidades comuns — e pela Revista
Educando — impresso que juntas tomaram frente, sendo, assim, um
ambiente de encontro, sociabilidade e media¢3o cultural do grupo
intelectual estudado.
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Resumo: O presente trabalho tem, a partir de revisdo de literatura e anilise
de documentos institucionais, o objetivo de analisar a constitui¢do do pro-
cesso de inclusdo escolar no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS)
para contribuir com informactes sobre a¢des que fomentam a politica
de inclusdo nacional desde uma perspectiva de processos institucionais.
Partindo da proposta de uma Educacdo Inclusiva que deve atender a todos
os niveis e modalidades de ensino, o IFRS tem a inclusio de pessoas
com necessidades educacionais especificas como um dos norteadores da
politica institucional, sendo o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE) um ntcleo propositivo
e consultivo responsdvel pela media¢do da inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especificas nos campi do IFRS e o Plano
Educacional Individualizado o processo estruturador das a¢des que visam
a acessibilidade curricular.

Palavras-chave: Acessibilidade Curricular, Educagdo Inclusiva, IFRS,
Politica de Inclusdo.

Introducao

O referido trabalho tem como objetivo analisar a constitui¢ao do
processo de inclusdo escolar no IFRS no periodo de 2008 a 2020 para
contribuir com informagdes sobre a¢des que fomentam a politica de
inclusio nacional desde uma perspectiva de processos institucionais.

O trabalho se constitui a partir de uma revisao de literatura
sobre a temadtica da Educacdo Inclusiva, que permitiu uma retoma-
da histérica sobre como se constituiram os processos destinados a
escolarizacio de pessoas com deficiéncia até que se chegasse a atual
proposta de inclusdo enquanto politica educacional brasileira; e de
investigacdo de documentos do IFRS que estabelecem as diretrizes
da politica de Educacdo Inclusiva institucional, visando a andlise
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da contribui¢do dessa politica institucional dentro da proposta de
Educacio destinada a estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

Contexto histdrico, social e politico da Educacao da
pessoa com deficiéncia no Brasil

No Brasil as primeiras a¢oes educativas destinadas a esse publi-
co foram criadas a partir do século XIX, baseadas no paradigma da
institucionalizagdo. As primeiras instituicdes brasileiras destinadas a
Educacio de pessoas com deficiéncia foram o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos', criada em 1854, e o Instituto de Surdos-Mudos,
criado em 1857. Outras a¢des de natureza puablica e privada também
tiveram inicio no final do século XIX, fundamentadas essencialmen-
te em duas vertentes que justificavam a segregac¢do das pessoas com
deficiéncia dos espagos sociais: a médico-pedagdgica, influenciada
pelo trabalho dos médicos que atuavam diretamente nos tratamen-
tos terapéuticos bem como pelas propostas dos servigos de higiene e
saude; e a psicopedagégica, baseada nos servigos de psicologia que,
a época, desenvolviam pesquisas experimentais fundamentadas nos
testes psicométricos (JANNUZZI, 2017).

Mantida como principal forma de Educac¢do das pessoas com
deficiéncia até a primeira metade do século XX, a institucionalizag¢do
passou a ser questionada por nio dar respostas efetivas a melhoria
de vida das pessoas com deficiéncia, além de ser considerado, pela
andlise politico-econdmica, um sistema de alto custo, por manter as
pessoas segregadas e na improdutividade. Além disso, as questdes
relacionadas aos direitos humanos passaram a ser objeto de reflexdo
e critica da sociedade ocidental; a academia e as diferentes categorias
profissionais também apresentaram criticas as a¢oes e aos resultados
negativos que a institucionalizacio representava na vida das pessoas
com deficiéncia (ARANHA, 2001).

A partir da década de 1960 as propostas para a Educagao de pes-
soas com deficiéncia em diferentes paises foram tracadas a partir da
integracao/normalizacdo, proposta pautada no paradigma de servi-
¢os que seriam ofertados as pessoas com deficiéncia com o intuito
de garantir uma vida mais préxima do perfil considerado normal
e que lhes possibilitassem ser integradas a sociedade. Também foi

148 Atual Instituto Benjamin Constant.
149 Atual Instituto Nacional de Educacio de Surdos.
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o momento de surgimento de novas institui¢des e fortalecimento
dos movimentos de lutas em defesa das pessoas com deficiéncia
(ARANHA, 2001).

Na Educagdo as escolas e as classes especiais representaram
esse novo modelo de institui¢do, que tinha como responsabilidade
preparar os estudantes com deficiéncia para serem integrados aos
ambientes educativos do sistema regular de ensino (ARANHA,
2001; MENDES, 2006). No Brasil houve, nesse periodo, o fortale-
cimento da iniciativa privada por meio de institui¢des filantrépicas
sem fins lucrativos que passaram a preencher a lacuna gerada pela
omissio governamental na Educacdo publica por meio das parcerias
firmadas que garantiam a essas institui¢des o financiamento com
recursos da assisténcia social (MENDES, 2010).

Foi dada maior énfase a Educagio Especial no Brasil a partir
da década de 1970, devido ao aumento de documentos normativos,
instituicdes, associa¢des, fomento e envolvimento do Poder Publico
(MENDES, 2006; 2010), momento a partir do qual as matriculas
dos estudantes com deficiéncia passaram a ser aceitas nas escolas
regulares, fossem em classes comuns ou especiais. No entanto
a integracio escolar ndo atendeu as expectativas daqueles que se
vincularam aos movimentos em prol dos direitos das pessoas com
deficiéncia, uma vez que a transi¢ao de uma classe mais segregada
para outra mais integrada dependia exclusivamente do progresso do
estudante e algumas politicas de integrac¢do se constituiram efetiva-
mente em propostas de segregacdo total ou parcial dos estudantes
(MENDES, 20006).

Como reagdo aos aspectos negativos oriundos da normalizag3o,
novos debates se instauraram e buscaram uma nova proposta que
respeitasse a pessoa com deficiéncia enquanto sujeito de direitos,
independentemente de sua condicdo e grau de comprometimento.
Nesse momento histérico comega a haver um processo de transi¢ao
entre a integracdo e uma nova proposta, a inclusdo, que nio limita
seu investimento na prepara¢io do individuo, mas busca também
criar condi¢des imediatas de garantia de acesso e participa¢io da
pessoa com deficiéncia na comunidade, provendo suportes fisicos,
psicolégicos, sociais e instrumentais (ARANHA, 2001).
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Na década de 1990 ampliou-se mundialmente o debate que tem
a inclusdo em escolas comuns como proposta de Educagdo para
pessoas com deficiéncia, no entanto a Educagio Especial brasileira
seguiu com a integracdo como a esséncia do ensino para as pessoas
com deficiéncia, em que a fung¢do do Estado era a de regulamentar
as politicas executadas essencialmente pelas institui¢des especia-
lizadas pertencentes a associa¢des privado-assistenciais de cardter
filantrépico (MICHELS, 2002). Trés importantes documentos orien-
tadores da Educagio Especial no Brasil foram publicados na referida
década: em 1994, a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994);
em 1996, a Lei n° 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional; e em 1999, o Decreto n° 3.298 — Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia. Apesar de, nesse momento,
as discussdes sobre a inclusio jd serem alvo dos debates internacio-
nais e nacionais, os documentos estavam pautados na proposta da
integracdo escolar, sendo requisito para o ingresso do estudante com
deficiéncia na rede regular de ensino a condi¢do de acompanhar as
exigéncias do ensino regular (PLETSCH, 2014).

A Educagio Inclusiva apresentada enquanto conceito base da
politica publica educacional brasileira teve seu marco ja no século
XXI, quando em 2001 as Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial
na Educacdo Bdsica indicaram que “os sistemas de ensino devem
constituir e fazer funcionar um setor responsivel pela educagio
especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que
viabilizem e deem sustentac¢do ao processo de construg¢io da educa-
¢do inclusiva” (BRASIL, 2001, p. 1). A Educagdo Inclusiva prevista
nessa resolugdo foi se constituindo por intermédio de a¢des bem
como de outros instrumentos legais e normativos que, nos anos
posteriores, fizeram previsio de reestruturagdo fisica, financeira,
pedagdégica e politica da Educag¢do nacional.

Em 2008 a Politica Nacional de Educac¢io Especial na Perspectiva
da Educagido Inclusiva passou a ser a nova referéncia para garantir o
direito a Educagio de pessoas com deficiéncia, tendo como objetivo
garantir o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotac¢do nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino a promover respostas as necessidades educacionais especiais
(BRASIL, 2008a, p. 8).
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Em 2015 o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ratificou a
proposta de Educag¢io em sistemas inclusivos como um direito fun-
damental das pessoas com deficiéncia a ser oferecido “em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida” (BRASIL, 2015).

Desde o inicio das discussdes referentes a Educac¢io Inclusiva
no Brasil hd debates quanto as condi¢des que as escolas brasileiras
podem oferecer aos estudantes com deficiéncia, uma vez que, se
considerar as singularidades desse publico, a inclusio demanda
uma série de adequagdes do ambiente escolar e das ac¢des peda-
gbégicas para que as agdes sejam efetivas. Glat (2014) enfatiza que
as transformagdes necessdrias a inclusdo passam pelas estruturas
fisica, organizacional, pedagdgica e filoséfica da escola. Para ser
inclusiva, uma escola tem que ter acessibilidade (nos aspectos ar-
quiteténicos, materiais e de comunica¢io), flexibilidade curricular,
praticas pedagégicas diferenciadas de ensino e avaliagao bem como,
principalmente, uma equipe de professores e gestores capacitados
para lidar com a diversidade dos estilos de aprendizagem e deman-
das de seu alunado (GLAT, 2014, p. 15).

Partindo desse processo histérico da Educacdo Inclusiva no
Brasil, apresenta-se a andlise de como a politica institucional do IFRS
no periodo de 2008 a 2020 contribuiu com as prdticas de inclusao de
estudantes publico-alvo da Educagio Especial.

Um olhar sobre a politica de inclusio do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS)

O IFRS é uma autarquia publica federal criada em 2008, com
estrutura multicampi e atuagdo em 16 (dezesseis) municipios do Rio
Grande do Sul*, que detém autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, diddtico-pedagégica e disciplinar (BRASIL, 2008D).

As primeiras ag¢des visando a inclus3o ocorreram ainda nas ins-
tituicodes federais que deram origem ao IFRS, em periodo anterior
a essa nova institucionalidade. Em 1998 s3o criados os Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE) em Rio Grande e Porto Alegre. Em 2004 sdo criados os

150 1. Bento Gongalves, onde se localizam a reitoria e 0 Campus Bento Gongalves; 2. Porto
Alegre, onde se localizam os campi Porto Alegre e Restinga; 3. Alvorada; 4. Canoas;
5. Caxias do Sul; 6. Erechim; 7. Farroupilha; 8. Feliz; 9. Ibirubg; 10. Osério; 11. Rio
Grande; 12. Rolante; 13. Sertdo; 14. Vacaria; 15. Veranépolis; 16. Viamao (IFRS, 2009).
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NAPNE em Bento Gongalves e em Sertio. Em Bento Gongalves as
acoes voltadas a inclusdo dio continuidade por meio do curso de
capacita¢gdo sobre Educag¢do Inclusiva promovido, em 2004, pelo
programa Tecnologia, Educacio, Cidadania e Profissionalizagdo
para Pessoas com Necessidades Especiais (TECNEP) e do Projeto de
Acessibilidade Virtual (PAV) criado em 2006 (ACCORSI, 2016).

Em 2010 foi criada a Consultoria de A¢des Inclusivas responsa-
vel por planejar e coordenar as a¢des referentes a politica de inclusio,
sendo, em 2012, transformada em Assessoria de A¢bes Inclusivas
(ACCORSI, 2016). O Estatuto do IFRS destaca a inclusdo como
um dos principios norteadores das suas agdes institucionais, sendo
pautada pela Politica de A¢des Afirmativas organizada por meio de
nucleos que desenvolvem atividades que possibilitem a eliminacio
das desigualdades e das barreiras (fisicas, sociais, raciais, étnicas,
religiosas, de género etc.) que representam os processos de exclusdo
constituidos historicamente (AGNOL et al., 2016), dentre os quais
o NAPNE é o responsavel pelas a¢des inclusivas dentro dos campi.

De acordo com o regulamento institucional (IFRS, 2014), o
NAPNE deve constituir-se enquanto setor propositivo e consultivo
para mediacdo da Educagdo Inclusiva para pessoas “cujas necessi-
dades educacionais se originam em funcio de deficiéncias, de altas
habilidades/superdotacio, transtornos globais de desenvolvimento
e outros transtornos de aprendizagem”. Diferentemente das redes
publicas municipais e estaduais, que contam com salas de recursos
multifuncionais e profissionais responsdveis pelo Atendimento
Educacional Especializado, no IFRS a estrutura dos NAPNE ndo
conta necessariamente com um profissional especializado em
Educacdo Especial, sendo constituidos por equipes multiprofis-
sionais que, ao passo que se aproximam das atividades do ntucleo
devido ao interesse na proposta de inclusdo e trabalham de forma
colaborativa, por outro lado necessitam atender a demandas de
suas atividades laborais especificas limitando a atuag¢do no ntucleo
(BEZERRA; VALENTINI, 2018).

Como processo estruturador das ag¢des inclusivas voltadas a
acessibilidade curricular, em 2018 o IFRS aprovou a resolu¢do que
instituiu o Plano Educacional Individualizado (PEI), atualizada em
2020. O PIE enquanto ferramenta pedagdgica constitui-se em “um
plano e registro das estratégias que visam promover acessibilidade
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curricular e que s3o necessdrias para o estudante alcancar as expec-
tativas de aprendizagem definidas para ele” (IFRS, 2020).

Aos estudantes com necessidades educacionais especificas,
considerados publico-alvo da politica de inclusdo, o PEI pode ser
encaminhado desde o ato da matricula, ou por busca espontinea
do estudante/responsdvel ou por identificacdo dos profissionais, do-
centes e técnicos administrativos em Educacdo (IFRS, 2020). Dessa
forma, ao longo da permanéncia do estudante na instituicio, seja
por busca espontinea ou por encaminhamento dos profissionais da
Educacio, pode haver o indicativo para as conversas iniciais para
averiguacdo da necessidade de acompanhamento e, quando obser-
vada a necessidade, de elaboracio do PEI, que se configura como
“uma proposta pedagégica compartilhada, que deve ser construida
de forma colaborativa pelos profissionais da institui¢io de ensino,
pais e/ou responséveis e, quando possivel, pelo préprio estudante”
(IFRS, 2020).

Consideracoes finais

A inclusdo, enquanto politica pablica de Educagdo brasileira,
apresenta-se como resultado de um processo de lutas pelos direitos
das pessoas com deficiéncia que, ao longo da Histéria, vivenciaram di-
ferentes contextos no processo de participagdo social e escolarizagio.

A medida em que as lutas pelos direitos das pessoas com defici-
éncia se fortaleciam, também eram questionadas como as condi¢des
como a Educagdo destinadas a esse publico eram vivenciadas, dando
espago ao surgimento de novos paradigmas que foram a base para
o desenvolvimento da Educac¢do Inclusiva hoje proposta na politica
educacional brasileira.

Partindo da proposta de uma Educagio Inclusiva que deve aten-
der a todos os niveis e modalidades de ensino, o IFRS tem a inclusao
de pessoas com necessidades educacionais especificas como um dos
norteadores da politica institucional, sendo o NAPNE um ntcleo
propositivo e consultivo responsavel pela mediagio da inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especificas nos campi. E
como processo estruturador das a¢des inclusivas que visam a acessi-
bilidade curricular houve a regulamentagdo do PEI, enquanto plano
e registro das estratégias ofertadas.
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Trajetoria docente: professora Maria
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Resumo: O presente estudo busca investigar a trajetéria de uma profes-
sora cuja carreira docente foi desenvolvida no Grupo Escolar de Flores da
Cunha/RS entre 1930 e 1960. Maria Dal Conte foi professora e diretora
da instituicdo escolar, ingressando desde jovem na profissio docente.
Sustentando-se na Histéria Cultural e tendo como metodologia a andlise
documental, foram utilizados jornais, escritos e imagens, e com base nas
fontes analisadas tornou-se possivel verificar questdes sobre seu percurso
de vida e carreira docente, além de prticas ligadas ao civismo.

Palavras-chave: Grupo Escolar, Maria Dal Conte, Trajetéria Docente.

Um legado construido em uma instituiciao escolar:
professora Maria Dal Conte

No final do século XIX e inicio do século XX o Brasil, e de forma
especial o estado do Rio Grande do Sul, foram locais de escolha de
inumeros imigrantes oriundos de diversas partes da Europa. Os
italianos, sendo o nimero mais expressivo do contingente, instala-
ram-se em diversas regides que contemplam a Serra Gauchas.

A descendéncia étnica de Maria Dal Conte ¢é italiana. Ela
chegou no Brasil em 1889 e se estabeleceu em Nova Trento, atual
Flores da Cunha/RS*2 Logo apds sua chegada, frequentou o Ensino
Confessional na escola Sdo José e desde sua infincia formava com
seus irmdos um grupo musical, tendo entre os instrumentos o violi-
no, o bandolim', o violao e o piano (MAHMPR).

Préximo a virada do século e nos primeiros anos do século XX
ocorre um aumento de espacos destinados a Educa¢io com a cria-
¢do de Escolas Isoladas e Escolas Rurais, além do aumento de Aulas
Mistas em diversas partes da localidade.

151 Regido Nordeste do estado do Rio Grande do Sul.

152 Na administra¢do de Heitor Curra, em virtude do bom relacionamento com o entdo
governador do Estado General Flores da Cunha (1930-1937), em 1935, ocorreu a
mudanca de nome de Nova Trento para Flores da Cunha, sendo uma forma de
homenagem ao general.

133 Instituicdo francesa das Irmas de S3o José Mottiers ligadas ao Ensino Confessional e
Religioso que chega a Nova Trento no inicio do século XX.

154 Instrumento musical de cordas no formato semelhante a uma pera.
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Nesse contexto, de acordo com Pinheiro (2021), entre 1875 e
1925 diferentes tipos e formatos de instituicdes escolares foram cria-
das em Nova Trento, como, por exemplo: o Ensino Doméstico, as
Escolas Isoladas, as Aulas Mistas, as Multisseriadas, as Confessionais
e os Grupos Escolares'.

A criagdo do Grupo Escolar de Nova Trento deu-se apds sua
emancipacdo em 1924.

O surgimento e a inser¢do de uma institui¢do escolar,
os Grupos Escolares, tornam-se motivo de grande con-
quista para a localidade, pois se configura aos processos
de modernizagio, caracterizados pelos ideais republi-
canos vigentes até a primeira metade do século XX.
(PINHEIRO, 2021, p. 75)

No comeco da vida e pratica docente, Dal Conte lecionou para
criancgas da primeira série no Grupo Escolar Frei Canecas:. Além
disso, trabalhava como operadora de telefone na Central Telefonica
Rio-Grandense (CTRG) e, ao mesmo tempo, concluiu seus estudos
na Escola Complementar Duque de Caxias” em marco de 1938.

Para Bergozza (2010), os indices elevados de analfabetismo e a
necessidade de investimento na formacdo de professores favoreceu
a criagio de escolas publicas bem como o Préprio Grupo Escolar.
Sendo assim, foram criadas escolas para tal finalidade, tendo o “ob-
jetivo de preparar professores para a escola primdria elementar e
publica” (BERGOZZA, 2010, p. 54).

Em relagio ao trabalho docente, inimeras denominactes
caracterizavam as professoras da Republica, como lembra Louro
(1997): educadoras, profissionais do ensino, tias e trabalhadoras da
Educacio — professorinhas também era um dos termos bastante
utilizados.

A presenca da figura feminina a frente dos processos educacio-
nais estava fortemente ligada a forma de difusao em suas praticas ou
ideais politicos do periodo, como caracteriza Teive (2005, p. 230): as

155 Serd abordada essa institui¢do, pois foi nela que Maria Dal Conte ingressou na carreira
docente.

136 Opto por utilizar a denominagdo Frei Caneca como titulo dessa escrita por ser a

identidade atual da institui¢do. Para saber mais, consultar os estudos de Pinheiro

(2021).

Criada em 1930 em Caxias do Sul, sendo uma importante institui¢do de formagdo de

professores da regido. Para saber mais, consultar os estudos de Bergozza (2010).

157
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professoras foram “transformadas em artifices da moral, dos valores
civicos e da civilizagdo”. As docentes, sendo assim, eram vistas pelo
governo republicano como instrumento ou meio de difusdo de seus
ideais dentro da escola primadria.

A conclusio de estudos da escola Complementar Duque de
Caxias foi festejada no Clube Juvenil em margo de 1938, tendo entre
os convidados inimeras autoridades. O momento foi marcado por
homenagens e discursos patriéticos. A Figura 1, caracterizada pelo
retrato de formatura de Dal Conte, com a vestimenta do rito de pas-
sagem, caracterizada pela toga.

Figura 1 — Formatura de Maria Dal Conte, 1938.

Fonte: Acervo Escolar da EEEMFC.

Além de instrumento de difusio dos ideais republicanos, a pre-
senca da mulher professora condicionava-se ao papel materno ou,
como lembram Aragio e Kreutz (2011), “mulher-mae-professora”.
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Nessa mesma visio, segundo Almeida (1998, p. 64), a pritica docen-
te estd ligada as ideias de “domesticidade e maternidade”.

O espago escolar nesse contexto era visto pelas professoras
como a extensdo de seus lares, atrelados pela dedicacio a prética do-
cente marcados também por “paciéncia, minuciosidade, efetividade,
doacao” (LOURO, 2004, p. 450).

Para as docentes, o auge de sua carreira era o ingresso em um
Grupo Escolar, pela oportunidade de ascensio profissional, tendo
sua prética atrelada a um dever patriético de formagio do futuro do
pais.

Em 1930 ocorreu o inicio da profissio docente de Dal Conte,
que ministrou aulas para diversas turmas do Grupo Escolar, par-
ticipando ativamente da vida institucional, fazendo desse espago o
complemento de sua casa e inserindo suas diferentes prdticas do-
centes no cotidiano escolar.

Em relagio a presenca da figura feminina a frente de cargos
mais elevados, Almeida (1998) sinaliza que sua participagdo estava
condicionada a suas baixas energia e fragilidade, em virtude das
relagdes de género que se perpetuavam no periodo republicano.

Segundo Bencostta (2005), as fung¢des do cargo de diretor
estavam relacionadas a ordenar o cotidiano escolar, estando junto
e debatendo com os docentes. O diretor, de acordo com Pinheiro
(2021), torna-se uma espécie de agente fiscalizador do Estado.
Tempos depois, Dal Conte assume a dire¢do do grupo em dois mo-
mentos, conforme disposto no quadro abaixo:

Quadro 1 — Periodizac¢ao de mandatos (1942-1960).

Mandatos Periodo
1° mandato 1942-1943
2° mandato 1945-1960

Fonte: Elaborado pelo autor (2022) com base nos periédicos analisados.

As acoes de Dal Conte a frente da administracdo do grupo eram
vistas como modelo a ser seguido pelas demais institui¢des escola-
res. Cantos religiosos e hinos patriéticos marcavam fortemente o
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cotidiano do espaco escolar em virtude do momento politico vivido,
caracterizando, assim, aspectos da cultura escolar'.

Ainda sobre a religiosidade dentro do espago escolar, Louro
(1997) lembra a respeito da articulagdo das tradigbes religiosas
na préatica docente — os ritos religiosos apresentando-se por meio
de oracdes diversas, simbologias e missas. De acordo com Souza
(2012), a pratica docente estava atrelada a uma vocagdo baseada em
ensinamentos e preparacio: Deus e Nagao.

As contribui¢des de Dal Conte sio marcadas pela criagdo
da horta escolar, o clube agricola, o pelotio da sadde, o jornal e a
cooperativa escolar (MAHMPR). Além disso, o Grupo Escolar Frei
Caneca™ tornou-se uma importante colénia de férias, recebendo
inimeros sujeitos de diferentes regides do Estado.

b

Dal Conte dedicou sua vida exclusivamente a sua profissdo
docente, ndo se casou nem teve filhos. A relagio entre a escolha
profissional e a trajetéria construida pode ser associada a um “casa-
mento com a profissdo”, por sua dedicagio e doa¢do ao magistério
como um “sacerdécio”, como argumenta Souza (2012, p. 278).

A relevincia social do trabalho realizado na comunidade de
Flores da Cunha se evidencia na homenagem recebida durante o
mandato do prefeito municipal Raymundo Paviani (1964-1969), por
meio do Decreto Lei n® 417, de maio de 1967, ocorrendo a alteracido
de nomenclatura da rua em que a instituicao estd localizada para
“rua Professora Maria Dal Conte”, como justa forma de homenagear
sua atuacao.

Maria Dal Conte esteve a frente da institui¢ao escolar por mais
de quinze anos e dedicou-se a pratica do magistério com grande
énfase. Faleceu em janeiro de 1968, aos 83 anos de idade.

Consideracoes finais

As trajetdrias ligadas a profissdo docente se tornam possibilida-
de de conhecer atores e suas contribui¢des para a escrita da Histéria

158 As diferentes prdticas cotidianas desenvolvidas pelos sujeitos (professor, diretores,
alunos) dentro da institui¢do marcam a cultura escolar por meio de ag¢des, relagdes,
atitudes, rituais e comportamentos diversos.

159 A nomenclatura do Grupo Escolar foi alterada em 1940 em virtude de movimentagdes
da Secretdria de Instruc¢do do Estado, em que 49 prédios escolares foram construidos
com grande similitude em diferentes locais do estado e Flores da Cunha foi
contemplada com um novo prédio escolar.
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da Educa¢io publica desenvolvida em diferentes dimensdes. Em
nosso estudo, percebe-se o destaque regional no municipio de Flores
da Cunha.

A profissdo docente e a inser¢ao das mulheres no ambiente es-
colar recebem atribuicdes ligadas a maternidade, como delicadeza,
docilidade e ternura. Para a Republica, as professoras foram vistas
como instrumento e meio para difusido e enaltecimento de seus
ideais.

O legado de Dal Conte a frente da institui¢3o estd diretamente
ligado a histéria do Grupo Escolar, por seus protagonismo e dedica-
¢3o evidenciados em suas diversas prdticas docentes no cotidiano
escolar, as quais se apresentam diretamente interligadas e asso-
ciadas ao governo republicano, respaldado nos ideais de civismo e
patriotismo, remodelando e transformando o espaco escolar.

Dal Conte, dessa forma, torna-se uma figura emblemdtica e
reconhecida pela comunidade escolar por sua dedicacio de caricter
social, transformando a Histéria da Educacio em Flores da Cunha e
da Instituicio Escolar Frei Caneca em suas nove décadas de atuacio.

Referéncias

ALMEIDA, Jane Soares. Mulher e educacio: a paixao pelo possivel. Sao
Paulo: Editora UNESP, 1998.

ARAGAQO, Milena Cristina; KREUTZ, Lucio. Representac¢des acerca da
mulher-professora: entre relatos histdricos e discursos atuais. Revista
Histéria Da Educagdo, v. 15, n. 34, 106-122, 2011.

BENCOSTTA, Marcus Levy. Grupos escolares no Brasil: um novo modelo
de escola primdria. In: STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena
Camara. Histérias e memoérias da educagdo no Brasil: Séculos XX.
Petrépolis: Vozes, 2005. p. 68-76. v. I11.

BERGOZZA, Roseli Maria. Escola Complementar de Caxias: histérias
da primeira institui¢do publica para formag3o de professores na cidade
de Caxias do Sul (1930-1961). 2010. 174 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacio) — Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul, 2010.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dos pardieiros aos palicios: forma
e culturas escolares em Belo Horizonte (1906-1918). 2. ed. Uberlandia:
EDUFU, 2014.

FLORES DA CUNHA. Decreto lei n° 417, de 19 de maio de 1967. Nova
denominacio de rua. Flores da Cunhas: Cimara de Vereadores de Flores
da Cunha, 1967.

467



LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. In: DEL PRIORE,
Mary. Histéria das Mulheres no Brasil. Sao Paulo: Editora Contexto,
1997.

MUSEU E ARQUIVO HISTORICO MUNICIPAL PEDRO ROSSI —
MAMHPR. Flores da Cunha/RS.

PINHEIRO, Rafael de Souza. Processos de escolarizacio em Flores

da Cunha/RS: o Grupo Escolar Frei Caneca (1925-1940). 2021. 163 f.
Disserta¢io (Mestrado em Educagdo) — Universidade de Caxias do Sul,
Caxias do Sul, 2021.

SOUZA, José Edimar de. Trajetéria, Docéncia e Memérias de uma
Professora: Fragmentos do Ensino Rural em Novo Hamburgo/RS (1940-
1969). Revista Historia de la Educacién Latinoamericana, v. 14, n. 18, p.
265-280, 2012.

TEIVE, Gladys Mary Ghizoni. “Uma vez Normalista sempre Normalista”.
Cultura Escolar e Produgdo de um Habitus Pedagdgico (Escola Normal
Catarinense — 1911-1935). 2005. 290 f. Tese (Doutorado em Educagao) —
Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2005.

468



Preventodrio Educandario Amparo
Santa Cruz: “os filhos sadios dos
Lazaros [...] Também merecem um
lugar ao sol”

Rafaela Limberger

Doutoranda em Educagdo pelo Programa
de Pos-Graduagdo em Educagdo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos
rafaelalimberger @edu.unisinos.br

Resumo: Este texto pretende apresentar um panorama geral da investiga-
¢3o do Mestrado em Educagdo sobre o preventério Educanddrio Amparo
Santa Cruz. A pesquisa que se situa no campo da Histéria da Educagdo teve
como objetivo compreender como se constitui o espago dessa institui¢do
educacional que recebia os filhos dos pacientes internados com hanseni-
ase do Hospital Colonia de Itapud entre os periodos de 1940 e 1950. Por
meio da Andlise Documental Histérica e da Histéria Oral compreendeu-se
que o preventdrio gaucho foi projetado conforme as politicas profildticas
contra a doenga da época e que, para além de uma institui¢do educacional,
funcionava com préticas voltadas ao cuidado, a vigilincia e a sadde destes.
Conclui-se, ainda, que a separagio entre pais e filhos gerou rupturas fami-
liares irrepardveis e que as medidas adotadas n3o foram o suficiente para
evitar o estigma nos filhos.

Palavras-chave: Educanddrio Amparo Santa Cruz, Hansenf{ase, Histéria da
Educacio.

Introducao

A hanseniase é uma doenga infectocontagiosa originada
pela bactéria bacilo de Hansen ou Mycobacterium leprae. O nome é
atribuido em virtude de Armauer Hansen, cientista responsdvel
por ter descoberto a doenga em 1873. Noutro tempo, a doenga era
popularmente intitulada com lepra, fazendo parte da Histéria da
humanidade desde a Antiguidade. Alguns desses registros encon-
tram-se em passagens presentes no livro da Biblia Sagrada, com
numerosos trechos alusivo aos termos “lepra” e “leprosos”, sendo
que a pessoa acometida pela doenca é retratada como pecador e a
doenca o resultado de um castigo. Isso, porque “qualquer moléstia

160 No Brasil a Lein® 9010, de 29 de marco de 1995, estabelece que a terminologia a doenca
seja “hanseniase” e nio se use mais “lepra” e seus derivados.
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importante cuja causa é obscura e cujo tratamento é ineficaz tende a
ser sobrecarregada de significagao” (SONTAG, 1984, p. 38).

Apoiando-se nessas crencas religiosas, as informagdes iniciais
relacionadas as regras estabelecidas contra pessoas com hanseniase
sdo organizadas pela Igreja Catdlica, indicando que o doente deveria
ser identificado para os demais e a regra principal é a separagdo das
pessoas doentes das pessoas sadias, questio que sempre acompa-
nhou a histéria da doenca.

Com o decorrer do tempo, a hanseniase tornou-se mais re-
corrente, ocasionando a preocupacdo de médicos do mundo todo,
inclusive no Brasil. Nesse momento, os saberes médicos referentes
a doenca ainda eram inconsistentes e a separac¢do dos doentes era
encarada como a solu¢do mais adequada. Assim, com o intuito de
discutir a doenga, a partir de 1867 foram organizadas conferéncias
médicas mundialmente que instruiram paises como o Brasil de
quais seriam as medidas corretas a serem seguidas.

Alicercando-se nessas conferéncias, sio pensadas institui¢oes
especificas para o diagndstico e o tratamento da doenca, estabelecen-
do-se a internac¢do compulséria dos seus pacientes. As institui¢cdes
que vio desempenhar a fun¢io do fechamento s3o as “Institui¢des
Totais” (GOFFMAN, 2015), cujas estruturas s3o administradas e
organizadas para cumprir e garantir o afastamento entre doentes e
pessoas sadias.

No Brasil, seguindo o modelo europeu, a organizag¢io das politi-
cas publicas de profilaxia de combate a hanseniase fundamentou-se
em trés eixos institucionais (QUEVEDO, 2005). O primeiro era o
dispensdrio, espaco destinado a realizagio de exames e diagnoésticos
das pessoas suspeitas. Era a partir dessa institui¢do que os pacientes
seriam encaminhados caso houvesse a necessidade de internag3o.

No segundo eixo estavam os hospitais colonias, os quais foram
organizados como uma minicidade, de preferéncia em drea cercada
por mata, contendo igreja, cemitério, espacos de lazer, pragas etc.
Desse modo, para além de fornecer o tratamento disponivel na época
para a doenca e garantir a separac¢do dos pacientes da sociedade, era
projetada inicialmente para que o paciente permanecesse até morrer.
Por fim, no terceiro eixo estavam os preventorios, instituicdes que
tinham como objetivo a Educagio, o cuidado e a vigilincia dos filhos
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dos pacientes encaminhados aos hospitais col6nia ou que viessem
a nascer dentro da institui¢ao®. O primeiro artigo do Regulamento
Nacional dos preventérios diz que:

Art. 1° — Os preventérios s3o destinados a acolher,
manter, educar e instruir menores sadios, filhos e con-
viventes de doentes de lepra, desde que nio tenham
parentes idéneos que queiram assumir esse encargo e
que disponham de recursos para educi-los e manté-los
sob a vigilancia das autoridades sanitdrias competentes.
(FEDERACAO..., 1941, p. 1).

Desse modo, seguindo as medidas adotadas no pafs, no que
se refere ao estado do Rio Grande do Sul, em 1938 sao iniciadas
estratégias contra a doenca. Estas contaram com o apoio da Unido,
do governo do Estado, de médicos e da Sociedade Beneficente Pré-
Leprosdrio do Rio Grande do Sul. Realiza-se, entdo, o aparelhamento
antileprético e a contrata¢do de técnicos especializados. Criam-se os
dispensdrios em centros de satide e postos de higiene localizados
no interior e, em Porto Alegre, um dispensdrio modelo. Por fim,
completando a operacionalizagio contra a doenga, o projeto gaticho
é concluido com a inauguragdo do Hospital Colonia de Itapua (HCI)
em Viamao/RS e a do preventério Educanddrio Amparo Santa Cruz
em Porto Alegre/RS, no ano de 1940.

Feitas essas discussdes iniciais a respeito da doencga, apresento,
neste texto, um panorama geral da minha pesquisa do Mestrado em
Educacdo. Esse estudo, situado no campo da Histéria da Educagio,
teve como objeto o preventério Educanddrio Amparo Santa Cruz,
como mencionado anteriormente, institui¢do que recebeu os filhos
dos pacientes do Hospital Colonia de Itapud no Rio Grande do Sul.

A construgio do preventério gaticho se deu com angariamento
de recursos pelas damas da sociedade que faziam parte da Sociedade
Sul-Rio-Grandense de Assisténcia aos Ldzaros e Defesa contra a
Lepra. A instituicdo foi inaugurada em junho de 1940 no bairro
Belém Velho, na capital gatcha. O terreno da institui¢do possuia
um total de 25 hectares, para a ajuda e a manutengdo do seu funcio-
namento contava com mais de dez Irm3s Franciscanas responsdveis
pelo local e o quadro de funciondrios era composto por uma profes-

161 O casamento dentro da institui¢io era permitido mediante a autorizagio da
administra¢do e da madre responsdvel pelo hospital.
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sora auxiliar, trés costureiras, quatro cozinheiras, uma lavandeira,
uma auxiliar de creche, um chacareiro, uma costureira e auxiliar de
horta e um auxiliar de chécara.

A instituicdo seguia o modelo dos preventérios nacionais re-
ferente as questdes de organiza¢do de espagos, regras e normas.
Assim, para além dos cuidados didrios, as criangas eram submetidas
a acompanhamento médico e exames clinico. Além do ensino educa-
cional, possuia creche, o ensino pré-primdrio ou jardim da infincia,
e o primdrio. Os espagos eram separados por género depois de certa
idade, sendo que os mais jovens exerceriam as fun¢des agricolas e
participavam de oficinas de aprendizagem, como servicos domésti-
cos para meninas e carpintaria para meninos. Referente aos maiores
de 12 anos, o regulamento explicita:

Art. 28° — Os internados maiores de 12 anos prestarao
pequenos servicos ao Preventorio, a titulo de aprendi-
zagem, uma vez julgados aptos a faze-lo, sendo apro-
veitado o pendor natural que manifestarem por esta ou
aquela atividade.

Art. 29° — Os internados maiores de 16 anos que pres-
tarem eficientes servicos ao Preventorio receberdo
uma gratificagdo nunca inferior a 30% do salario que
era pago por trabalho identico a empregado extranho.
(FEDERACAO..., 1941, p. 7).

Conforme o trecho acima, seria possivel receber até uma grati-
ficacio pelos servigos prestados a institui¢do. As visitas dos pais ao
HCI aconteciam raramente e sem nenhum contato fisico. Alguns
estudos indicam que a institui¢do atendeu criangas filhas de pacien-
tes do Hospital Colonia até 1980 (QUEVEDO, 2005).

Posto isso, o recorte da pesquisa € entre os anos de 1940 e 1950,
em raz3o de 1940 ser o ano da inauguracdo do preventdrio e a partir
de 1950 ndo ser mais obrigatéria a interna¢do compulséria dos pa-
cientes com hansenfase, isso devido a descoberta do medicamento
sulfona. Nesse sentido, n3o seria mais necessdria a separacio dos
filhos, porém ambas as institui¢des permaneceram funcionan-
do e recebendo novos pacientes e criancas. Isso posto, o objetivo
geral desta investigacdo foi compreender como foi organizado o
Educanddrio Amparo Santa Cruz, suas regras, normas e praticas
cotidianas, a3 medida que foi um espaco destinado a Educacio dos
filhos dos internos com hanseniase; identificar como foi projetado
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e constituido o preventério gaicho, a sua relagio com o Hospital
Colonia de Itapu3; e, por fim, problematizar a organizacio e o fun-
cionamento do espaco da instituicao.

A metodologia utilizada para a investigacdo do estudo foi a
Andlise Documental Histérica e a Histéria Oral. Quanto a andli-
se Documental Histérica, esta se deu uma vez que identifiquei a
existéncia de documentos, como relatérios, fotografias, plantas
arquitetonicas, fichas de avalia¢des de discentes, relatérios médicos
e jornais da época, presentes sem um arquivamento adequado no
Amparo Santa Cruz*. Esses documentos trazem informacdes es-
pecificas sobre a criagdo do preventdrio no Estado do Rio Grande
do Sul bem como as fontes preservadas no CPDOC da Fundagao
Getulio Vargas sobre as institui¢des brasileiras criadas em funcao
das politicas publicas de profilaxia de combate a hanseniase.

A Histéria Oral se fez necessaria para a ampliagdo das possibi-
lidades de escrita da Histdria, trazendo os documentos orais para
andlise e, por meio deles, outras formas de compreensdo. Nessa me-
todologia, assim sendo, a memédria oral é tomada como importante
documento e, “[...] ao privilegiar a andlise dos excluidos, dos margi-
nalizados e das minorias, a Histéria Oral ressaltou a importancia de
memorias subterrdneas” (POLLAK, 1989, p. 2).

Entendo que a escolha dos sujeitos entrevistados é direcionada
pelos objetos de pesquisa (ALBERTI, 2013). Foram realizadas duas
entrevistas, uma delas com a senhora Rita Camelo, escolhida em
raz3o de ter trabalhado na institui¢io do Hospital Colénia, e partindo
dos estudos de (GOMES,1996) identifica-se a senhora Rita como a
guardia das memérias do Hospital Colonia de Itapua. Isso, pois, por
ser enfermeira da institui¢do e frequenti-la semanalmente, tinha
contato direto com os pacientes, construindo assim, uma relag¢do de
confianca, respeito e amizade, o que se seguiu no compartilhamento
da trajetéria de vida dos pacientes com a entrevistada.

J4 a outra entrevista foi realizada com a senhora Marleci e tem
enquanto poténcia ela ter sido uma das criangas que nasceu dentro
do HCI em Viamao e foi encaminhada ao preventdério em Porto

162 A institui¢do do Amparo Santa Cruz existe até hoje no mesmo endereco, mantendo
o nome original, com uma menor drea, sendo que se caracteriza atualmente como
entidade religiosa catélica sem fins lucrativos ligada & Congregagdo da Pequena Obra
da Divina Providéncia (S3o Luiz Orione).
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Alegre, vivendo um periodo da sua infancia na institui¢do. Desse
modo, com a sua narrativa, identificam-se aspectos especificos do
preventério Amparo Santa Cruz, igualmente referente a relagdo
entre pais e filhos. Abaixo, um trecho da sua entrevista:

Tem muitas coisas assim, que euapaguei. Simplesmente
decidi apagar, pronto. Ent3o eu sé procurei assim, pro-
curo lembrar coisas boas. Mas assim muita coisa que
refletiu na minha vida eu até tive alguns problemas na
minha familia porque eu, quando o meu filho nasceu
eu disse, desde que ele nasceu eu disse: Pra ele nunca,
a falta que eu tive de muita coisa, ele n3o vai ter. Entdo
eu sempre quis fazer tudo tudo tudo por ele, a mesma
coisa pela minha filha. (ENTREVISTA MARLECI
PETRY STAROSKY, 09/08/2021).

Aspectos como esse acima se tornam significativos, pois, para
além de ser uma memdria individual, sio também uma memoéria
coletiva dos filhos dos pacientes, como mostrado acima, envolta por
questdes sensiveis.

Quanto ao aporte tedrico mobilizado para dar suporte a este
estudo, a pesquisa é arquitetada na 6tica foucaultiana no que con-
cerne a organizacio do preventério, as suas praticas disciplinares e a
biopolitica. O estudo igualmente mobiliza outros tedricos e autores,
como Erving Goffman, que apresenta o conceito de institui¢cdes
totais, da mesma forma que explicita a quest3o do estigma associa-
do aos usudrios; para pensar as préticas cotidianas da institui¢do
pela perspectiva da estratégia e da titica, Michel de Certeau, além
de Michael Pollak e Maurice Halbwachs, que s3o provocados para
analisar as memodrias das entrevistadas.

Desse modo, ao tomar o Educandédrio Santa Cruz enquanto
objeto de estudo, alguns entendimentos foram visibilizados: a forma
como a instituicao foi projetada e organizada dentro da politica de
governo contra a hansenfase, o cotidiano de criancas e adolescentes
internados, os profissionais que faziam parte desse espago. Sendo
que, ao atentar-se para esses aspectos e os detalhes de cada um, pos-
sibilita-se a visualiza¢do de determinadas prdticas adotadas frente a
doenga e para a cria¢do das institui¢des dos preventdrios.
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Consideracoes finais

Na pesquisa, ao analisar os documentos apresentados anterior-
mente de forma critica, foi possivel compreender que o Educanddrio
Amparo Santa Cruz estava totalmente ligado ao Hospital Coldnia
de Itapui, pois o preventdrio foi criado para receber os filhos dos
pacientes do hospital. Nesse sentido, é importante compreender as
questdes do hospital coldnia gaticho para analisar e compreender o
Educanddrio Amparo Santa Cruz.

Identifica-se igualmente que a institui¢io do preventério foi
projetada para zelar, cuidar e educar os filhos dos pacientes com
hanseniase. Assim, para além das aprendizagens escolares, exercia
multiplas fun¢des, como o acompanhamento médico completo com
o objetivo de prevenir o surgimento da doenca. Viu-se também que
a institui¢do ndo conseguiu cumprir todos os seus propoésitos, pois
as criancas chegaram a passar por dificuldades e algumas foram co-
locadas para adog3o. E mesmo que estas tivessem alta da institui¢do
ao completar a maioridade, durante esse periodo ficavam reclusas
apenas a esse espaco, sendo uma institui¢do de cardter total.

Compreende-se, por meio das narrativas mobilizadas no estudo,
o quanto a separagdo de pais e filhos acarretou um vinculo familiar
comprometido e que, mesmo que nio tivessem o diagndstico da
hanseniase, as criangas e os jovens filhos dos pacientes eram igual-
mente atravessados pelo estigma da doenca.

Destaca-se, ainda, a relevincia deste estudo no campo da
Histéria da Educacdo; a importincia das andlises das institui¢oes
educativas, de modo geral, e dessa, em particular, para se problema-
tizar a Educag¢do contemporinea.
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Resumo: Este trabalho tem o objetivo de analisar como as informagoes
dispostas na edi¢do n°® 140 da Revista do Ensino propagam as mudancas
referentes ao ensino de Lingua Portuguesa (LP) apés a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases n°® 5692/71. Para isso sdo mobilizados os conceitos
da Histéria da Educa¢io bem como da constitui¢do das disciplinas esco-
lares e a Teoria da Comunica¢io. Trata-se de uma pesquisa descritiva e
explicativa (BRASILEIRO, 2021) que utiliza a andlise documental proposta
por Pimentel (2001). Os resultados apontam que o impresso didatizou
as diretrizes governamentais dispostas para o ensino de LP, de maneira
a servir aos professores como um material de suporte para a atualizagdo
permanente. Por fim, vale dizer que a teoria supracitada influenciou a
concepgio de lingua e de ensino de LP a época, e essas modificacdes estio
apresentadas no impresso em andlise.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa, Histéria da Educagio,
Revista do Ensino do Rio Grande do Sul.

Introducao

Esta pesquisa é resultado de um Trabalho de Conclusio
de Curso finalizado que se inseriu na perspectiva de desvelar

163 Integrante do Grupo de Pesquisa em Histéria da Educag¢do, Repositérios Digitais e
Acervos Histéricos (PHERA) da Unipampa — Campus Bagé, coordenado pelo Prof. Dr.
Alessandro Carvalho Bica.

164 Integrante do Grupo de Pesquisa em Histéria da Educag¢do, Repositérios Digitais e

Acervos Histéricos (PHERA) da Unipampa — Campus Bagé, coordenado pelo Prof. Dr.

Alessandro Carvalho Bica.

Trabalho intitulado “Os impactos da lei 5692/71 no ensino de Lingua Portuguesa:

uma andlise sobre a edi¢do n°® 140 de abril de 1972 da Revista do Ensino do Rio Grande
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como o ensino de Lingua Portuguesa (LP) era concebido em um
periddico pedagdgico, a Revista do Ensino do Rio Grande do Sul,
especificamente na década de 1970, a partir da reformulagdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educag3o n°® 5692/71 (LDB/71).

A pesquisa tem como objeto de estudo a Revista do Ensino do
Rio Grande do Sul, criada com o propdsito de ser um instrumento
técnico-pedagégico de atualizagdo do magistério, sendo “um veiculo
das orienta¢des didaticas-pedagégicas, da legislagdo do ensino, de
noticias educacionais, em suma, da politica educacional” (BASTOS,
2002, p. 50)

O objetivo geral, portanto, é analisar como as informagoes dis-
postas na edi¢io n°® 140 da Revista do Ensino propagam as mudancas
referentes ao ensino de Lingua Portuguesa apés a promulgacio
da Lei de Diretrizes e Bases n°® 5692/71. Justifica-se a andlise da
edi¢cdo em questdo por ela apresentar as diretrizes governamentais,
conforme o que estava sendo previsto na LDB/71, didatizando ao
magistério gaticho como o ensino deveria ser conduzido a partir de
entao.

Em relac¢do a fundamentagdo tedrica, inicialmente, é feita uma
breve contextualizac¢do histérica da década de 1970. Na sequéncia, é
exposto arespeito da constitui¢ao da disciplina de Lingua Portuguesa,
seguindo-se uma breve explica¢do sobre a Teoria da Comunicagdo,
que norteou o ensino de LP em 1970.

Quanto aos procedimentos metodolégicos, trata-se de uma
pesquisa descritiva e explicativa, caracterizando os fené6menos bem
como explicando as interferéncias que neles ocorrem (BRASILEIRO,
2021). Em relagio aos meios de investiga¢do, caracteriza-se como
uma pesquisa documental (PIMENTEL, 2001), uma vez que o docu-
mento escrito se constitui como uma fonte valiosa ao pesquisador, ja
que nele é possivel recuperar aspectos de um passado na perspectiva
de compreendé-lo dentro de seu contexto (CELLARD, 2012).

do Sul” apresentado ao Curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Pampa, como requisito parcial para
obtengao do titulo de Licenciado em Letras, orientado pela Profa. Dra. Taise Simioni e
coorientado pelo Prof. Dr. Alessandro Carvalho Bica.
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Década de 1970: um contexto historico

O golpe de 1964 foi um marco na Histéria brasileira e o cendrio
educacional dessa época é marcado pelos discursos rigorosos pro-
duzidos pelos governantes sem espago para o didlogo em nenhum
Ambito, sobretudo o educacional. Assim, na visao dos militares,
que desde 1964 remodelam o pais de acordo com seus anseios, era
necessario haver uma relagdo direta entre a Educag¢io e o mercado
de trabalho, sendo a primeira a responsdvel para que o mercado de
trabalho aumentasse (e se consolidasse) (FAUSTO, 2006).

De acordo com Assis (2012), a LDB/71 foi promulgada com o
objetivo de firmar as diretrizes e as bases para os ensinos de 1° e 2°
graus “no auge do milagre econdmico e do Governo Médici” (ASSIS,
2012, p. 331). A reestruturacdo vinha sendo pensada visando o in-
gresso do educando no mercado profissional (ROMANELLI, 1993).

Em meio a essa configura¢do politica e educacional, a Lingua
Portuguesa € vista com um cardter pragmdtico e utilitirio e comeca
a ser “tomada como pronta e acabada, exterior ao individuo. A lingua
¢é estudada isolada do seu uso, sem considerar os interlocutores, a
situa¢do e o momento histérico” (DORETTO; BELOTI, 2011, p. 95).

Nesse contexto, as normas apenas deveriam ser seguidas, sem
margem para serem contestadas, e, embora quem as estivesse pro-
pagando — o governo militar — n3o abrisse espago para o debate, os
objetivos estavam muito claros:

Os objetivos passam a ser pragmadticos e utilitdrios: tra-
ta-se de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos
do aluno como emissor e recebedor de mensagens,
através da utiliza¢do e compreensdo de cddigos diversos
— verbais e n3o-verbais. Ou seja, ji n3o se trata mais de
estudo sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas de
desenvolvimento do uso da lingua. (SOARES, 2002, p.
169)

Nos discursos oficiais, o que se tem é uma concepgio de lingua
engessada, organizada para atender aos objetivos da Educagio da
época, de cardter pragmdtico e utilitdrio, sem espago para a di-
versidade e sem instigar os discentes a reflexdo, mas como mera
reproducio dos manuais diddticos e/ou do discurso docente que nao
tinha autonomia (SILVA; CYRANKA, 2009).
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Enquanto essas discussdes aconteciam no dmbito educacional,
a concepgio sobre uma Teoria da Comunicac¢do chegava ao Brasil.
Jakobson (1993) formula um esquema da comunica¢do seguindo
alguns fatores constitutivos, que sio os elementos desse esque-
ma, como remetente, mensagem, destinatdrio, contexto, cédigo e
contator.

Interessa, no entanto, que, no contexto brasileiro, rapidamente
o modelo da Teoria da Comunicagdo vulgarizado ocupava os docu-
mentos legais que regiam o ensino de Lingua Portuguesa na década
de 1970, enfoque deste trabalho. Winch e Nascimento (2012, p. 221)
destacam que “a preocupacio [...] em desenvolver a habilidade dos
alunos de comunicar-se e expressar-se, fruto do pragmatismo e uti-
litarismo que havia se instaurado no ensino naquela época [...] pode
ter favorecido a recepg¢io dessa teoria”.

Por conseguinte, uma vez pontuado pelos documentos oficiais,
rapidamente ocupava os espacos da sala de aula a partir dos profes-
sores. Para a andlise feita, apresentada logo abaixo, ser3o utilizados
todos esses conceitos relacionados a fim de compreender de que
maneira esses discursos se confirmavam, em termos préticos, na
Revista do Ensino.

Interlocucdes entre a LDB 5692/71, o ensino de
Lingua Portuguesa e a Revista do Ensino do Rio
Grande do Sul

Antes de apresentar os resultados obtidos, é relevante apresen-
tar a capa da edi¢ao em anilise, na Figura 1.

166 Conforme o que propde a teoria, cada um desses fatores determina qual func¢io da
linguagem serd utilizada e, conforme Jakobson (1993), existem seis dessas fungoes:
emotiva/expressiva, conativa, referencial, poética, fitica e metalinguistica.
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Figura 1 — Capa da RE/RS — n° 140 de 1972.

Fonte: Repositério Digital Tatu.

Logo na primeira se¢do da revista sio apresentadas as “I —
Considerag¢oes Gerais”, que tecem ponderagdes sobre o que estava
sendo previsto na Lei n°® 5692/71. A revista, portanto, traz o seguinte

excerto:

A promulgacdo da Lei 5.692/71 aponta reformula¢des na
filosofia educacional, visando encaminhamento de so-
lugdes aos problemas mais relevantes do nosso sistema
de ensino tanto do ponto de vista técnico-administrativo
como técnico-pedagdgico, abrindo-lhes amplas perspec-
tivas de a¢do. (REVISTA DO ENSINO, 1972, p. 3)

O trecho acima aponta para o fato de que a revista concen-
trou em duas grandes dreas as mudancas propostas pela LDB/71,
pautadas em reformulagbes técnico-administrativas e técnico-peda-
gogicas. No entanto, embora o impresso se disponha a didatizar as
reformulages propostas, e como bem o faz nas paginas seguintes,

¢é advertido:

A nova Lei, ao estabelecer “mudancas”, nao pode pres-
cindir de um reajuste curricular que sirva a seus pro-
positos, porque o curriculo, considerado como um dos
instrumentos bdsicos do desenvolvimento do aluno, se
constitui no suporte para qualquer mudanga na educa-
¢do. (REVISTA DO ENSINO, 1972, p. 3, grifo nosso)

O reajuste curricular que a revista salienta que precisava ser
feito se dd pelo fato de que pesquisas realizadas em dmbito estadual
jd apontavam para a inadequagdo dos curriculos escolares, sobretu-
do os de 12 série. Por isso, independentemente da criagdo ou nao de
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novas leis, uma revisdo cuidadosa deveria ser feita (REVISTA DO
ENSINO, 1972).

Também se faz necessdrio destacar, aqui, o artigo 1° da LDB/71,
que traz o seguinte texto:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formacao necessdria ao de-
senvolvimento de suas potencialidades como elemento
de auto-realizacio, qualificagio para o trabalho e prepa-
ro para o exercicio consciente da cidadania. (BRASIL,
1971)

Como fica evidente no trecho, o objetivo geral dessa nova lei,
isto é, a premissa bdsica que rege o ensino a partir de entdo, e o
motivo pelo qual ela foi reformulada sdo pautados na busca por um
ensino técnico-profissionalizante, além da promoc3o da autorreali-
zagdo do educando.

A revista, por sua vez, traz a seguinte defini¢do sobre o aluno:

— Um ser integral;

— Um ser singular, com particularidades interesses e
necessidades;

— Um ser inserido num determinado tempo e espago
cultural e responsével pela continuidade do movimento
ascensional da cultura e da sociedade;

— Um agente da prépria educag¢do com possibilidade de
auto-realiza¢do. (REVISTA DO ENSINO, 1972, p. 8)

Constata-se, portanto, mediante a leitura de ambos os trechos,
que, embora n3o reproduza o discurso tal qual estd posto na LDB/71,
a revista traz nuances daquilo que foi pontuado na lei, especialmente
sobre o educando. Esse movimento conduz a vérias interpretagdes,
dentre elas: de um lado, o exercicio do impresso em trazer os as-
pectos bdsicos que sustentam a nova reformulacdo do ensino; e, de
outro, a prépria didatizagdo ao magistério, ji que a revista era um
dos documentos aos quais o professorado tinha acesso.

A revista traz a informac3o abaixo sobre o componente de LP a

partir da reforma e introduz o vocabulo “comunicacio e expressio”,
como a lingua passa a ser vista a partir de entdo:

Comunicag¢do e Expressio — “o cultivo de linguagem
que ensejam ao aluno o contato coerente com os seus
semelhantes (comunicagio) e a manifestacio harméni-

482



ca de sua personalidade, nos aspectos fisico, psiquico
e espiritual (expressdo)”, “sem deixa