


Docencia
na construcao

degaberes e
atazeres



Fundagio Universidade de Caxias do

Sul

Presidente:
Dom José Gislon

Universidade de Caxias do Sul

Reitor:

Gelson Leonardo Rech

Vice-Reitor:
Asdrubal Falavigna

Pré-Reitor de Pesquisa e Pés-Graduagao:
Everaldo Cescon

Pré-Reitora de Graduagao:
Terciane Angela Luchese

Pré-Reitora de Inovagao e Desenvolvimento
Tecnolsgico:

Neide Pessin

Chefe de Gabinete:
Givanildo Garlet

Coordenadora da EDUCS:

Simone Corte Real Barbieri
Conselho Editorial da EDUCS
André Felipe Streck

Alexandre Cortez Fernandes
Cleide Calgaro - Presidente do Conselho
Everaldo Cescon
Flavia Brocchetto Ramos
Francisco Catelli
Gelson Leonardo Rech
Guilherme Brambatti Guzzo
Karen Mello de Mattos Margutti
Marcio Miranda Alves
Simone Corte Real Barbieri - Secretaria
Suzana Maria de Conto
Terciane Angela Luchese

Comité Editorial

Alberto Barausse
Universitd degli Studi del Molise/Itdlia

Alejandro Gonzélez-Varas Ibafiez

Universidad de Zaragoza/Espanha

Alexandra Aragio
Universidade de Coimbra /Portuga[

Joaquim Pintassilgo

Universidade de Lisboa/Portugal

Jorge Isaac Torres Manrique
Escuela Interdisciplinar de Derechos
Fundamentales Praeeminentia lustitia/Peru

Juan Emmerich

Universidad Nacional de La Plata/Argentina

Ludmilson Abritta Mendes
Universidade Federal de Sergipe/Bmsil

Margarita Sgré
Universidad Nacional del Centro/ Argentina

Nathalia Cristine Vieceli
Chalmers University of Technology/Suécia

Tristan McCowan
University of London/Inglaterra

ENSINO

ORIGENS

POCKETS

PESQUISA

LITERARIO
TRADUCOES
COMUNIDADE
INTERNACIONAL
INFANTOJUVENIL
TESES & DISSERTACOES



&HUCS

PPGEDU

Docencia

na construcao

degaberes e
atazeres

Rochele Rita Andreazza Maciel
[ Org. Ji



© das organizadoras

1?edigao: 2025

Preparagao de texto: Giovana Leticia Reolon
Rewisao: Helena Vitéria Klein

Editoragao e Capa: Igor Rodrigues de Almeida

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (crp)
Universidade de Caxias do Sul
UCS — BICE — Processamento Técnico

D636 Docéncia na construcio de saberes e afazeres [recurso eletronico] /
organizacao Rochele Rita Andreazza Maciel. — Caxias do Sul : Educs,
2025.

Dados eletrénicos ( 1 arquivo)

Apresenta bibliografta.

Varios autores.

Modo de acesso: World Wide Web.
DOI10.18226/9786558074618
ISBN 978—65-5807—461—8

1. Professores — Formacio. 2. Educacio. I. Maciel, Rochele Rita
Andreazza. II. Ramos, Flavia Brocchetto.

CDU 2.ed:37.011.3-051

Indice parao catélogo sistematico

1. Professores — Formacao 37.011.3-051
2. Educacio 37

Catalogacio na fonte elaborada pela bibliotecaria
Carolina Machado Quadros —CRB 10/2236

Direitos reservados a:
(7]
9
2
(a)

EDUCS — Editora da Universidade de Caxias do Sul

Rua Francisco Getulio Vargas, 1130 — Bairro Petrépolis — CEP 95070-560 —
Caxias do Sul — RS — Brasil

Ou: Caixa Postal 1352 —CEP 95020—972 — Caxias do Sul — RS — Brasil
Telefone/Telefax: (54) 3218 2100 —Ramais: 2197 ¢ 2281 —DDR (54)
32182197

Home Page: www.ucs.br — E—mail: educs @ ucs.br



Sumario

Iniciacao & docéncia: um caminho para a formacio de
professores
Terciane Angela Luchese

O conhecimento do professor ea prética pedagégica
Fernando Becker

Pibid - UCS: compromisso com a formagao dos professores
Rochele Rita Andreazza Maciel

A formacio docente no cotidiano escolar: uma analise
das praticas formativas do Pibid em uma perspectiva
transdisciplinar

Viviani Vanessa Devalle

Construindo pontes entre teoria e prética: vivéncias no
Pibid em duas escolas estaduais de Caxias do Sul
Adriana des Essarts Trinidad
Eliana Gasparini Xerri
Eliane Machado Corréa Cardoso

O Pibid e a inser¢ao a docéncia: o projeto mobilizador do
nucleo de pedagogia da Universidade de Caxias do Sul

Silvia Hauser Farina

A experiéncia do Pibid: formacao docente e impactos na
pratica educativa

Giseli Duane Machado da Silva

Jocélia Souza da Silva

Suélen Cristina Boeck

Potencializando aprendizagens: inser¢ao do Pibid na
pratica de reforco escolar
Carla Bettoni Trivelin

Dialogos entre academia e Educagao Bisica: vivéncias
praticas no Pibid

Lucca Felipe Westphal
A integracio teoria-pratica na formacao de professores: um

relato de experiéncia
Vanessa Faron




Experiéncias vitoriosas que impulsionam o futuro da
Educacio
Rebecca Fin Falarmgna

Letras, leituras e nimeros: um percurso lidico pela
alfabetizacio, letramento e Matematica no Ensino
Fundamental

Leticia Manara

A importincia dos jogos lidicos em uma aprendizagem
signiﬁcativa

Natalia Cristina Sganzerla
Alfabetizacio e letramento: a importancia do texto e do

professor acolhedor - Pibid

Luana Taca

1077

129
138



Iniciagdo a docéncia: um caminho para a
formacao de professores

a apresentacdo desta obra, que retine contribuicées

resultantes do projeto institucional do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagio a4 Docéncia
(Pibid) no imbito da Universidade de Caxias do Sul
(UCS), partilho as palavras de Rubem Alves quando,
de modo simples e poético, escreveu sobre seu sonho com
relacdo a escola:

Sonho com uma escola em que se cultivem pelo menos
trés coisas. Primeiro, a sabedoria de viver juntos: o olhar
manso, a paciéncia de ouvir, o prazer em cooperar.
A sabedoria de viver juntos é a base de tudo o mais.
Segundo, a arte de pensar, porque é a partir dela que se
constroem todos os saberes. Pensar é saber o que fazer
com as informacdes. Informagio sem pensamento é
coisa morta. A arte de pensar tem a ver com um per-
manente espantar-se diante do assombro do mundo,
fazer perguntas diante do desconhecido, nio ter medo
de errar, porque os saberes se encontram sempre de-
pois de muitos erros. Terceiro, o prazer de ler. Jamais o
habito da leitura, porque o habito pertence ao mundo
dos deveres, dos automatismos: cortar as unhas, esco-
var os dentes, rezar de noite. Nio habito, mas leitura
amorosa. Na leitura amorosa entramos em mundos
desconhecidos, e isso nos faz mais ricos interiormente.
Quem aprendeu a amar os livros tem a chave do co-
nhecimento (Alves, 2023, n. p- grifos meus).

A sabedoria de viver juntos, a arte de pensar e o
prazer de ler como centrais para a constituicio do hu-
mano em seu processo educativo e escolar. Certamente o
sonho de Rubem Alves encontra ressonincia em nossos
desejos para a escola. Em tempos tio incertos, parece que
algumas condi¢ées fundamentais para o aprender so e se
mantém necessarias. Que nossas criangas e jovens com-



preendam a importincia e o valor de conviver uns com
os outros, aceitando as diferencas e valorizando-as. Que
a profundidade do pensar nio se banalize. Que ler seja
exercicio do prazer que nos ensina e nos permite apren-
der, pensando no intervalo entre os acimulos histéricos
do que sabemos e a possibilidade criativa de inventar o
que ainda nio sabemos.

Nessa direcio, que profissionais professores ou quais
educadores formamos para a escola contemporinea? Em
meio a um tempo de intenso apelo s tecnologias, 4 inova-
¢ao, as transformacdes fluidas e velozes, a sinalizacio que
temos, da experiéncia escolar e formativa, ainda é pela
simplicidade do aprender com significado que valoriza o
humano em sua diferenca, acolhe e valoriza a experién-
cia aprendente e pensa 0 humano como um todo. Investir
na formacio de professores nio é a tinica resposta para
pensar a escolarizacio e o aprender de nossas criangas e
jovens, mas nio deixa de ser central. Em obra recente,
Anténio Névoa (2023) sinaliza para trés dilemas histéri-
cos da profissio docente: o dilema da identidade docente
que se separou da relagio com as familias e comunidades
locais; o segundo dilema como a uniformizacio da ins-
tituicdo escolar em uma mesma gramatica; e o terceiro
sendo a valoriza¢io do conhecimento profissional docen-
te como especifico e fundante. Para tais dilemas, afirma
serem necessarias

[...] trés disposicdes dos professores que sio decisivas
para o futuro. A primeira ¢é a capacidade de articu-
lagdo, certamente no interior do espago escolar, mas
também num espago publico da educagio mais amplo.
O trabalho docente prolonga-se naturalmente para
fora da escola, colaborando para a construgio da “cida-
de educadora”, de uma capilaridade educativa que faz
parte do programa da “sociedade convivial” tal como
apresentado, ha cinquenta anos, por Ivan Illich (1973a).
A segunda éa capacidade de construir novos ambien-



tes educativos, muito diferentes do espaco tradicional
da sala de aula. A realidade futura nio deve ignorar as
possibilidades que existem numa sala de aula, nome-
adamente no encontro entre mestres e discipulos, mas
tem de acolher também uma diversidade de outros
ambientes que permitam novas modalidades pedag()—
gicas, sobretudo o trabalho em cooperacio, em comum.
A terceira é a capacidade de elaborar, consolidar e
difundir um conhecimento préprio da profissio, o que
implica uma analise critica sobre o trabalho docente,
feita a partir de um exercicio pessoal, mas também de
processos coletivos de reflexdo. O conhecimento profis-
sional tem uma dimensio tedrica, mas nio é sé tedrico;
tem uma dimensio pratica, mas nao é s6 pratico; tem
uma dimensio experiencial, mas nio ¢ s6 produto da
experiéncia. A formalizacio desse conhecimento é
muito importante para o reconhecimento profissional
e pl’lblico dos professores (Névoa, 2023, P 28).

O conhecimento profissional docente resulta de co-
nhecimento teérico, pratico, experiencial e de um jogo
que nos coloca inteiros em nosso fazer em sala de aula,
afirma Névoa (2023). Como sabemos, o acimulo de li-
teratura relativa i formacio de professores indica que
o movimento de formar docentes conjuga estudos teé-
ricos somados 4 experiéncia vivida e compartilhada no
territério escolar e para além dele. A conjugacio da
formacdo na Educagio Superior em uma Licenciatura
se complementa, para além dos estigios curriculares
formais, na pratica vivida em institui¢cdes de Educacio
Bésica e sio fundantes na constituicio de profissionais
mais bem preparados. Nesse sentido, o Pibid da Capes é
parte da Politica Nacional de Formagio de Professores do
Ministério da Educagio e, certamente, uma contribuigio
relevante no fomento e na melhoria dos profissionais
formados, dessa forma também contribuindo para a qua-
lificagao da Educacio Basica.

No cotidiano das salas de aula da universidade, os
licenciados realizam estudos, debates, diilogos e um



conjunto diversificado de experiéncias de aprendizagem
que buscam fundamentar, aprofundar e alargar conheci-
mentos, saberes e modos de pensar a aula. Discutem-se os
fundamentos da educagio e os aspectos didaticos, pensa-se
o ensinar e o aprender, debatem-se teorias pedagdgicas,
se oferecem multiplas experiéncias para a construgio
de conhecimento em uma area cientifica. Sio diversos
saberes de natureza cientifica, humanistica, técnica e
tecnoldgica, sendo constantes os desafios quando se pensa
em preparar proﬁssionais responsaveis por educar. A
profissio docente é complexa, desafiadora, e demanda
habilidades e competéncias potencializadas pelo contem-
porineo e sua fluidez.

Por meio de projetos interdisciplinares, a forma-
¢ao dos licenciados se beneficia com o Pibid, posto que
aproxima o teérico-pritico numa relagio de miutua
colaboragio entre escolas de Educac¢io Basica e a univer-
sidade. Aproxima atores em diferentes papéis que, em
dialogo, se enriquecem e aprendem mutuamente. A as-
sociagdo da pratica vivida no planejamento, na relagio
pedagogica e reflexdo, numa relagio virtuosa entre pla-
nejamento, agio e reflexdo, emergem oportunidades para
experiéncias pedagdgicas inovadoras, interdisciplinares e
potencializadoras do ambiente escolar e dos humanos que
ali se relacionam, dialogam e constroem saberes. A opor-
tunidade colaborativa para a pesquisa como principio
educativo, o reconhecimento da escola em suas nuances,
sua comunidade, promove a valoriza¢io e a identificagao
dos licenciandos com a profissao. Por meio do Pibid, o
estudante acessa a vivéncia de culturas escolares numa
condi¢do privilegiada de troca, de aprendizagem e de
construgao.

A presente publica¢io sinaliza para algumas das
boas evidéncias que o percurso do Pibid permite elaborar.
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Conta-se com a presenca do pesquisador e profissional
muito experiente, de reconhecimento nacional e inter-
nacional, professor Fernando Becker, que escreve o texto
de abertura. No segundo texto, a coordenadora institu-
cional do Pibid na Universidade de Caxias do Sul (UCS),
Rochele Andreazza Maciel, situa, reflete e sinaliza as
aproximacdes e os didlogos possiveis entre a formacgio dos
licenciandos na UCS, as experiéncias e as construgdes de
saberes no 4mbito do Pibid/UCS. Na sequéncia, temos a
articula¢do com a rede publica de ensino, manifestada
pelo capitulo da professora Viviani Vanessa Devalle, co-
ordenadora pela 4* Coordenadoria Regional de Ensino,
que apresenta, a partir de um estudo bibliografico e re-
flexivo, as relevantes contribuicdes do Pibid na formacio
qualificada de docentes. Em continuidade, os resultados
das interlocugdes entre licenciados, professores das esco-
las de Educagdo Basica que acolheram o Pibid e docentes
da UCS. No conjunto, uma importante evidéncia dos
percursos e dos relatos de experiéncia que sinalizam
para o aprender, o construir, o pesquisar e o transformar
a sl e aos que estio em nosso entorno.

Desejo que as paginas que seguem possam ser li-
das com o prazer sinalizado por Rubem Alves (2023) e
produzam ressonincias em nossos modos de pensar a
educacio, a escola e a docéncia. Parabéns a organizadora
e a cada um dos participantes que colaboraram para tor-
nar possivel a publicagio. Alves (2023) indica trés sonhos
para a escola; Novoa, por sua vez, sinaliza trés dilemas
e trés disposicbes para a profissio docente; e, ao finalizar
esta breve apresentagio, também faco um convite em
trés dimensdes: (a) leia esta obra com alegria e fruigao;
(b) reflita sobre a docéncia, a escola, o aprender/ensinar;
e, por fim, (c) sinta-se convidado a pensar com os autores
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por meio do exercicio de sua prépria autoria. Boa leitura
e que muitas aprendizagens sejam possiveis!

Por Terciane Angela Luchese,
Primavera de 2024.

Referéncias

ALVES, R. Por uma educagao sensivel. Jandira: Principis, 2023. E-book.
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O conhecimento do professor e a pratica

pedagégica1

Fernando Becker

Resumo: Todo professor tem por fungio trabalhar, de uma ou
de outra forma, com o conhecimento. Mas qual é seu conceito
de conhecimento? Como pensa ele que o conhecimento acon-
tece no ser humano individual, no corpo humano, no cérebro,
na mente? Como ele representa a origem do conhecimento
num organismo humano? Como uma informagio, cientifica
ou nio, é embutida no corpo fisico, no cérebro, no complexo
neuronal, transformando-se em meméria? Uma agio interes-
sada do aluno tem o mesmo efeito sobre seu cérebro que uma
informacio ensinada pelo professor? Quais as condi¢des para
se aprender qualquer conteiido? Como as redes sociais estdo
impactando as capacidades humanas de pensar e refletir? A
formagio de professores precisa viabilizar a discussio dessas
questoes.

Palavras-chave: Epistemologia do professor, desenvolvimento e
aprendizagem, redes sociais.

EPISTEMOLOGIA DO PROFESSOR

odo professor tem por fungio trabalhar, de uma ou
de outra forma, o conhecimento. Mas, qual é seu
conceito de conhecimento? Como ele pensa que o
conhecimento acontece em cada um de nés, no nosso cor-
po, no nosso cérebro, na nossa mente? Como o professor
representa a origem do conhecimento num organismo
humano - quando nasce, com 2 anos, com 4/5 anos, com

* Este texto resulta de uma adaptacio da palestra que proferi na Aula
Inaugural de Abertura de todas as Licenciaturas da Universidade de
Caxias do Sul (UCS), no dia 29 de abril de 2024. Inaugurava-se, na mesma
solenidade, os Projetos ParFor (MEC) e Professor do Amanhi (Governo
do RS). Também marcava o término dos projetos de Pibid (Capes) assu-
midos por essa universidade naquele periodo.
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7/8 anos, com 11/12 anos, com 14/16 anos? Como uma
informacdo qualquer, ou uma informagio cientifica, é
embutida no nosso corpo fisico, no nosso cérebro, no nos-
so complexo neuronal? Como uma informacio cientifica
vira um fendémeno eletroquimico, ou eletromagnético,
num organismo biolégico?

Desde o final dos anos de 1980, investigo as concep-
¢oes epistemolégicas de professores: a) entrevistando
38 professores de todos os niveis de ensino e das mais
diferentes dreas de conhecimento, pesquisa narrada no
livro Epistemologia do professor: o cotidiano da escola (2013); b)
entrevistando 34 professores de Matematica de todos os
niveis de ensino, pesquisa relatada no livro Epistemologia
do professor de Matemdtica (2012); c) entrevistando 17 pro-
fessores de Matematica, de todos os niveis de ensino, do
Uruguai, do Chile e do Peru, pesquisa relatada em sete
artigos, todos em periddicos Qualis A, de 2019 a 2023.
Todas elas nasceram do incémodo com o fato de professo-
res irem a eventos, assistirem a exposi¢cdes de propostas
pedagogicas transformadoras, voltarem para suas escolas
e, em pouco tempo, retomarem a velha Pedagogia. Pensei,
entdo, se poderia capturar as concepgdes epistemoldgicas
de professores para responder i seguinte pergunta: “O
que pensa o professor a respeito do conhecimento, quando
ele ensina... conhecimento?”. Ou seja, qual é o conheci-
mento do conhecimento do professor? Ou, simplesmente,
qual sua epistemologia? Que concepgio epistemoldgica,
quase sempre inconsciente, orienta sua pratica pedagégi—
ca, concepgio tio profunda que impede que ele mude sua
forma de ensinar?

Fiz isso orientado por Piaget (Piaget, 1977, P- 83),
que diz: “Toda vez que se considera o desenvolvimento
[cognitivo] sob uma perspectiva epistemol()gica, uma
grande quantidade de problemas aparece com clareza,

14



com tal evidéncia que a gente se surpreende que nio ha-
via visto antes’.

Considerando que todos nés, humanos, comecamos
pelo realismo ingénuo - doutrina de que as coisas sio
como as percebemos -, nio se pode trabalhar seriamente
o conhecimento sem criticar radicalmente esse realismo,
como faz a Filosofia desde os filésofos gregos e a metodo-
logia cientifica desde o inicio dos tempos modernos com
Copérnico, Galileu, Newton e Descartes. Ver um objeto,
como uma pedra, nio me di o conhecimento desse objeto,
dessa pedra. A crianca sé comecari a saber o que a pe-
dra é agindo sobre ela, levantando-a, sentindo seu peso,
jogando-a no lago, trope¢ando nela. E assim que desco-
brira que é mais pesada, mais dura, mais resistente que
outros objetos; quando faz isso, ja foi além dos sentidos, ja
fez relacgdes, fez inferéncias. Mais tarde, podera estudar
Quimica e descobrir os elementos que a compéem, pode-
ra estudar Fisica Classica - as leis de Newton - e saber
como ela se comporta entre os demais objetos do mundo;
poderé estudar Mecinica Quintica e imaginar como ¢ a
pedra no mundo quintico; podera estudar Geologia e se
dar conta de como a pedra chegou, depois de bilhées de
anos de histéria da Terra, a ser a pedra que é no momen-
to, podera estudar Astronomia e saber que pedras nio
existem somente neste planeta.

Portanto, conheco o que sdo as pedras num univer-
so de relagdes — mais pesadas que, mais duras que, mais
densas que, maiores ou menores que, mais NUIMerosas

q q
que... -, mas continuo a ignorar o que a pedra é em si
mesma. Entio, quando digo “eu conhe¢o”, o que realmen-
te estou dizendo? Onde reside essa minha capacidade
de conhecer? Quais seus limites? O que significa quan-
q g q
do digo “eu aprendi”? Qual o alcance do conhecimento

g 1%

humano? Qual o papel da Matematica no conhecimento

I



da realidade? Qual o conhecimento do conhecimento do
professor, isto é, a sua epistemologia? Que conhecimento
o professor tem sobre a capacidade cognitiva do aluno?
Como o professor pensa que seu aluno conhece, como
pensa que ele aprende, como pensa que ele pode aumen-
tar sua capacidade de aprender e, assim, aprender mais
e melhor? Como sabe que um conhecimento é fidedigno?
Sdo todas perguntas epistemoldgicas.

Refletir sobre essas questdes é fundamental para
constituir uma base sélida para o trabalho docente e
superar o realismo ingénuo. Convido vocés, estudantes,
professoras e professores, a substituir a pedra pelo termo,
ou conceito “cérebro humano” (86 bilhées de neurénios,
com possibilidade de fazer 86 trilhdes de conexdes neu-
ronais), e fazer perguntas analogas is que fiz, acima,
sobre o conhecimento da pedra. Basta isso para relembrar
Socrates: “So sei que nada sei”. Esse é um bom comeco.

Tentemos responder a uma das perguntas acima:
Qual o conhecimento do conhecimento do professor; isto
é, sua epistemologia? Utilizo aqui algumas manifesta-
¢coes de docentes, sobretudo de Matematica, coletadas
pelas pesquisas acima referidas, nas quais foram encon-
tradas concepgdes epistemoldgicas similares, no Brasil
e em trés paises sul-americanos. Isto é, predominincia
absoluta de: (a) concepgdes empiristas - consistem em
acreditar que os humanos nascem mentalmente como
tabula rasa e que o meio determina, por estimulacio, os
contetidos de seu conhecimento; (b) concepgdes aprioris-
tas - inatistas - fundamentando, supreendentemente, as
concep¢des empiristas sem compreender a contradi¢io ai
envolvida, ou seja, consistem em acreditar que os huma-
nos nascem com as condi¢des para conhecer e aprender
e que a experiéncia tem importincia relativa; (c) raris-
simas manifestacdes interacionistas, construtivistas, que

16



consistem em conceber o sujeito do conhecimento como
resultado de suas agdes, caracterizadas como interagdes
e realizadas por abstragio reflexionante (Piaget, 1995).
Essa concep¢io projeta-se nas relagées pedagégicas como:
aluno/familia/institui¢ao escolar, professor/aluno, alu-
no/aluno, aluno/conhecimento etc.

Vamos a alguns exemplos, para saber como essas con-
cepgdes aparecem nas falas dos docentes de Matematica
entrevistados. A maioria dos exemplos é de excertos de
falas de professores da tiltima pesquisa referida (Becker,
dez. 2019 a 2023; apenas uma de 2012 e uma de 2013).
Comecemos com manifestagdes empiristas. PLoEM* diz:
“primeiro, que apresentamos mal a Matematica, segun-
do, a fixamos mal” nos alunos, “nio se fixam na crianca as
coisasadequadamente”. P3EU diz: “Primeiro, se aprendem
certos conceitos, mas, para poder realmente internalizi-
-los, tem que exercitar muitissimo”. P4EU, que leciona
Estatistica Matematica, diz: “Creio que quando nasce,
nio sabe nada. Incorpora tudo depois”.

Esse empirismo esti amplamente presente, pode-se
dizer, em 100% da docéncia, entrevistada nas trés pes-
quisas. Nesses exemplos, e nos préximos, selecionados a dedo
dentre centenas de manifestacdes, e esta clara a concep-
¢do epistemoldgica. Na maioria das vezes nio aparecem
com essa clareza; precisa-se refinar a analise para detec-
ta-la. A pergunta que se impde é: Como pode o professor
realizar um bom ensino com tal crenca a respeito da

2

Utilizaremos as seguintes abreviaturas: PEF = Professor de Ensino
Fundamental; PEM = Professor de Ensino Médio; PEU = Professor de
Ensino Universitario. O nimero, inserido depois do P, indica a posigao
na ordem alfabética de cada um dos 17 docentes, do Uruguai, do Chile
e do Peru, na pesquisa Epistemologia Subjacente ao Trabalho Docente;
fase internacional (Becker, 2029, 2021, 20224, 2022b, 2023a, 2023b, 2023¢,
2012). As falas de professores, tiradas de livros, sio seguidas das devidas
referéncias.
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capacidade de conhecimento e de aprendizagem de seus
alunos?

Continuemos, agora, com manifestacoes aprioris-
tas. PBEM diz: “pela facilidade que a crianca tem de
aprender, ha [...] alguns conhecimentos que, parece, vém
incorporados em seu disco rigido desde pequena. E isso
[...] estd em seu cédigo genético”. P14EU diz: “a pessoa
nasce com uma Matematica universal inata, isto estou
certo’; herdamos “uma Matematica basica e universal, a
partir da qual se constréi todo o resto, e o resto nos chega
a partir da cultura”. Pergunta-se, entio: “Tua compre-
ensio é que nds nascemos matematicos?”: “Sim, claro!”,
respondeu ele. P7EF, de periferia urbana, afirma: “lhe
repito, sio poucas as criangas que nascem com este dom,
com essa qualidade de aprender”. P17EM diz: “Olha, eu
nunca pensei nisso, eu acho que isso ai é uma coisa inata
[...], s vezes tém criangas superdotadas, tem uma facili-
dade barbara, ja nascem com aquele talento, mas nao sio
todos” (Becker, 2013, p. 231).

Essas concepgdes aprioristas, excludentes, proje-
tam-se na visio de histéria da Matematica que docentes
manifestam, nio raramente com inacreditivel precarie-
dade, como nio saber se Descartes (1596-1650), criador da
Geometria Analitica, viveu antes ou depois de Cristo.
PEU fala: “a Matematica, as relages matematicas sempre
existiram no universo [...]. No momento que tu compre-
endes que alguém descobriu, é porque existia” (Becker,
2012, p. 237). PEM diz: “A Matemitica j existe no pré-
prio universo... Nao é o homem que esta inventando a
Matematica. A Matematica sempre existiu’ (Becker,
2012, p. 251). Piaget (1995) nos mostra como a Matematica
¢ uma construcio humana, histérica, que s6 existe no
cérebro humano.
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Impressiona como aparecem igualmente essas con-
cepcdes epistemoldgicas, empiristas e aprioristas, em
professores brasileiros e em docentes desses trés paises
sul-americanos; apenas com énfases diferentes, mas com
ampla predominincia sobre as quase inexistentes con-
cepgOes construtivistas.

Por isso, repito a pergunta que, agora, se impoe com
mais for¢a: “Como pode o professor realizar um bom
ensino com tal crenca a respeito da natureza dos conte-
udos que ensina e da capacidade de conhecimento e de
aprendizagem de seus alunos?” Considera-los portado-
res de um cérebro que niao passa de um repositério de
inculcagdes que o ensino realizaria, mas que precisam
ser seguidas de muitissimas repeti¢des, para fixa-las na
mente, é subestimar a inteligéncia do educando, sua capa-
cidade de a¢do e de compreensio. Como esse empirismo
é insustentavel, pois o empirista acredita que a mente
do recém-nascido é vazia e o meio a determinari por es-
timulacio, os docentes, sem se darem conta da enorme
contradi¢do, apelam para algo que ja existiria no geno-
ma do recém-nascido, como nog¢des matematicas basicas,
ou uma Matematica universal inata, ja incorporada no
“disco rigido” do recém-nascido; ou propéem que algu-
mas criangas ja nasceriam com esse dom, ou que outras
herdariam mentes brilhantes, nas quais até a complexa
nog¢io de zero ja estaria impressa. Mas que, infelizmente,
nio sio todas que tém essa sorte; isto ¢, exclui a maioria
do acesso a Matematica.

Note-se que nio estamos falando de professores re-
lapsos, indolentes, que nio se esforcam, mas de docentes
que trabalham, se dedicam, mostram o quanto apreciam
sua docéncia e atribuem grande significado 4 matéria que
ensinam. Mas que nio contaram com uma formagio que
tenha incluido a critica epistemoldgica. Se nio criticar-
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mos nossas concepgdes epistemoldgicas, que nem sequer
sabemos que temos, passaremos a vida toda pensando de
acordo com o realismo ingénuo, empirista ou apriorista,
e operando sobre uma contradigio.

Alguns docentes comecam a tomar consciéncia da
importincia da agio do sujeito, do estudante, no seu pro-
cesso de desenvolvimento e aprendizagem (Piaget, 1972),
aproximando-se de uma concepgio critica, construtivis-
ta. Vejamos suas manifestaces. PUIEM considera que:
“Pela minha experiéncia, me dei conta que os alunos tém
que ir relacionando a[s] ideia[s], tém que ir refletindo
sobre o que estdo fazendo. Se fazem mecanicamente, nio
compreendem a realidade”. P9EM afirma: “que ele [o
aluno] raciocine, que v4 tirando suas préprias conclusdes
dos distintos problemas e dos distintos exercicios”. P12EU
insiste: “é a pessoa que tem que dar o pulo. Tem que chegar uma
hora de iluminagao [...]”; para transmitir conceitos, ‘tem que fa-
zer com que o aluno experimente, pratique”. P14EU propae:
pode-se ajudar o aluno, “mas sua prépria mente deve
fazer conexdes com a realidade do momento”. A P1sEU
discorre: “o aprendiz vai desenvolvendo capacidade de
abstracio cada vez mais elevada e, entio, [transforma]
a manipulacgio fisica em manipulagio mental, [..] em
capacidade de manipular objetos matematicos”.

Essas preciosas e animadoras manifestagoes, entre-
tanto, nio passam de intuicdes esparsas que nio vém
fundamentadas teoricamente, por isso se perdem. Elas
emergem das praticas docentes como intuicdes preciosas
- os docentes se dao conta, na pratica, de que o aluno que
nio assume seu processo e nio concentra sua atividade
no esforco desse processo cognitivo, desperdiga a oportu-
nidade de aprender, para a qual conta com um professor
para fazer a media¢do entre ele e o conhecimento. Mas
os docentes nio elaboram isso teoricamente e, por isso,
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nio o implementam, sistematicamente, na pratica peda—
gogica. Eles poderiam? fazer isso com Paulo Freire, com
Piaget, com Bachelard, com Kant etc. Na pritica, esse
vazio tedrico é dramatico. O professor tomou consciéncia
da importincia da a¢do do aluno, mas nio dispde de teo-
ria para construir nova pratica, em novos fundamentos
tedricos, e para manter ativa essa importincia em seu
horizonte didatico-pedagégico. Esse é o caminho para
que suas preciosas intui¢des nio se percam e se conver-
tam em fecundas praticas.

As ideias que os docentes expressam, nessas poucas
e preciosas passagens de suas falas, exige uma aula muito
mais de laboratério e menos de auditério. E isso vale nio
s6 para a Matematica, mas para todas as disciplinas de
um curso qualquer. Na verdade, é a Educa¢ao Infantil
que mais tirou proveito da pedagogia ativa, que Piaget
nos legou, por exemplo, pelo trabalho de Emilia Ferreiro.
Mas o pensamento pedagégico, que vem de sua epistemo-
logia genética, serve para todos os niveis de ensino e para
as mais diferentes areas de conhecimento, se a docéncia
tiver, de fato, a preocupacio de buscar o grande objetivo
da educagio: a autonomia, intelectual e moral do estu-
dante. Diz Piaget (1974, p- 69) a respeito:

Na realidade, a educa¢io constitui um todo indisso-
ciavel, e nio se pode formar personalidades autdéno-
mas no dominio moral se por outro lado o individuo
¢ submetido a um constrangimento intelectual de
tal ordem que tenha de se limitar a aprender por
imposi¢do sem descobrir por si mesmo a verdade: se
é passivo intelectualmente, nio conseguiria ser livre
moralmente. Reciprocamente, porém, se a sua mora-
lidade consiste exclusivamente em uma submissio a
autoridade adulta, e se os tnicos relacionamentos so-
ciais que constituem a vida da classe sio os que ligam

3 Alias, a UCS tem, tradicionalmente, uma presenca filosdfica signi-
ficativa que impacta todas as instincias da universidade e, também,
experimentagdes significativas no ensino de Matematica.
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cada aluno individualmente a um mestre que detém
todos os poderes, ele também nio conseguiria ser ativo
intelectualmente.

A pergunta que se impde, aqui, é: Por que nio
incluimos, na formacio docente, esses conhecimentos
epistemoldgicos basicos que a Filosofia nos legou, que as
pesquisas de Piaget elaboraram de forma inédita e que
continuam com vigorosa atualidade?

Perguntamos novamente, ainda com mais forga:
Como pode um professor ensinar conhecimentos cienti-
ficos e tecnoldgicos - como Biologia, Direito, Engenharia,
Fisica, Filosofia, Geografia, Histéria, Matematica, Medi-
cina, Psicologia, Quimica, Sociologia - se continuar profes-
sando epistemologias de senso comum? “Senso comum”
porque, quem nunca parou para pensar a respeito pen-
sara o conhecimento como empirista ou apriorista, isto ¢,
como realista ingénuo.

O que essas minhas pesquisas sobre epistemologia do
professor revelaram foi muito além do que eu imaginava.
As concepgdes epistemoldgicas impregnam sub-repticia-
mente todos os saberes docentes e, consequentemente,
todas as suas atividades. E, como tais, impactam ne-
gativamente a vida discente e, de rebote, infelicitam a
propria docéncia. Espero que, a partir dessas pesquisas, e
de outras que se somarem a elas, a formacio docente as-
suma a critica epistemolégica ao realismo ingénuo como
indispensavel a docéncia.

Uso DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Abordamos, nesta nota sobre tecnologias digitais, o
uso das redes sociais sob o mesmo guarda-chuva da criti-
ca epistemoldgica.

As tecnologias de informagio e comunicagio (TIC),
possibilitadas por nossos computadores, celulares e ser-
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vidores, provocaram profundas mudangas em toda a
Humanidade, inimaginaveis ha bem menos de cem anos,
e anunciam muitas outras. Essas tecnologias adentraram
as escolas e universidades como um tsunami, sem pedir
licenga e cheias de razées. Os visiondrios, entre os quais
colegas nossos, pesquisadores e professores dedicados,
juravam que a educacio, com a presenga das TICs, se
transformaria de tal modo que atingiriamos rapidamen-
te uma sociedade educada ideal.

Indiscutivelmente, essas tecnologias possibilitam
verdadeiras maravilhas na aprendizagem, no ensino e na
pesquisa, como em todas as ireas da atividade humana,
da agricultura 4 medicina, do fazer cotidiano ao fazer
cientifico, da comunica¢io de massa 4 comunicagio inter-
pessoal. Mas, como tudo na Humanidade, hi o bem e o
mal, o bem-intencionado e o perverso, o honesto e o deso-
nesto, a pessoa comum com seus problemas e o psicopata,
o pacifico e o belicoso que nio hesita em causar horror e
morte a numero elevado de pessoas.

Para a escola formar, em vez de formatar, temos
que estar atentos para nao utilizarmos a tecnologia para
fazer o mesmo que a velha escola sempre fez. Devemos
ter bem claro que, apesar de essas tecnologias exigirem
atividade do sujeito da aprendizagem, elas podem con-
duzir a um ativismo pedagégico e nio a uma verdadeira
pedagogia ativa. “Ativismo pedagdgico” significa acredi-
tar que o simples fato de um aluno responder com éxito ao
que propde um professor ou um objeto de aprendizagem
significa que ele aprendeu o contetido proposto.

Trago algumas afirmacdes de pensadores, cientistas
ou jornalistas que se preocupam com aqueles que conso-
mem, sem limites, contetidos das redes sociais.

Diz uma jornalista:
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A partir de nossas reagdes no Facebook, no Instagram,
no X e no TikTok, o algoritmo passa a disparar mais e
mais conteudos parecidos, nos fazendo ver apenas aqui-
lo que confirma nossos pensamentos mais intimos. E a
tal bolha. Os desavisados podem ser levados facilmente
a crer que o seu ponto de vista é hegeménico e que os
outros nem sequer merecem consideragio. Deveriam
ser expurgados, afinal, sio “nada” (Bublitz, 2024, p- 2).

Ela descreve um comportamento heterénomo, opos-
to ao daquele que a escola deve buscar, o comportamento
auténomo, moral e intelectual.

Para a canadense McGill University (Gonzaga Neto,
2024), o Brasil estd em 4° lugar no ranking dos paises com
mais viciados em smartphones, atris somente da Malasia,
da Aribia Saudita e da China. As redes sociais, prin-
cipais indutoras dessa dependéncia, foram projetadas
para fornecer doses constantes de dopamina para que seus
consumidores se mantenham sempre conectados a elas. A
Inteligéncia Artificial melhorou enormemente a eficién-
cia dessas tecnologias. Sigamos seu relatoério:

A dependéncia pode levar i ansiedade, depressio e
dificuldades de concentragio. O constante fluxo de
notificacdes e a necessidade de estar sempre conectado
criam um ciclo vicioso de atengio fragmentada. O vicio
em smartphones pode prejudicar as relages sociais,
substituindo interacdes presenciais significativas por
conexdes superficiais online, gerando um sentimento
de isolamento e solidio.

Nos tltimos anos, criamos um potencial “super droga”
e colocamos ela no bolso de bilhes de seres humanos.
Anna Lembke, uma das mais respeitadas especialis-
tas em dependéncia quimica da atualidade, cuja pre-
senga esti prevista na programacio do Fronteiras do
Pensamento, defende que as “drogas digitais” “ativam
0s mesmos circuitos que as drogas mais tradicionais,
como o alcool”.

A psiquiatra, Anna Lembke, autora dos livros Nagao
Dopamina e Nagao Tarja Preta, é Professora de Medicina da
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Universidade de Stanford. E uma das mais respeitadas
especialistas em dependéncia quimica da atualidade; ela
defende que as ‘drogas digitais” ‘ativam os mesmos circuitos
[cerebrais] que as drogas mais tradicionais, como o dlcool”(2024).

Outro jornalista diz o seguinte:

Com o avangar da febre da inteligéncia artificial, a
coisa vai ficando mais clara. A maquina nio cria do
zero. O que [essas méquinas] fazem é ingerir conhe-
cimento alheio e regurgiti-lo em uma forma nova,
muitas vezes sem qualquer trago reconhecivel dos con-
tetdos originais [direitos autorais]. Embora a OpenAl
mantenha sigilo, estima-se que um tergo dos contetidos
do ChatGPT tenha sido extraido dos vastos arquivos
de veiculos jornalisticos, outro terco venha de meios
académicos e instituicoes cientificas, e o tergo restante,
de governos, empresas e demais organizacdes (Rech,

2024, p. 3).
Em outras palavras, podemos dizer que o ChatGPT
é um inveterado plagiador - ele nio cita as fontes que
utiliza. Ele rouba direitos autorais.

O que estamos notando é que, com as tecnologias,
as pessoas estio se tornando menos inteligentes (pela
primeira vez desde o surgimento dos testes de QI, consta-
tou-se que as novas geragdes apresentam QI mais baixos
do que as anteriores) - relegam as maquinas, suas cria-
turas, realizacoes complexas e, com isso, param de exigir
de seu cérebro essas realizacoes. Piaget nos mostrou que
nosso cérebro se desenvolve, desde os primeiros meses de
vida, resolvendo problemas; e as neurociéncias confirma-
ram, chamando essa qualidade do cérebro de plasticidade
cerebral.

Nicholas Carr, estadunidense, escreveu um livro
intitulado The Shallows: What the Internet Is Doing to Our
Brains (A geragao superficial: o que a internet estd fazendo com
0s nossos cérebros). Ele considera que estamos nos tornando
menos inteligentes, com a mente fechada para novidades
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ou dificuldades e sendo limitados intelectualmente pela
tecnologia (Carr, 2022).

O perigo consiste em, como nos alerta Nicolélis
(2020), os usuarios das redes sociais acabarem reduzindo
a propria inteligéncia a “inteligéncia” de um computador
digital, que s6 sabe copiar e repetir, sem nada criar ou
inventar, como o ChatGPT; eles perderiam sua riqueza
como processador analdgico que ele é.

Creio que esse cenario precisa urgentemente ser mo-
dificado; e nos, educadores, temos a responsabilidade de
atuar como protagonistas, ao lado dos nossos alunos, no
palco dessa transformacio.

PARA FINALIZAR

Penso que fiz muitas provocagdes. Agora, é hora de
ouvi-los, porque a saida para tudo isso é muito estudo,
leitura de bons livros e artigos, muito didlogo - uso essa
palavra no sentido de Paulo Freire - e intensa abstracao
reflexionante. Para orientar o debate, leio quatro afirma-
¢coes, trés de Piaget e uma de Freire.

Diz Piaget (1975, p. 87): “O problema que é necessa-
rio resolver para explicar o desenvolvimento cognitivo
é o da invencio e nio o da mera copia”. Logo adiante
ele continua: “Para apresentar uma nog¢io adequada de
aprendizagem ¢é necessario explicar primeiro como o su-
jeito consegue construir e inventar, e nio apenas como
ele repete e copia” (Piaget, 1975, p. 88). Por sua vez, diz
Freire (1996, p. 140): “Meu papel de professor progressis-
ta nio ¢ apenas o de ensinar Matematica ou Biologia, mas
sim [...] ajuda-lo [ajudar o aluno] a reconhecer-se como
arquiteto de sua propria pratica cognoscitiva”. E Piaget
(1972, p. 7), na mesma direcdo, arremata: “Toda énfase é
colocada na atividade do préprio sujeito, e penso que sem
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essa atividade nio ha possivel didatica ou pedagogia que
transforme significativamente o sujeito”.
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Pibid - UCS: compromisso com a formagio
dos professores

Rochele Rita Andreazza Maciel

Resumo: O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a
Docéncia (Pibid) objetiva fortalecer a formacio do futuro
professor, oportunizando ao académico familiarizar-se com
o ambiente escolar e a pratica do exercicio da docéncia na
perspectiva da Educagio contemporinea tecnolégica repleta
de aprendizagens significativas, bem como sua relagio com
a constitui¢io dos saberes docentes. Desse modo, o artigo
objetiva evidenciar discussées da relevincia do programa
institucional na universidade acerca de refletir sobre o papel
da profissio docente, assim como a responsabilidade social de
formar professores para atuar na Educagio Basica compro-
metidos com o desenvolvimento humano. Assim, constatamos
que o programa se constitui importante e valioso como
ferramenta de construgio social, proveniente do processo
formador.

Palavras-chave: Pibid, formagio, professores.

InTRODUCAO
Universidade de Caxias do Sul (UCS), por ser

uma universidade comunitaria, atende uma vasta

extensio territorial do estado do Rio Grande do
Sul, mediante a participa¢do de campus e nicleos insta-
lados em diversos municipios da regido. Ela oportuniza
aos estudantes das Licenciaturas uma estrutura fisica
com corpo docente qualificado, que permite aos alunos
participarem de varios programas de incentivo i for-
macio de professores. O aluno que aceitar participar do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo 4 Docéncia
(Pibid) vai aprender vivenciando in loco os conhecimentos
pedagodgicos da docéncia. O Pibid é uma politica publica
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de a¢io conjunta com Ministério da Educagio (MEC) e
a Fundagio Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), que visam formar professo-
res para atuar na Educag¢io Basica comprometidos com
o desenvolvimento do ser humano, com iniciativa, senso
de responsabilidade social, capacidade reflexiva, critica,
técnica e cientifica que lhes permitam inovar sua pro-
pria pratica no campo educacional.

Nesse cenirio, o Programa Pibid se amplia for-
talecendo a formacio do futuro docente. Sio criadas
possibilidades de familiarizar-se com o ambiente escolar
e a pratica do exercicio da docéncia na perspectiva da
Educa¢io contemporinea tecnoldgica, repleta de apren-
dizagens significativas, bem como sua rela¢io com a
constituicio dos Saberes Docentes. Em tempos que a
afirmacio de sociedades do conhecimento e tecnoldgicas
tanto nos desafiam, é urgente que a sociedade brasileira
compreenda e valorize politicas publicas que invistam na
formacio de professores. Apenas com docentes qualifica-
dos e motivados podemos esperar o retorno pela procura
dessa carreira nobre de ser professor e que a Educacio
Bésica possa avangar disseminando o bem-comum.

Sob essa perspectiva, o contexto que temos na UCS
a partir do Edital n° 23/2022 é de dois subprojetos, sendo
um nucleo da Pedagogia e o outro da Historia e Geografia.
Ambos dialogam com diferentes pontos de vista e ma-
neiras de interagir, de fazer, de conhecer, assim como
discorrem com diferentes agéncias de formacao, como
escolas e secretarias de Educa¢ao municipal e estadual.
Essa pluriversidade permite uma contribui¢io impar
na formacao de professores da Educacao Bésica, fortale-
cendo o trabalho voltado 4 constru¢io de uma cidadania
consciente e ativa, que ofereca aos académicos e/ou fu-
turos docentes uma formagcio sélida nas bases politica,
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epistemoldgica, pedagégica e reflexiva para lhes permi-
tir identificar e posicionar-se frente as transformacoes
em curso e incorporar a vida produtiva e sociopolitica.

Assim, a proposta deste artigo é evidenciar discus-
soes da releviancia do Pibid na universidade acerca de
reflexdes sobre o papel da profissio docente, assim como
a responsabilidade social de formar professores para
atuar na Educa¢io Basica comprometidos com o desen-
volvimento humano.

P1B1p-UCS: COMPROMISSO COM A FORMAGAO
DOS PROFESSORES

Vivemos uma realidade nunca vista na histéria da
humanidade, pois estamos passando por um momento no
qual todas as nossas relagdes sociais foram afetadas, tra-
zendo, com 1isso, prejuizos imensuraveis, nio somente de
ordem econdmica, mas que englobam todas as afinidades
tipicas da civilizagio humana.

A educagao, na sociedade atual, de fato, é um compo-
nente essencial no desenvolvimento econdémico, social e
politico das na¢des, uma vez que envolve tanto o conheci-
mento elementar da ciéncia como o aprendizado de regras
e valores de convivéncia social. Desse modo, ao professor
cabe um importante papel, que se constitui em mobilizar
processos de mudanga das sociedades a partir da intera-
¢ao que estabelece com o educando, mobilizando saberes,
valores e experiéncias - os seus e os dos alunos. Porém,
cabem algumas questdes reflexivas sobre a maneira de
formar esses profissionais na atualidade: Que identidade
profissional almeja-se cultivar nas Licenciaturas? Como
revelar nos futuros docentes um profissional capacitado
para educar socialmente?

31



Algumas respostas sio evidenciadas ao longo do
texto, com a relagio tedrico-pratica e a reflexio sendo
os pilares dessa mudan¢a na formagiao dos professores.
O Pibid alicercado no entrelacamento colaborativo en-
tre a universidade e a escola é um desses fomentos que
proporciona aos futuros licenciados um espago forma-
tivo de troca de conhecimentos e experiéncias entre os
professores coordenadores, os supervisores e os discentes
da Graduagio. E papel da universidade oportunizar a
criagdo e a participagdo em experiéncias metodolégicas,
tecnoldgicas e de praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar para a formagio sélida de saberes entre
o vivido na universidade e o mundo do trabalho, cons-
truindo competéncias para o exercicio profissional com
exceléncia na Educagio Basica. Entretanto, por mais
importante que seja a formagio docente nessa perspec-
tiva, trilhar esses novos caminhos na profissio de ser
professor, buscando a reflexdo, nio é uma tarefa facil. A
participag¢do de todos os sujeitos envolvidos neste progra-
ma proporciona a possibilidade de enveredar por outros
caminhos e refletir sobre os principios que envolvem a
formacio pedagdgica, porém se mostram complexos e
instigantes.

Alias, a aproximacio de estudantes com o contexto
escolar de forma continua durante a Graduagio pode
oportunizar ao futuro docente um espago de didlogoe/ou
discussao de ideias, promovendo aprendizagens como me-
diar, problematizar e questionar. E preciso desenvolver
no académico um ser protagonista, provocado, afetado
pelas experiéncias cotidianas, colocando-se aberto e dis-
ponivel para aprender. Nesse sentido, os coordenadores
e supervisores sio agentes importantissimos na constru-
¢do desse protagonismo que estd intimamente ligado as
questdes metodologicas e as oportunidades oferecidas
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pela instituicdo escolar. Tais processos ocorrem em um
espaco de troca de ensino e aprendizagem organizados de
modo que eles exercam, efetivamente, um papel autoral,
ativo e criativo de (re)construcio de invencio de saberes
que desejamos que dominem enquanto atuam na rede
publica de ensino, possibilitando a compreensio sobre
os processos de ensino e aprendizagem, as dificuldades
e conflitos da profissio, a cultura escolar, entre outras
tematicas e vivéncias proprias da docéncia.

Essa preocupagio em formar futuros docentes que
possam partilhar de processos continuos de conhecimen-
to e aprimoramento ¢ refletida nas muitas iniciativas e
nas agdes das politicas publicas para a formagio de profes-
sores no Brasil. O futuro docente, ao desenvolver projetos
na escola, pode, segundo Tardif (2007), em sua trajetéria
pré-profissional, construir uma socializacio escolar e,
dessa forma, edificar uma importante compreensio da
natureza dos saberes requeridos pelo professor. Saberes
mobilizados e utilizados em sua carreira, na socializa-
¢do profissional e no préprio exercicio do Magistério.
Saberes que podem ser tencionados para uma percepgio
ampla da profissio docente no sentido que “engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou ap-
tiddes) e as atitudes” (Tardif, 2007, p. 255), e nio apenas
na discussio dos contetidos a serem trabalhados na escola.
Como afirma Paulo Freire (1996, p. 101), “Nio posso ser
professor sem me achar capacitado para ensinar certo e
bem os conteudos de minha disciplina, nio posso, por ou-
tro lado, reduzir minha pratica docente ao puro ensino
daqueles contetidos. Tao importante quanto ele, o ensino dos
contetidos, é o meu testemunho ético ao ensina-los. A co-
eréncia entre o que digo, o que escrevo e o que faco”.

Consideramos que o Pibid, por ter na interagio entre
a universidade e a escola um de seus pilares, pode pro-
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porcionar um lugar de aprendizado que possibilite aos
académicos iniciar uma compreensio sobre o ser docente
e suas multiplas atividades e responsabilidades na escola.
Além disso, o programa também pode ser um espaco de
constitui¢io de saberes e conhecimentos préprios da do-
céncia, proporcionando que o futuro docente se aproprie
de conhecimentos, habilidades para atuar com qualidade
e competéncia, adotando modalidades didaticas inovado-
ras atentas as necessidades singulares dos estudantes e
equilibrio harménico entre a teoria e a pratica.

Nesse complexo desafiador, delineia-se o compromis-
so de melhorar a qualidade social da Educa¢io formando
um profissional que assume o papel que transcende
o ensino com vistas a uma mera atualizacio cientifica,
pedagogica e didatica, transformando-se na possibilida-
de de criar espagos de participagio, reflexio e formacio
para que as pessoas aprendam e se adaptem a uma era
de mudancas e incertezas, tal qual se constitui o con-
texto globalizado contemporineo. Imbernén (2002, p.
15) “considera que a formagio serve de estimulo critico
a essa tarefa”. Isso porque, segundo o autor, permite ao
professor constatar as enormes contradi¢des da profissio
e apresenta elementos que podem auxili-lo a superar
as situacbes perpetuadas e perpetuadoras. Entre essas
situagbes que se arrastam ha tempos, tem-se a alienagdo
profissional, causada pela sujeicdo a pessoas que nio par-
ticipam da ag¢do profissional, pelas condigdes de trabalho
e pela estrutura hierarquica. Nesse sentido, a formacio
implica um impulso na dire¢io da ruptura de tradigoes
e ideologias muitas vezes impostas e aceitas tacitamente.
Formar professores na mudanga e para a mudanga por
meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas, por-
tanto, é abrir caminho para uma verdadeira autonomia
profissional, procurando mudar posicionamentos que
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tornam o docente vulneravel ao entorno politico, econé-
mico e social.

A busca por essa qualidade exige a construgio de
uma profissionalidade docente a fim de ampliar as
contribui¢des da universidade no principio da indis-
sociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Diante
dessas constatagdes, como formadora de profissionais da
docéncia no Rio Grande do Sul, a UCS entende que o
Pibid desenvolve nos seus cursos de Licenciatura a efeti-
vacio de praticas de melhoria na formacio docente. Para
tal, é importante que seja a cada dia aperfeicoada, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam e
conduzam o licenciando a exercitar o campo da praxis.
Pimenta (2012) contribui afirmando que a produgio de
praticas reflexivas e de teoria especializada é necessaria
a constitui¢io da profissio docente.

Nessa perspectiva, a integracio dos subprojetos
se articula entre o tedrico-pratico na produgio dos co-
nhecimentos pedagégicos, pois perpassa as decisdes
pedagdgicas sobre o que serd ensinado e como isso pode
acontecer. Sabe-se que nio existe na realidade escolar
essa dicotomia entre teoria e pratica, uma vez que uma
retroalimenta a outra. Ainda assim, existe a cultura e
o discurso que insistem em separar partes do processo
de conhecer e de aprender. Com esse entendimento, os
saberes docentes caracterizam-se pela sua natureza com-
plexa, ampla e multifacetada, integrando uma variedade
de formas e possibilidades de produg¢io do conhecimento.
Tardif (2014) pontua que o saber docente é formado na
pratica profissional cotidiana pelos aportes teéricos da
Educagio, ou seja, é construido na experiéncia coleti-
va. Para tanto, busca-se criar espaco, para o debate e as
reflexdes criticas sobre os desafios contemporineos das
politicas educacionais e de formacio docente que vém
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sendo implementados em nosso pais. Assim, podemos
dizer que os saberes docentes podem ser entendidos a
partir da relagido que se constréi no ambiente da sala de
aula, mediada pelo trabalho do professor nas diferentes
situagoes cotidianas.

Essas experiéncias possibilitam construir conjuntos
de saberes sobre os quais orientam as praticas. E ne-
cessario, entretanto, lembrar que eles tém por base sua
experiéncia, sdo influenciados pela organizacio institu-
cional e que esta, ocasionalmente, contribui, por suas
acdes e normas (curriculos, programas, planos etc.),
para o distanciamento entre os da propria experiéncia
enquanto professores e os conhecimentos obtidos em sua
formacio inicial ou continuada. Névoa (1995) ressalta
que a relacdo dos professores com o saber constitui um
dos capitulos principais na histéria da profissio docente
e questiona: os professores sio portadores e produtores
de um saber préprio ou apenas transmissores e repro-
dutores de um saber alheio? O saber de referéncia dos
professores é fundamentalmente cientifico ou técni-
co? O autor destaca que é na resposta a essas e muitas
outras questdes que se encontram visoes distintas da
profissio docente e, portanto, projetos contraditérios de
desenvolvimento profissional. Na visdo tradicional sobre
formacio de professores, o professor é especializado no
conhecimento especifico da disciplina sob sua responsa-
bilidade, sendo sua pratica pouco valorizada. Contudo,
hoje, o professor nio pode ser mais compreendido como
um mero transmissor de conhecimentos, que exerce sua
pratica pedagdgica de modo repetitivo, traduz conheci-
mentos especificos e fragmentados, a partir do discurso
cientifico das ciéncias da Educac¢io. Podemos, sim, con-
cebé-lo como produtor de saberes, dado que os saberes
provenientes da sua experiéncia devem ser considerados

36



ao analisarmos a competéncia profissional. Tal pressu-
posto encontra fundamento nas leituras e reflexdes do
texto de Tardif (2014), que caracteriza o saber docente
como multiplo e pluriorientado por diversos saberes,
originados dos saberes curriculares, das disciplinas, do
exercicio profissional e da experiéncia pessoal.

Outro autor que fortalece nossas discussées é Schon
(apud Imbernén, 2002, p. 25), que aponta que o pro-
fissionalismo na docéncia implica uma referéncia a
organiza¢io do trabalho dentro do sistema educativo e
a dinimica externa do mercado de trabalho. Isso impli-
ca considerar que o profissional docente deve ser um
profissional que participe da emancipag¢io de diferentes
sujeitos, porque o objetivo da Educa¢io é ajudar a tornar
as pessoas mais livres, menos dependentes do poder eco-
némico, politico e social. E Tardif (2014) sustenta isso,
afirmando que é especialmente importante para essa
reflexdo olhar o professor como um ator competente e
sujeito ativo cercado de saberes, que, em seu desempenho,
frequentemente se depara com situagdes problematicas
para as quais nio basta a simples aplicagdo de conheci-
mentos oriundos das ciéncias da Educacio ou de saberes
especificos ao contetido que desenvolve em sua disciplina.
Para soluciona-las, segundo o autor, o docente necessita
de saberes que emergem das multiplas interacdes entre
as fontes de seus saberes, os quais, como assinalamos, sio
de origem e natureza diversas. Admitimos que se, por
um lado, o professor, como profissional, deve conhecer
profundamente o contetido disciplinar sob sua respon-
sabilidade e os referentes as ciéncias da Educa¢io, por
outro, deve aprimorar esses conhecimentos “pelo” e “no”
exercicio de suas praticas cotidianas na escola.

Dai a importincia da investiga¢io e da anilise de
suas praticas pedagdgicas, realizada em parceria e cola-
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boragio, a fim de que se elimine a tradicional e histérica
separagao entre a teoria e a pratica docente, ou, em outras
palavras, entre o conhecimento produzido pela academia
e o “saber trabalhar”. A formagio do professor (inicial
e continuada), vista sob essa perspectiva, implica a va-
lorizacio da autoformacio e da reelaboracio dos saberes
profissionais pela pratica vivenciada. Esses saberes com-
preendem, para Tardif (2007), os saberes, saberes-fazer,
competéncias e habilidades que servem de base para o
trabalho dos professores no ambiente escolar.

Portanto, a formacio profissional docente parte da
percep¢io dos professores como atores competentes e
sujeitos ativos de sua trajetoria profissional. Se assumir-
mos esse postulado, deveremos admitir que a pratica nio
serd somente um espa¢o de aplicagdo de saberes prove-
nientes da teoria, mas um espaco de producio de saberes
especificos oriundos dessa mesma pratica. Dessa forma,
a participagdo em programas de incentivo a formagio de
professores precisa ser impulsionada e garantida.

CoNcLusiAo

Neste trilhar de reflexdes, a proposta da tematica em
procurar compreender a relevancia de incentivos quanto
a formacio dos professores e consolidar a fundamenta-
¢do tedrico-pratica reflexiva como parte integrante da
formacio profissional na universidade é um tanto desa-
fiadora, pois a transformacio dos sujeitos nio acontece de
uma hora para outra, necessita de elementos externos,
provenientes do processo formador.

O Programa Pibid-UCS é um desses espagos para
a transformacio e a formacio dos saberes, sendo espa-
¢o politico e pedagégico privilegiado de articulagio da
teoria-pratica e reflexiva por meio de a¢des que promo-
vem o exercicio da praxis como laboratério de vivéncia
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e analise do funcionamento das diferentes concepg¢oes
pedagogicas. Constitui campo-vivéncia da teoria e da pra-
tica, significando e ressignificando atividades educativas
e pedagdgicas, superando a dicotomia teoria e pratica,
para os futuros professores assumirem posicdes criticas
e reflexivas visando a exitosas experiéncias formativas.

Escolher a profissio docente é estar em constante
movimento rumo a evolucio da sociedade, contribuindo
para a formacido de sujeitos autdnomos e conscientes, ca-
pazes de viver na sociedade. Dessa forma, cabe ao docente
trabalhar em prol da adequagio do processo educativo as
necessidades e caracteristicas do contexto atual. E im-
portante salientar também que a liberdade de a¢do do
professor estimula sua liberdade de atuagio pedagégica
e a permanéncia do espirito de busca, indispensavel a
quem se dedica a ensinar. O envolvimento com os princi-
pios da a¢do pedagdgica e a preocupagio com a superagio
dos desafios que se apresentam proporcionam o “salto”
na direcio da melhoria da qualidade da Educagio. A
profissio docente em momento nenhum podera signifi-
car “depositar, informar, transmitir” conhecimentos aos
alunos, mas “construir” conhecimentos.

Portanto, o processo de formagio, desde o nivel
basico até o superior, deve abranger, de forma eficaz e
continua, cada vez mais saberes, incluindo os ligados ao
fazer, ser e conviver que constituem as bases das com-
peténcias para o crescimento de um pais. Educar se
constitui, nessa perspectiva, uma importante e valiosa
ferramenta de construgio social. Os valores, competén-
cias e fazeres desenvolvidos sio vistos como elementos
essenciais na configuracgio da sociedade contemporinea.
A Educagio Bésica precisa de uma atengio especial dos
governos e sociedade, pois s6 assim poderemos almejar a
qualidade na Educagiao que tanto desejamos.
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A formacio docente no cotidiano escolar:
uma analise das praticas formativas do Pibid
em uma perspectiva transdisciplinar

Viviani Vanessa Devalle

Resumo: A formagio docente é um elemento crucial para a
melhoria da qualidade educacional. Este artigo analisa o
papel do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a
Docéncia (Pibid) na formagio de professores, a partir das
dissertagdes de Liane Orcelli Marques e Aline Marisa da
Silva Santos. A escrita deste artigo enfatiza a importincia
da articulacio entre teoria e pratica, bem como a abordagem
transdisciplinar nas experiéncias formativas. Os resultados
apontam para contribuicdes significativas do Pibid, além de
desafios enfrentados pelos licenciandos.

Palavras-chave: Pibid, formagio docente, praticas formativas,
transdisciplinar.

INTRODUGAO

formagio docente é uma questio central nos deba-

tes contemporineos sobre a qualidade da Educacio,
especialmente em um contexto que demanda a
articulagio entre teoria e pratica. Em consonincia com
essa necessidade, o Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢io a Docéncia (Pibid) emerge como uma estratégia
significativa para a melhoria da formacio inicial e conti-
nuada dos professores. Segundo Pimenta e Lima (2012), a
formacao docente precisa ir além da mera transmissio de
conteudos, devendo contemplar aspectos que favorecam a
reflexio critica e a construgio de saberes praticos. Nesse
sentido, o Pibid se destaca como um espago de formacio
que propicia experiéncias significativas no cotidiano es-
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colar, transformando a pratica docente em um campo de
investigacdo e formacio.

Este artigo se fundamenta em duas dissertacdes que
abordam aspectos fundamentais da formacio docente: a
pesquisa de Liane Orcelli Marques, que foca na vivéncia
das licenciandas do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), e o estudo de Aline
Marisa da Silva Santos, que analisa as praticas for-
mativas do Pibid sob a lente da transdisciplinaridade.
Marques (2020) contextualiza o Pibid como um espago
que favorece a construgio de uma compreensio critica
e reflexiva por parte das futuras educadoras, eviden-
ciando a necessidade de uma formagio que va além da
mera transmissio de conteudo. A autora ressalta que
as vivéncias proporcionadas pelo programa impactam
significativamente a formacio das licenciandas, promo-
vendo uma educagio que valoriza a reflexio e a pratica
pedagégica (Marques, 2020).

No que lhe concerne, Santos (2021) destaca a rele-
vincia da transdisciplinaridade como uma abordagem
inovadora na formacio docente. Ao empregar a meto-
dologia sistematizada por Basarab Nicolescu, a autora
busca compreender como as experiéncias dos estudantes
bolsistas do Pibid e as praticas dos professores supervi-
sores refletem saberes transdisciplinares. A pesquisa
de Santos propde uma anilise critica das metodologias
empregadas no programa, ressaltando a importincia de
praticas que integrem diferentes dreas do conhecimento
e que favorecam uma formagio colaborativa e continua
(Santos, 2021).

Este artigo tem como objetivo articular as contribui-
¢oes dessas duas pesquisas, enfatizando a importincia de
uma formagio docente critica e reflexiva dentro do Pibid.
A partir das experiéncias e inquieta¢des das licenciandas,
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bem como das praticas educativas observadas, buscamos
explorar como a transdisciplinaridade pode enriquecer
a formacgio dos futuros educadores, fomentando um di-
alogo entre saberes e experiéncias que é essencial para a
construgio de uma educagio de qualidade.

A metodologia utilizada para a realizacio deste es-
tudo foi estruturada em etapas que contemplam tanto a
analise das dissertagées referidas como a discussio dos
dados empiricos coletados. Os principais objetivos deste
artigo foram: (I) analisar como o Pibid contribui para
a formacio docente das licenciandas em Pedagogia, (II)
identificar os principais desafios enfrentados durante a
experiéncia formativa e (III) compreender a abordagem
transdisciplinar no contexto do Pibid.

Os dados coletados foram analisados por meio da
técnica de anilise de contetido proposta por Bardin
(2011), que permite categorizar as informacdes em uni-
dades de significado, facilitando a identifica¢ao de temas
recorrentes e a construc¢io de um entendimento mais pro-
fundo das experiéncias vivenciadas pelas licenciandas. A
discussao dos resultados foi realizada a luz da literatura
existente sobre formacio docente e praticas pedagodgicas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciag¢do a
Docéncia (Pibid) tem se mostrado uma importante es-
tratégia de formacio docente, conforme apontado por
Marques (2023), que destaca a insergdo dos licenciandos
no cotidiano escolar como uma experiéncia pratica e sig-
nificativa. Essa vivéncia propicia uma compreensao mais
aprofundada da realidade da sala de aula, permitindo
que os futuros educadores desenvolvam saberes especi-
ficos a partir das experiéncias cotidianas, o que é crucial
para uma formagao contextualizada. De acordo com Gatti
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e Baretto (2014), a articulagdo entre teoria e pratica é
essencial para a formacio de educadores competentes e
comprometidos com a Educacio.

Além da vivéncia pritica, o Pibid estimula a reflexao
critica sobre a pratica pedagoégica. As atividades reali-
zadas no dmbito do programa promovem um processo
de autoformacio que é fundamental para o desenvolvi-
mento profissional dos licenciandos, sendo esse um ponto
corroborado por Santos (2023), que enfatiza a importin-
cia da reflexdo critica na formacio de professores. Tal
reflexdo permite que os educadores articulem teoria e
pratica, fortalecendo sua formacio inicial e contribuindo
para uma postura docente mais consciente e responsavel.

Marques (2023) também aborda a valoriza¢io da do-
céncia, ressaltando que o Pibid atua como um incentivo
a profissiao, melhorando a qualidade da formagio inicial
dos professores e elevando a percep¢ao social sobre o
magistério. Isso se alia ao fortalecimento da identidade
docente, em que as experiéncias proporcionadas pelo
Pibid influenciam diretamente a forma como os futuros
professores se percebem em sua atuagdo. Essa constru-
¢do identitaria é fundamental para que os educadores se
sintam seguros e motivados em seu trabalho (Pimenta;
Lima, 2012).

Complementando essa analise, Santos (2023) destaca
a importincia da integragio entre teoria e pratica, uma
das principais vantagens do programa, permitindo que
os estudantes apliquem seus conhecimentos de forma
contextualizada. A autora enfatiza também a necessidade
do desenvolvimento de uma perspectiva transdisciplinar
nas praticas educativas, que favoreca a interconexio en-
tre diferentes areas do conhecimento, essencial para os
desafios contemporineos da Educacio.
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No entanto, a pesquisa também revela os principais
desafios enfrentados pelos licenciandos durante a expe-
riéncia formativa. Marques (2023) aponta a dificuldade
em articular os conhecimentos tedricos adquiridos na
formacido académica com as experiéncias praticas, o que
gera inseguranca na aplicagdo da teoria em contextos
reais. Os relatos das licenciandas sobre a adaptagio as di-
nimicas escolares, incluindo a gestdo de comportamentos
dos alunos, evidenciam um choque de realidade signifi-
cativo ao transitar do ambiente académico para o escolar
(Pimenta; Lima, 2012).

Além do mais, a necessidade de desenvolver uma
postura reflexiva em relagdo a pratica pedagoégica é outro
desafio identificado. As licenciandas enfrentaram a exi-
géncia de uma autoanilise critica de suas abordagens e
metodologias, o que exige um alto nivel de autocritica. A
conciliagio entre atividades do Pibid, estudos académicos
e responsabilidades pessoais também se revelou desafia-
dora, demandando uma gestio eficaz do tempo (Gatti;
Baretto, 2014).

Finalizando, Santos (2023) ressalta a importincia
da abordagem transdisciplinar no contexto do Pibid,
enfatizando que, embora existam indicios de praticas
transdisciplinares, ha a necessidade de um aprofundamen-
to tedrico e metodoldgico para que todos os envolvidos
possam se apropriar efetivamente dessa abordagem. Dessa
forma, o desenvolvimento continuo e um maior entendi-
mento sobre as implica¢des da transdisciplinaridade sio
fundamentais para que a formagio de professores ganhe
em profundidade e relevincia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A transdisciplinaridade emerge como uma aborda-
gem promissora para a formacio docente, alinhando-se as
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demandas contemporineas da Educagio. De acordo com
Morin (2001), a transdisciplinaridade possibilita a articu-
lagio de saberes diversos, promovendo uma compreensio
mais abrangente e contextualizada da realidade. Nesse
sentido, as disserta¢des de Liane Orcelli Marques e Aline
Marisa da Silva Santos demonstram que a integragio de
saberes e a valorizacio das intera¢des educativas tém o
potencial de enriquecer o processo formativo dos futuros
educadores. Além disso, essas praticas podem transfor-
mar a realidade das escolas, promovendo uma Educacio
mais dinimica e contextualizada.

A continuidade da pesquisa sobre a transdisciplina-
ridade é fundamental para consolida-la como um pilar
na formacio docente, especialmente no contexto do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia
(Pibid). Tal programa, conforme evidencia Silva (2016),
nao apenas permite a reflexio critica sobre a pratica
pedagdgica como também propde uma formagio que
dialoga com a realidade escolar. Assim, a mobilizacio
de saberes configura-se como uma chave para o sucesso
do Pibid, permitindo que os licenciandos integrem di-
ferentes saberes tedricos e praticos essenciais para sua
formacio docente.

Portanto, tanto a dissertacio de Marques como a de
Santos ressaltam que o Pibid é uma ferramenta funda-
mental para a formacio de professores, promovendo uma
formacio mais completa e integrada ao contexto educa-
cional. As contribui¢ées do programa sio essenciais para
que educadores sejam mais bem preparados e conscientes
de seu papel na Educacido, valorizando a diversidade e
a complexidade do ambiente escolar. Como afirmam
Pimenta e Lima (2012), a formacio docente deve ser
entendida como um processo continuo e interativo, que
envolve o didlogo entre teoria e pratica.
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Construindo pontes entre teoria e prética:
vivéncias no Pibid em duas escolas estaduais

de Caxias do Sul

Adriana des Essarts Trinidad
Eliana Gasparini Xerri
Eliane Machado Corréa Cardoso

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) é uma iniciativa essencial para a
formagio inicial de professores no Brasil, promovi-

da pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Desde sua criagio, o Pibid tem
se destacado por integrar teoria e pratica, permitindo
que estudantes de Licenciatura vivenciem o cotidiano es-
colar desde os primeiros anos de sua formagio. Este livro
reune relatos de experiéncias de bolsistas dos cursos de
Histoéria e Geografia da Universidade de Caxias do Sul,
que atuaram nas escolas estaduais Professor Apolinario
Alves dos Santos e Técnica Caxias do Sul (EETCS).
Através dessas narrativas, buscamos evidenciar a re-
levincia do Pibid na formacio de docentes criticos e
reflexivos, capazes de transformar a pratica educativa.

O CONTEXTO DAS ESCOLAS ESTADUAIS

As escolas Professor Apolinirio Alves dos Santos
e Escola Estadual Técnica Caxias do Sul (EETCS) sio
institui¢des de ensino que enfrentam desafios comuns a
educagio publica brasileira, como a diversidade sociocul-
tural dos alunos e a necessidade de inovagio pedagégica.
A insercio dos bolsistas do Pibid nesses contextos possi-
bilita uma rica troca de saberes e praticas, promovendo a
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integracdo entre o conhecimento académico e a realidade
escolar.

Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 45), “a pratica
docente deve ser entendida como um espaco de constru-
¢do de saberes, onde a teoria e a pratica se articulam de
forma dinimica e contextualizada”.

Essa perspectiva é fundamental para compreender
o impacto das a¢des dos bolsistas nas escolas parceiras do

Pibid.

A IMERSAO DOS BOLSISTAS NA PRATICA
DOCENTE

O Pibid oferece aos futuros professores a oportunida-
de de vivenciar a pratica docente em sua complexidade.
Na Escola Estadual Professor Apolinario Alves dos Santos
e na EETCS, os bolsistas se depararam com situagdes que
exigiram a aplicagdo de teorias aprendidas na univer-
sidade, a adaptagdo a contextos especificos e a inovagio
pedagégica. Freire (1996, P 23) enfatiza que “ensinar nio
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgio ou a sua construgio’.

Esse principio freireano é incorporado pelos bol-
sistas ao planejarem e executarem atividades que visam
promover uma aprendizagem ativa e significativa. No
cotidiano escolar, os futuros professores sio desafiados a
desenvolver estratégias pedagdgicas que dialoguem com
a realidade dos alunos. Tardif (2014, p. 39) complementa
essa visio ao afirmar que “a pratica docente é uma prati-
ca social que se desenvolve em contextos especificos e que
requer um conhecimento pratico situado”.
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RELATOS DE EXPERIENCIAS: DESAFIOS E
CONQUISTAS

Os relatos dos bolsistas de Historia e Geografia revelam
uma jornada de descobertas e crescimento profissional. Na
Escola Estadual Professor Apolinario Alves dos Santos, os
bolsistas enfrentaram o desafio de trabalhar com turmas
heterogéneas, nas quais a diversidade cultural e socioe-
condmica dos alunos demandou abordagens pedagégicas
diferenciadas. Através da implementacio de projetos
interdisciplinares e atividades ludicas, conseguiram
engajar os estudantes e promover uma aprendizagem
significativa.

Na EETCS, a experiéncia dos bolsistas foi marcada
pela utilizacdo de recursos tecnolégicos e metodologias
ativas, como a sala de aula invertida e o ensino baseado
em projetos. Essas praticas contribuiram para o desenvol-
vimento de uma Educa¢ao mais dinimica e participativa.
Imbernén (2011) destaca a importincia de formar pro-
fessores capazes de inovar e adaptar-se s mudancas
constantes do cenario educacional.

A orienta¢io e o acompanhamento dos professores
supervisores foram cruciais nesse processo. Névoa (1992,
p- 21) afirma que “a formacio de professores exige um
trabalho colaborativo, uma construcio coletiva de sabe-
res que se realiza na pratica e pela pratica”.

A partir dessa perspectiva, os supervisores atuaram
como mediadores entre a teoria académica e a pratica
escolar, proporcionando aos bolsistas um espago para
reflexdo critica sobre suas experiéncias. Schon (1983, p.
68) complementa essa visio ao afirmar que “o professor
reflexivo é aquele que, a partir da analise critica de sua
pratica, é capaz de reconstruir e ressignificar seus sabe-
res e fazeres pedagogicos’.
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CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMAGCAO
DOCENTE

Os relatos apresentados neste livro evidenciam o
impacto positivo do Pibid na formagio dos futuros pro-
fessores. Gatti e Barreto (2009, p. 54) destacam que “a
inser¢do dos bolsistas nas escolas contribui para a reno-
vagdo das praticas pedagdgicas e para a valorizacio do
papel do professor na sociedade”.

A presenca dos bolsistas nas escolas estaduais Pro-
fessor Apolinirio Alves dos Santos e Técnica Caxias do
Sul nio apenas enriqueceu a formagio dos licencian-
dos como também promoveu uma troca de saberes que
beneficiou toda a comunidade escolar. Além disso, o
Pibid fomenta a produgio de conhecimento na irea da
Educagdo. As experiéncias vivenciadas pelos bolsistas
muitas vezes resultam em pesquisas, artigos cientificos
e trabalhos académicos, contribuindo para o avanco do
conhecimento sobre praticas pedagdgicas e formacio
docente. André (2010, p. 91) salienta que “a pesquisa na
formacio de professores é fundamental para a constru-
¢do de uma pratica pedagdgica baseada na reflexio e na
investigacao”.

IMmPACTO DO PIBID NA CONSTRUGAO DA
IDENTIDADE DOCENTE

Os relatos apresentados neste livro evidenciam o im-
pacto do Pibid na construcio da identidade docente dos
bolsistas. Dubar (1998, p. 67) afirma que “a identidade
profissional é um processo dinimico, construido a partir
das interagdes sociais e das experiéncias vividas no con-
texto de trabalho”.

O Pibid oferece um espago privilegiado para essas
interacdes, permitindo que os bolsistas construam uma
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identidade docente fundamentada na pratica reflexiva e
no compromisso com a Educa¢io de qualidade.

Os bolsistas relatam como o programa contribuiu
para o desenvolvimento de competéncias essenciais para
oexercicioda docéncia, comoa capacidade de planejamen-
to, a gestdo da sala de aula e a avaliacio da aprendizagem.
Além disso, destacam a importincia do trabalho colabo-
rativo e da troca de experiéncias com outros professores
e bolsistas. Imbernén (2011, p. 89) refor¢a que “a forma-
¢ao de professores deve ser entendida como um processo
continuo, que se constréi a partir da colaboracgio e da
troca de saberes entre os diferentes atores envolvidos na
educacio”.

CoNcLusiAo

Este livro é uma celebragio das conquistas e dos
desafios enfrentados pelos bolsistas do Pibid de Histoéria
e Geografia da Universidade de Caxias do Sul nas es-
colas estaduais Professor Apolinirio Alves dos Santos
e Técnica Caxias do Sul (EETCS). Cada relato aqui
apresentado é uma pe¢a fundamental na construgio do
mosaico que representa a formacio docente. Esperamos
que essas histérias inspirem novos estudantes e profes-
sores a valorizar a importincia da formacao pratica e
reflexiva na Educacio.

Ao ler esses relatos, convidamos vocé, leitor, a refle-
tir sobre a importincia de programas como o Pibid na
constru¢io de uma Educac¢do mais justa, critica e trans-
formadora. Que este livro sirva como um testemunho
do poder da experiéncia e da reflexdo na formacio de
professores comprometidos com a transformagio social.
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O Pibid e a inser¢ao a docéncia: o projeto
mobilizador do nucleo de pedagogia da
Universidade de Caxias do Sul

Silvia Hauser Farina

poeta Eduardo Galeano (1994, p. 138) nos ensina:

“Ela esta no horizonte... Me aproximo dois passos,

ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e o

horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe,

jamais a alcangarei. Para que serve a utopia? Serve para
isso: para caminhar”.

As palavras do poeta reforcam que trabalhar com
pessoas nio é tarefa facil, talvez a sensibilidade para
o cuidar nio seja s6 conseguida por discursos, mas por
a¢des, reciprocidade, um alerta na e pela experiéncia.

O papel do supervisor escolar, parceiro pela media-
¢ao dos pibidianos nas escolas nas quais o Pibid da UCS
atua, apresenta a complexidade prépria de qualquer
acio que pretende o crescimento auténomo de pessoas.
O enfrentamento da complexidade de registrar, refle-
tir e planejar exige, em primeiro lugar, tempo para se
dedicar a essa tarefa e para identificar sinais, decodifi-
ca-los, traduzir as intenc¢bes que estio contidas, gerando
possibilidades de novas praticas. As informacdes que vao
sendo construidas servem aos pibidianos, futuros educa-
dores, como aperfeicoamento de seu proéprio trabalho,
pois, 4 medida que é gerado, o conhecimento deve ser
colocado a servigo de novas praticas, aprendendo-se, as-
sim, a olhar, interagir e impregnar-se com o dia a dia da
escola. Gratidao as escolas e aos supervisores parceiros
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do Pibid/Nucleo Pedagogia da UCS: Escola Municipal
de Tempo Integral Sao Roque - Professora Nilza Covolo
Kratz, de Bento Gongalves; Escola Estadual de Ensino
Fundamental Abramo Eberle e Escola Municipal de

Ensino Fundamental Caldas Jtnior, de Caxias do Sul.

As contribui¢des do programa emergem a cada
encontro nas escolas, principalmente quando esté relacio-
nado ao processo de aprendizagem, em que os licenciados
contribuem de maneira significativa em relagdo aos
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem,
auxiliando na superacio destas, e a0 mesmo tempo buscam
despertar o conhecimento dos estudantes. O programa
também traz a consciéncia para os bolsistas de todos os
problemas que emergem da realidade em relagio ao sis-
tema educacional brasileiro presente, pois o licenciando
nio se torna um mero observador, mas um protagonis-
ta de sua propria pratica e formacio, visto que tem a
oportunidade de observar, experienciar e criar ativida-
des inovadoras de ensinar, refletir, debater e pesquisar,
contemplando a didatica e as metodologias presentes no
dia a dia da escola.

O programa é de suma importincia na forma-
¢io docente, pois vem despertando o interesse e o
comprometimento do licenciado diante de sua formacio,
valorizando e fortalecendo a formacio docente, trazendo
melhorias em relagio 4 qualidade nas escolas de rede pu-
blica, integrando a universidade e escolas e propiciando
a formacio continuada de professores da IES e supervi-
sores da escola.

A produgio deste e-book efetivou-se através de va-
rias agdes realizadas durante o periodo de 2022-2024, na
vigéncia do Pibid, que foi ganhando forma através da
reflexdo pedagdgica e tedrica dos pibidianos dos cursos de

Pedagogia do Campus Sede e do Campus da Regiio dos
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Vinhedos da Universidade de Caxias do Sul, trabalho
que foi orientado pelos supervisores escolares das escolas
parceiras ao programa e através do acompanhamento da
coordenacgio de area.

A escrita apresenta-se como relato das praticas de-
senvolvidas em sala de aula e das escolas participantes.

A escrita destes relatos, neste e-book, habita um
lugar emotivo nas memorias de vida-trajetéria. As pra-
ticas aqui relatadas resguardam intensos sentimentos,
sobretudo aqueles mais ocultos que, por intermédio das
palavras, mesmo que digitadas no computador, revelam
a constituicio do fazer docente.

Estes relatos marcam a construgio da proposta do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo 4 Docéncia
(Pibid) nas escolas de abrangéncia da regiio, acessam
memorias, trajetdrias, coparticipagdo no espago escolar,
episodios formativos vividos com os outros, desvelando
uma polifonia de vozes que nos brindam com o relatoe a
reflexdo critica desse processo.

A insercdo da escrita dos pibidianos do curso de
Pedagogia é um exercicio de constitui¢io de si mesmos,
além de figurar como um incentivo a condi¢ao de autor-
-ator da experiéncia vivida.

Este e-book é composto por oito relatos de experién-
cias, interligados pelo Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagio & Docéncia (Pibid), por meio da voz de fu-
turos pedagogos, mostrando, de forma muito generosa e
pratica, os argumentos e as escolhas que cada pibidiano fez
ao construir as suas experiéncias.

“Educar sem medo, para a liberdade. Educar para
a vida e para a realizacio dos sonhos. Educar para que
novas ideias e praticas transformem positivamente o
mundo e todas as suas relagdes” (Freire, 2004, p. 148). Ha

56



quem diga que isso é pura utopia, mas podemos afirmar
que é Pedagogia.
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A experiéncia do Pibid: formacao docente e
impactos na pratica educativa

Giseli Duane Machado da Silva
Jocélia Souza da Silva
Suélen Cristina Boeck

Resumo: Este artigo analisa a experiéncia dos bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia
(Pibid) nas escolas estaduais Professor Apolinario Alves dos
Santos e Técnica Caxias do Sul (EETCS), supervisionados por
docentes da Universidade de Caxias do Sul (UCS). O Pibid
se mostrou uma ferramenta crucial na formacgio de futuros
professores, oferecendo uma integragio precoce e pratica
ao ambiente escolar. O estudo destaca as atividades desen-
volvidas, os desafios enfrentados e os resultados observados,
enfatizando a importincia dessa vivéncia para a consolidagio
de praticas pedagégicas inovadoras e efetivas. Conclui-se que
a participag¢io no Pibid fortalece tanto a formacio dos licen-
ciados como a qualidade da Educagio Bésica.

Palavras-chave: Pibid, formagio docente, pratica educativa,
Educagio Bésica, interdisciplinaridade.

InTRODUCAO

articipar do Pibid foi uma experiéncia inspirado-

ra e acolhedora, marcada por uma rica troca de

conhecimentos. Todos os professores, em algum
momento, enfrentam a ansiedade de entrar pela primei-
ra vez em uma sala de aula. O Pibid oferece aos bolsistas
a oportunidade de conhecer o funcionamento de uma
escola publica e a realidade da sala de aula antes mes-
mo dos estagios obrigatérios, proporcionando-lhes mais
confianga para o exercicio docente. Além disso, o progra-
ma possibilita uma troca enriquecedora de experiéncias
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entre supervisores e bolsistas, contribuindo significati-
vamente para a formacio de novos professores.

A inclusio de graduandos da licenciatura no am-
biente escolar é um passo crucial para a formagio de
professores mais preparados e engajados com a realidade
educacional brasileira. Milton Santos (2002), em sua
obra, destaca a importincia de entender o espago geogra-
fico ndo apenas como um cendrio, mas como um produto
e agente das praticas sociais, um conjunto indissociavel
de sistemas de objetos e sistemas de a¢io que formam o
espaco. Nesse sentido, a inser¢io dos graduandos permite
uma compreensio mais profunda e contextualizada das
dinimicas do ensino e da aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

A participa¢io no Pibid teve inicio com o acolhi-
mento e as boas-vindas dos bolsistas na escola, explicando
O projeto e 0s primeiros passos a serem dados. No inicio
de junho, fizemos um circuito pela escola, em que os bol-
sistas conheceram todos os espagos, além dos professores
e a equipe diretiva. No decorrer do més, a equipe Pibid
Apolinario fez reunides de planejamento presenciais e
on-line em conjunto com a professora de Geografia e
seus bolsistas. Para obter um melhor resultado em nossos
objetivos, decidimos aplicar um questionario sécio an-
tropolégico, conhecer os estudantes e seu contexto social
e econdmico. Nessa fase, cada bolsista ficou responsavel
por uma etapa: montar o questionario, aplicar, tabular os
dados e estatisticas e criar uma apresentagio. No fim de
junho, aplicamos o questionario, que inicialmente seria
digital, mas, por problemas de conexio, foi aplicado de
forma manual. Essa intercorréncia mostrou aos pibidianos
que sempre devemos ter o “plano A, B ou C” e que mui-
tas vezes o planejado originalmente nio da certo, entdo
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precisamos ter jogo de cintura para nio perder o foco.
No fim, tudo deu certo e conseguimos os dados de que
precisavamos. Com os dados em mios, analisamos e dis-
cutimos em seminario com as coordenadoras da UCS e
colegas da EETCS. O reconhecimento do contexto social
dos estudantes foi um estimulo para o planejamento da
proxima etapa: o “Rolé Caxiense”.

O Rolé Caxiense foi uma saida de campo organizada
pelo ntcleo de geografia e histéria, na qual os estu-
dantes elegeram locais importantes para si. Mas antes
de falarmos com mais énfase no “rolé”, vamos retomar
algumas leituras que os bolsistas realizaram durante o
més de julho, periodo de recesso escolar e universitario.
As supervisoras da escola Apolinirio indicaram as se-
guintes leituras para os bolsistas: “Avalia¢do: Concepgio
Dialética-Libertadora do Processo de Avalia¢io Escolar”,
de Celso dos Santos Vasconcellos; “Ensino de Histéria”,
da professora Ana Maria Monteiro, da UFR]J; “As difi-
culdades de ensinar geografia”, do professor Adao Cicero
Ferreira Nunes; além do PPP e regimento da escola
Apolinério. Para cada leitura, os bolsistas deveriam rea-
lizar um fichamento e postar no AVA do Pibid.

Durante o més de setembro, os bolsistas planejaram
e colocaram em pritica a “Gincana Farroupilha” para os
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental. No
fim de setembro, os pibidianos planejaram e selecionaram
materiais para atividades relacionadas a Consciéncia
Negra, que foram aplicadas durante todo o més de no-
vembro para os alunos do Ensino Médio. Na metade de
novembro, voltamos a trabalhar com a preparagio do
“Rolé Caxiense”. Organizamos uma palestra sobre pa-
trimdnio, na qual os bolsistas explicaram os conceitos
relativos ao assunto e onde eles sio aplicados. Nesse mo-
mento, os estudantes entenderam que o local importante
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para eles também pode ser considerado um patriménio.
Apés esse momento, os estudantes escolheram locais com
os quais se identificavam e que eram importantes para
eles para criarmos o “Mapa Afetivo” dos alunos da escola
Apolinario. Todos os alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental participaram desse momento.

Porém, no dia o8 de dezembro de 2023, a escola
Apolinario foi interditada por tempo indeterminado,
por danos na rede elétrica causados pela passagem de um
ciclone extratropical. Desde entio, estamos alocados na
Escola Evaristo de Antoni, no bairro Sao José, a cerca de
3 km de distincia da sede da escola Apolinirio. Desde
essa interdicdo, a escola fechou 6 turmas e perdeu cerca
de 300 alunos. Toda essa situagio acabou prejudicando
em alguns aspectos o projeto, porém os bolsistas vieram
acompanhar as supervisoras em algumas ocasides. Dessa
forma, a organizac¢io do “Rolé” precisou ser reformulada;
em vez de levar todos os estudantes, precisamos selecio-
nar duas turmas, escolhendo as de 7° ano, em torno de 35
estudantes.

O “Rolé Caxiense” ocorreu no dia o5 de abril de
2024, no turno da tarde. Apesar do tempo instavel, os
estudantes e bolsistas mantiveram a alegria e a empol-

-~ “ AN . ’ . .
gacdo. O “rolé” foi uma saida de campo que contribuiu
para a elabora¢io de mapas afetivos, de outros territdrios
e territorialidades nao incluidos na cartografia oficial da
cidade, dando énfase ao patriménio imaterial.

No dia 29 de abril de 2024, tivemos o Seminario
Integrador Pibid/UCS, Aula Inaugural Parfor e Licen-
ciaturas no UCS Teatro com o palestrante Professor Dr.
Fernando Becker, além de uma exposicio de fotos do
“Rolé Caxiense”, organizada pelos bolsistas do Pibid. Essa
atividade da exposi¢io foi o fechamento do nosso projeto,
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cujos objetivos propostos, mesmo com alguns percalcos,
conseguimos atingir.

R ESULTADOS OBSERVADOS

Apesar de varios fatores terem atrapalhado o anda-
mento do projeto, como a interdi¢io da Escola Apolinario
no dia o8 de dezembro de 2023, conseguimos atingir o
objetivo final: a criag¢do de mapas afetivos dos estudan-
tes, feitos a partir do “Rolé Caxiense”. A pratica do Pibid
também possibilitou uma reflexdo critica sobre o papel
do professor na sociedade. Conforme Michel Foucault

(1977 p. 45) discute:

A educacio nio deve ser apenas para a transmissiao
de conhecimento, mas sim uma prética de liberdade.
Esta visio implica que o professor nio é apenas um
transmissor de informacdes, mas um facilitador do
desenvolvimento critico e da autonomia dos alunos.
No contexto do PIBID, esta abordagem foi fundamen-
tal para fomentar um ambiente onde tanto bolsistas
quanto estudantes pudessem explorar e questionar as
estruturas tradicionais de ensino.

A experiéncia dos graduandos na escola reforca

a ideia de que o professor é um agente transformador,

capaz de influenciar positivamente a trajetéria educa-

cional dos estudantes. Essa visio é corroborada por John
Dewey (1959, p. 34), que afirma:

A educagio é processo social, é desenvolvimento. Nio

é a preparagdo para a vida, é a prépria vida. A insercio

dos graduandos bolsistas do PIBID nas escolas publicas

demonstra na pritica como a educagio pode ser um

processo vivo e dinimico, onde todos os envolvidos
aprendem e crescem juntos.

CONSIDERACOES FINAIS

O Pibid é uma grande experiéncia para os discentes
de Licenciaturas, assim como para nds, professores da
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rede publica de ensino. Infelizmente, o projeto s6 teve
um ano de duragio, mas acredito que deveria ser pro-
longado para que pudéssemos trabalhar de forma mais
aprofundada e os pibidianos pudessem se integrar mais na
rotina da escola. Mesmo com uma curta duragio, con-
seguimos alcangar nossos objetivos e mostrar como é a
realidade do ensino publico.

Conforme relatado anteriormente, o Pibid tem se
mostrado um programa fundamental para a formacio de
professores e para a melhoria da qualidade da Educacio
Bésica. A vivéncia pritica e a reflexdo tedrica proporcio-
nadas pelo programa resultam em uma formacio mais
complexa e em praticas pedagdgicas mais efetivas, be-
neficiando tanto os futuros educadores como os alunos.
Castrogiovanni e Goulart (1990, p. 111) destacam:

O estudo do espaco supde a analise da sociedade e da
natureza, nio isoladas, mas como parte integrante de
uma totalidade a qual se organiza e relaciona conﬁgu—
rando-se em diferentes feicdes (paisagens), de acordo
com os diferentes tipos de sociedade em determinado
territério.
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Potencializando aprendizagens: inser¢ao do
Pibid na pratica de reforco escolar

Carla Bettoni Trivelin

Resumo: Neste presente documento, apresenta-se o relato da
experiéncia em meio ao espago escolar, realizado por meio
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo 4 Docéncia
(Pibid). Este artigo tem o intuito de apresentar as reflexdes
obtidas através da pratica vivenciada na realiza¢io das aulas
de reforco. A pratica teve inicio com a observagio dos dis-
centes no meio escolar, expandindo-se para a observagio da
sua realidade de vida e suas totalidades psicolc')gicas, fisicas e
cognitivas. O olhar para as potencialidades dos educandos foi
um dos pontos mais valorizados na contemplagio dos planeja-
mentos. A agdo de observar, analisar, refletir e proporcionar
foi parte do grande objetivo de superar as dificuldades e
desenvolver as habilidades previstas no curriculo, assim
como os processos de avancos na aprendizagem dos estudantes
com condi¢des do Transtorno de espectro autista (TEA). Tais
praticas sdo efetivadas por meio de metodologias ativas, como
a ludicidade e as construtivistas.

Palavras-chave: Experiéncia, metodologias, realidade, dificul-
dades, reforco escolar.

INTRODUGAO

presente documento aborda intmeras vivéncias,
reflexdes, aprendizagens e conhecimentos obti-
dos através da pratica do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagio a Docéncia realizada na Escola
Municipal de Tempo Integral Sao Roque - Profa. Nilza
Covoli Kratz, situada no bairro Sio Roque na cidade de
Bento Gongalves, Rio Grande do Sul. A supervisora do
programa na escola, a professora Marcia Predebon, e a
diretora da escola, Andreza Ana Peruzzo, realizaram o
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acompanhamento nas propostas iniciais de compreensio
dos objetivos do Pibid. A orienta¢do da pratica do pro-
grama foi proposta como aulas de reforco escolar para
alunos com dificuldades de aprendizagem com turmas
de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental. Direcionadas em
um turno semanal, para estudo de refor¢o com atendi-
mento individualizado, fazendo uso de planejamentos
pedagdgicos construidos e aprovados pela supervisora ao
longo da semana anterior 4 aplicagio.

No inicio das praticas foi realizada a observacao nas
turmas estabelecidas para atendimentos individualiza-
dos aos alunos selecionados pelas professoras titulares,
em que foi notavel perceber a realidade dos estudantes em
seu meio de aprendizado e suas construgdes e desenvolvi-
mentos no caderno de registro das atividades didrias. No
decorrer das aulas, foi possivel adaptar os planejamentos de
acordo com os avangos, as necessidades e as dificuldades
que eram visiveis, assim como reorganizar o método de
ensino a ser trabalhado.

A concepgio da aprendizagem significativa através
das metodologias ativas norteou as contemplagdes das
praticas pedagodgicas, sendo por meio dos jogos e ativida-
des lidicas a manifestacio dos interesses dos educandos.
A importincia dos jogos embasou o fazer das aulas de
reforco, ressaltando a conectividade entre o aluno e a di-
ficuldade a ser superada. De acordo com Vygotsky (1979),
o maior autocontrole de que é capaz uma crianga se pro-
duz no jogo, ao renunciar a uma atragio imediata.

METODOLOGIA CIENTIFICA

A metodologia utilizada nas aulas de reforgo escolar
necessariamente deve sugerir ludicidade, cooperagio e
possibilidades para que o educando se sinta interessado,
motivado e cativado pelo momento da aula, oferecendo,
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assim, sua concentragio e atencgio na proposta. Esse é um
recurso que busca engajar e motivar, e por isso também
tem sido utilizado como estratégia de ensino e aprendi-
zagem. Dessa forma, busca motivar intrinsecamente os
individuos a desempenharem os seus papéis da melhor
forma possivel dentro do contexto em que se encontram

(Werbach; Hunter, 2012).

Os papéis que as metodologias ativas contemplam
nas aulas de reforgo sio de proporcionar estratégias mais
cativantes, incentivar o estudante a aprender de forma
mais auténoma e participativa, realizar tarefas que es-
timulem a iniciativa, debate, construg¢io e pensamento.

No espago escolar, a gamifica¢io, ou seja, a metodo-
logia voltada aos jogos bastante encontrada em aulas de
reforco, atua como elemento que proporciona o aumento
do engajamento e da motivag¢do nas propostas educativas,
fundamentada em seus termos na seguinte citagio:

Compreende-se que as praticas destinadas ao processo
de aprendizagem devem ser constantemente ajustadas
a realidade dos individuos e com foco no acompanha-
mento das transformacées tecnolégicas da sociedade.
No contexto contemporineo busca-se estimular a apren-
dizagem através de meios multi e transdisciplinares
com o intuito de elevar os niveis motivacionais e de
engajamento dos individuos com o proposito de pro-
porcionar experiéncias mais efetivas e relevantes ao
sujeito (Busarello, 2016, p. 8).

Busarello (2016, p. 10) expde sobre os jogos, por meio
de seus elementos narrativos, possibilitam ao individuo
experimentar uma parcela do espago e do tempo seme-
lhantes a vida real, mas dentro de um ambiente ficticio
e cuidadosamente estruturado, analisando-se, assim, a
atuagdo a partir de um contexto da realidade cotidiana,
tendo em vista nio apenas os avangos tecnologicos, mas
de modo geral os avancos sociais do ser humano e suas
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relacdes, bem como “Contribui para a cria¢io de um
ambiente impar, com a eficicia na retengio da atencio
do individuo. Um exemplo é que no processo de apren-
dizagem a gamifica¢io contribui tanto para a motivagio
como para o desenvolvimento cognitivo do estudante”,
potencializando a importincia dos jogos em processos de
reconhecimento pessoal e conjunto.

DESENVOLVIMENTO

Ao longo do periodo de aplicagio do programa, foi
possivel vivenciar momentos de aproximacio com estu-
dantes que possuem defasagem na aprendizagem, por
meio das aulas de reforco, assim como visualizar a impor-
tincia do acompanhamento individualizado no processo
de aprendizagem do aluno em sala de aula, pois é notavel
que as salas de aulas comportam um elevado nimero de
alunos, fazendo com que a atencio individualizada do
professor em sala seja comprometida.

No inicio do periodo foi de suma importincia ob-
servar as dificuldades de cada estudante a fim de criar
possibilidades para que eles evoluissem. Para isso, é ne-
cessiria uma troca com o professor titular ou direcio
escolar, a fim de compreender as totalidades do aluno.
O planejamento foi realizado a partir do relato dos pro-
fessores sobre as suas dificuldades, e embasados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), juntamente com

o Referencial Curricular Gaticho (RCG).

No decorrer das aulas, nos deparamos com situacées
pessoais em que os educandos distanciam-se do seu foco
na sala de aula por conta de problemas familiares, pro-
blemas em sua condigio fisica de cuidados de higiene e
até mesmo na questio alimentar. E esse ponto afeta o
processo de aprendizagem do aluno, fazendo-o regredir
em seus avancos obtidos até o momento das aulas.
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Em muitas oportunidades, realizamos formacées
coletivas com a organizac¢io do programa. Em uma delas,
foi abordado o tema “Interlocug¢ées com a interdiscipli-
naridade”, com a Profa. Claudia Mara Sganzerla. No
encontro, as falas foram abordadas com o intuito de
conhecer as propostas interdisciplinares e as realidades
contribuintes no espago escolar, bem como o olhar atento
as mudangas e adaptacdes perante cada realidade.

Durante a formagio, foram destacadas as decisoes
dos profissionais, como docentes que compartilham de
diferentes diilogos e trocas aos longos das praticas. E
relevante destacar a seguinte colocagio da professora
Eliane Machado Correa Cardoso: “fazer com eles e nio
para eles”, que enfatiza a importincia do fazer docente
e da responsabilidade em propor o novo e estimular a
vivéncia construtiva e significativa.

A Educagio tem um leque de possibilidades para
o educando, e nela o aluno pode explorar vivéncias
que marcam sua trajetéria na escola, assim como para
o professor, que vivencia experiéncias as quals precisa
ressignificar, adaptar, modificar e transformar no espaco
escolar. Esse conjunto de possibilidades é o modo ideal de
construir uma Educag¢do qualitativa nas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia oferece momentos ricos de aprendizado, em que
é possivel vivenciar o papel da profissio de educador nas
escolas, possibilitando aos estudantes de Pedagogia uma
imersio com a realidade da Educac¢io. Essas vivéncias
influenciam a formacio docente, pois agregam uma ba-
gagem de conhecimentos sobre a realidade da Educacio.

Com a experiéncia do Pibid, foi possivel analisar os
inimeros meios que influenciam o processo de aprendi-
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zagem dos alunos, entre eles a alimentacio, a higiene e,
além de outros fatores fisicos, os fatores psicologicos e
os cognitivos. Destaca-se também a relevancia de ofertar
momentos significativos aos alunos em atendimento in-
dividualizados, embasados em metodologias cativantes,
as quais fazem a diferenca no processo de ensino e apren-
dizagem, como as metodologias ativas, que contemplam
jogos, materiais ludicos, e que fazem o aluno pensar e
procurar solugdes.

Concluo que com a vivéncia do Pibid foi possivel
agregar muitos conhecimentos que fortaleceram e cer-
tamente irdo contribuir para a minha futura atuac¢io na
Educagao. Para um pedagogo exercer sua fungio, deve
priorizar o olhar ao seu aluno, com suas totalidades suas
potencialidades, e a partir delas criar meios de avanco
em seu processo de desenvolvimento integral.
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ANEXOS

A importincia das propostas interligadas a gamifi-
cagio e metodologias ativas e construtivas viabilizam um
melhor desenvolvimento do aluno. A seguir, as imagens
das praticas do Pibid comprovam alunos motivados e in-
teressados em aprender e evoluir cognitivamente.

Imagem 1 - Identificagido do tragado e motricidade fina

Fonte: acervo pessoal.
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Imagem 2 -Sequenciagio e Imagem 4 - Identificacio de
correspondéncia de termos sons semelhantes

Fonte: acervo pessoal.
Imagem 3 - Organizagio
das letras para formagio de

palavras Fonte: acervo pessoal.

Imagem 5 - Reconhecimento
dos sons das silabas

Fonte: acervo pessoal.
Fonte: acervo PCSSOQ]..
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Imagem 6 - Organizagio e
légica na formacio de letras

Imagem 8 - Reconhecimento
das silabas e organizacio de
palavras

Fonte: acervo pessoal.

Imagem % - Organizacio
das letras para formagio de
palavras

Fonte: acervo pessoal.

Fonte: acervo pessoal.
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Dialogos entre academia e Educa¢ao Basica:
vivéncias praticas no Pibid

Lucca Felipe Westphal

Resumo: Este artigo relata a experiéncia de um bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia
(Pibid) em Histéria na Escola Estadual Técnica Caxias
do Sul (EETCS), destacando a importincia da integragio
entre teoria e pratica na formacdo de professores. Através
da participagio ativa em atividades escolares, como o projeto
“Rolé caxiense”, o autor discute como a interagio com alunos,
colegas e professores enriqueceu sua compreensio da pratica
docente e do papel da Educagio na sociedade contemporinea.
Além disso, sio abordadas reflexdes sobre a necessidade de
programas como o Pibid para estreitar os lagos entre univer-
sidade e escola, bem como para promover uma Educagio mais
inclusiva e transformadora. O relato destaca a importincia
de uma abordagem integrada entre teoria e pratica no pro-
cesso formativo dos futuros professores, visando prepari-los
para os desafios da docéncia em um contexto em constante
evolucio.

Palavras-chave: Pibid, formacdo de professores, integragio teo-
ria-pratica, experiéncia escolar, pratica docente.

INTRODUGAO

Os estudos que analisam o processo formativo de pro-
fessores tém evidenciado a necessidade de assumir a
concepgio integrada do campo teérico-pratico como
modus operandi dos cursos de Licenciatura, possibili-
tando a articula¢do dos diversos saberes e dos espacos
necessarios i pratica docente (Mendes; Vinhas, 2019,

p- 66).

o artigo “O papel social do estidgio supervisionado
em histéria: a pratica colaborativa e a formacio de
professores’, Mendes e Vinhas (2019) destacam a
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importincia de fomentar programas de integracio entre
a formacio de professores e o ambiente escolar. Acredito
que é justamente essa lacuna que o Pibid se propéoe a pre-
encher. Em quase um ano de ciclo como bolsista do Pibid,
tive a oportunidade de acompanhar a rotina de diver-
sas turmas de ensino médio na Escola Estadual Técnica
Caxias do Sul (EETCS), uma das mais procuradas da
rede estadual na cidade, além de participar da elabora-
¢do de projetos interdisciplinares envolvendo o ensino da
Histoéria e Geografia.

Desde o inicio, com o diagnéstico da realidade es-
colar, foi possivel ter um panorama geral das questdes
estruturais, pedagégicas e soclais que permeiam a co-
munidade escolar - questdes como renda familiar dos
alunos, tempo de deslocamento até a escola e areas de
interesse.

Logo em junho, deparamo-nos com uma greve dos
professores da rede estadual. Apds o retorno, comecei a
acompanhar, regularmente, periodos escolares todas as
semanas. Com a constante mudanca de horarios, as tur-
mas que acompanhei variaram bastante. Com isso, pude
observar dois anos do nivel médio. Foi minha primeira
experiéncia em sala de aula desde que conclui o Ensino
Meédio, em 2016, e 0 retorno ao ambiente escolar foi muito
proveitoso.

Através de leituras preparatorias, reunides e ofici-
nas, nosso grupo de bolsistas iniciou o planejamento para
a atividade proposta no projeto: o “Rolé caxiense”, um
tour pela cidade passando por locais apontados pelos alu-
nos como referéncias locais.

DESENVOLVIMENTO

Desde que comecei a frequentar as aulas presenciais,
a partir do més de junho, fui percebendo as mudangas e
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permanéncias do comportamento dos estudantes em rela-
¢d0 a0 meu tempo como aluno do nivel médio. Junto com
a analise do diagnédstico escolar realizado na primeira
etapa do programa, isso foi enriquecendo minha com-
preensio da comunidade escolar da EETCS. Conforme
Menezes e Costella (2020, p. 256), “[...] é inegavel que os
professores sio capazes de deixar marcas em seus alunos”,
e esse reconhecimento prévio da realidade serve como
base para a construgio de qualquer projeto pedagégico
com esse objetivo.

Além das aulas convencionais, percebi a comunida-
de escolar bastante engajada nas atividades extras. Um
exemplo notavel é o sibado letivo no dia 2 de setembro,
com participagio de uma psicéloga que discorreu so-
bre telas e midias sociais - estavam presentes cerca de
so alunos, com bastante engajamento com o contetdo
e questionamentos expostos pela palestrante. Varios
estudantes também trouxeram i tona questdes sobre o
Novo Ensino Médio - acho importantissimo esse tipo de
discussio dentro do espago escolar para ter um feedback
sobre como as mudancas afetam os alunos.

Outra data bastante memoravel em minha experi-
éncia foi 30 de outubro, no turno da tarde, quando tive a
oportunidade de acompanhar a atividade de Halloween e
Dia de Los Muertos protagonizada pelos alunos. Na ocasiao,
estava explicito o comprometimento dos estudantes com
o projeto - que seria avaliado -, o que mostra o enorme
potencial de atividades intercurriculares e que fogem do
convencional como ferramenta de integra¢io da comuni-
dade escolar.

Também nas aulas mais convencionais era possivel
perceber o engajamento de certos alunos com as propos-
tas da professora Jocélia. Como é normal na maioria das
escolas, ha grupos mais e menos interessados nas aulas,
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por diversos motivos. Na EETCS, por exemplo, é muito
comum os estudantes trabalharem ou fazerem cursos
técnicos no turno inverso, e isso certamente influencia.
Por exemplo, era visivel nas aulas que acompanhei no
fim de tarde a maior distragio da turma.

Passando as formagdes propostas no Pibid, ini-
cio com a oficina ministrada pelo professor Anthony
Beaux Tessari, diretor do Instituto Memoéria Histérica
e Cultural (IMHC) da Universidade de Caxias do Sul.
Na proposta, realizada no dia 30 de setembro, um sibado,
Tessari nos guiou em um breve tour pelo instituto, com
destaque para diversos periédicos antigos que fazem par-
te do acervo. Na atividade pratica, o professor distribuiu
fotografias antigas de pontos conhecidos de Caxias do
Sul e um mapa da cidade para que, em grupos, tentasse-
mos indicar suas localiza¢des. Alguns deles, como o Cine
Opera, ja nio existem mais - destruidos por sobreposicio
do interesse econdémico A preservagio patrimonial. A ati-
vidade como um todo foi muito interessante para refletir
sobre territorialidade e patrimdnio histérico, destacando
a importincia da participag¢do popular no mapeamento e
na preservacgio dessas localidades, algo intrinsecamente
relacionado com a proposta do “Rolé caxiense”, proposta
principal do nosso projeto. Infelizmente nao fiz registros
fotograficos no dia.

Entre as leituras recomendadas aos pibidianos, o arti-
go de Gomes (2017, p. 101) me fez relembrar a oficina do
professor Anthony Tessari:

Enquanto a cartografia convencional privilegia o es-
q g P g

paco euclidiano, o territério enquanto estado-nagio, a
precisdo e a pretensa neutralidade, a cartografia social
prioriza o espago vivido, percebido e concebido, o ter-
ritério e as questdes de territorialidade das comuni-
dades e dos grupos sociais envolvidos no mapeamento.

grup p
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No dia 25 de novembro, o I Encontro das Licenciaturas,

Programas Parfor e Pibid reuniu académicos na UCS
g
para levar luz a questdes da Educagio contemporinea.
O encontro dos pibidianos possibilitou uma rica troca de
P
experiéncias entre professores que possuem vasta cami-
nhada na area com bolsistas e estudantes que estavam
iniciando sua jornada em ambiente escolar. Dentre os to-
picos, destaco o compromisso dos professores na formacio
da autonomia e pensamento critico dos estudantes, com
base em metodologias diversificadas e construcio con-
g ¢

junta do conhecimento, buscando sempre fortalecer os
lacos comunitarios da escola. Foi também um momento
para expor os desafios que se apresentam aos professores
no cenario atual, em especial com os efeitos trazidos pela
pandemia de Covid-19.

Na data, também foi distribuida a versio impressa
do Jornal do Pibid, edi¢ao 2023/2024, n° 1. No material, cons-
ta uma breve apresentac¢io do programa, os profissionais
envolvidos no processo, além de uma série de imagens e
relatos que abordam a importincia de programas como o
Pibid na formacio de professores.

Durante o processo, o material tedrico fornecido
por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
contribuiu muito para a compreensio dos objetivos di-
daticos do “Rolé caxiense”. Em especial, a importincia
da valoriza¢ao dos conhecimentos prévios dos estudantes
e o papel social que pode ser exercido pelos professores
de Histéria e Geografia. E necessario superar a maneira
convencional e hegeménica de se ensinar essas discipli-
nas para dar lugar a um ensino que integre os estudantes
como participantes ativos na construg¢io de conhecimen-
to, de maneira que se sintam parte viva da histéria e do
territorio de suas comunidades, como destacam Gomes,
Menezes e Costella:
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[...] deve-se superar o processo de ensino de objetos,
coisas, fatos e acontecimentos isolados e desarticulados,
para encaminhamentos pedagdgicos que levem ao en-
tendimento dos fenémenos geograficos como processos
(Gomes, 2017, p- 102).

[...] nota-se que o modelo hegeménico de ensino de
Geografia, o qual ainda apresenta tragos marcados
pela descrigdo, reproducio, descontextualizagdo dos
fenémenos e pouca agio reflexiva, estd vinculado a
concepgdo empirista que se encontra naturalizada nas
praticas docentes (Menezes; Costella, 2020, p. 257).

Na parte pratica do projeto, como auxiliar o grupo
responsavel pela organizacio do trajeto, meu trabalho foi
ajudar a desenhar um percurso com pontos de interes-
se na area central de Caxias do Sul. O tour contou com
guias ilustrativos e envolveu uma caminhada pelo cen-
tro histérico da cidade, com explica¢ées detalhadas sobre
a importincia de cada local. Nesse processo, a dinimica
entre nos, pibidianos, e a colaboragio com a professora su-
pervisora foram cruciais para garantir que a atividade
atingisse seus objetivos pedagégicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Considero extremamente enriquecedora a experién-
cia com o Pibid até aqui. Ao mesmo tempo, a continuidade
do processo me faz lembrar que a func¢io do professor
é um oficio em constante evolugio, que demanda paci-
éncia, resiliéncia e, sobretudo, amor pelo ato de ensinar
e aprender. Cada aula observada, cada atividade extra-
curricular, oficina e leitura contribuiram para ampliar
meu entendimento nio apenas da pratica docente, mas do
papel transformador que a Educa¢io pode desempenhar
na sociedade.

A interagdo com alunos, professores e colegas de
programa foi um exercicio continuo de adaptagio e
aprendizado. A percep¢io das diversas realidades dos
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estudantes, suas dificuldades e potencialidades, reforcou
em mim a importincia de uma abordagem pedagégica
inclusiva e sensivel as necessidades de todos.

A jornada ainda esta em curso, e carrego comigo
a certeza de que os préximos passos serdo igualmente
desafiadores e gratificantes. Espero poder continuar
contribuindo para a formagio integral dos estudantes e,
ao mesmo tempo, seguir aprendendo e crescendo como
educador e ser humano.
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A integragio teoria-pratica na formagio de
professores: um relato de experiéncia

Vanessa Faron

Resumo: Este artigo relata a experiéncia pessoal de uma estu-
dante de Licenciatura em Histéria no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo 2 Docéncia (Pibid), destacando a impor-
tincia da integracdo entre teoria e pratica na formagio de
professores. O relato aborda os desafios enfrentados pelos
profissionais da Educagio, bem como os aprendizados e as
contribui¢des proporcionados pelo Pibid. A partir de uma
analise das atividades desenvolvidas durante o programa, sao
discutidas as nuances da pratica pedagoégica, evidenciando
a relevincia da vivéncia no ambiente escolar para comple-
mentar a formacio académica. Além disso, sio apresentadas
reflexdes sobre a relagdo entre teoria pedagoégica e agio edu-
cativa, destacando a necessidade de uma formacio docente
contextualizada e eficaz.

Palavras-chave: Pibid, formagido de professores, integragio teo-
ria-pratica, pratica pedagégica, experiéncia docente.

InTRODUCAO

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a
Docéncia (Pibid) representa uma etapa marcante
na trajetéria académica e profissional dos estu-
dantes de Licenciatura, proporcionando um primeiro
contato com a pratica docente de forma mais leve e
orientada. Este artigo objetiva relatar minha experiéncia
pessoal como participante do Pibid, destacando a impor-
tincia da integracio entre teoria e pritica na formacio
de professores.

O Pibid surge em um contexto desafiador para a
Educa¢io, em que profissionais da area enfrentam di-
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versos obstaculos, como dificuldades estruturais, falta
de recursos e necessidade de formagio continuada. A
vivéncia no ambiente escolar durante o Pibid permite
ao estudante compreender de forma mais concreta esses
desafios, além de possibilitar a troca de experiéncias com
os professores titulares, que desempenham um papel
fundamental no auxilio e orientagio dos bolsistas.

Nesse sentido, a teoria pedagdgica, embasada em
objetivos, contetidos e tarefas da formacio cultural e
cientifica, orienta a a¢do educativa escolar, mas é a prati-
ca docente que permite sua efetiva realizac¢ao, como nos
diz Libaneo (2013, p. 27):

A teoria pedagégica orienta a agdo educativa escolar
mediante objetivos, contetidos e tarefas da formacio
cultural e cientifica, tendo em vista exigéncias sociais
concretas, POr sua vez a ag:io educativa somente Pode
realizar-se pela atividade pratica do professor, de
modo que as situa¢des didaticas concretas requerem o
“como” da intervencio pedagdgica.

Compreende-se que as situagdes didaticas concretas
demandam uma intervencio pedagdgica embasada no
“como” da ac¢ido educativa, evidenciando a necessidade
de uma formagio que articule teoria e praitica de forma
eficaz.

Dessa forma, este artigo busca apresentar as ativi-
dades desenvolvidas durante a participagio no Pibid,
destacando os aprendizados, desafios e contribuicdes
para minha formacio profissional como estudante de
Licenciatura em Histéria. O relato dessas experiéncias
visa fornecer subsidios para reflexdes sobre a pratica
pedagdgica e a formacio de professores, enfatizando a
importincia do programa como espago privilegiado para
a integragio entre teoria e pratica na formacio docente.
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O Pibid constitui uma oportunidade impar para
os estudantes de Licenciatura vivenciarem o cotidiano
escolar e, assim, compreenderem de forma mais abran-
gente os desafios e as potencialidades da pratica docente.
O relato a seguir detalha as etapas, atividades e experi-
éncias vivenciadas durante a participagio no programa,
oferecendo uma visio panorimica das contribui¢oes para
minha formacido profissional e pessoal.

RELATO DA EXPERIENCIA

No dia 03 de maio de 2023 realizei minha inscri¢iao
no Pibid. Busquei saber um pouco mais sobre do que se
tratava o programa e percebi que se encaixaria na mi-
nha rotina e no que eu estava buscando fazer. No dia
16 de maio comegaram as primeiras movimentacdes em
relagdo ao programa, sendo criado um grupo como todos
os pibidianos para serem repassadas as primeiras informa-
¢oes. Confesso que nesse primeiro momento as informacoes
estavam chegando de maneira um pouco confusa, visto
que nio tinha uma centraliza¢io delas. No dia 21 de maio
tivemos a primeira reuniio com a coordenadora insti-
tucional do Pibid UCS, a professora Rochele, e a partir
de entdo o programa comegou a apresentar melhoras na
organizac¢do, comecei a entender de fato do que se tra-
tava e quais iriam ser as tarefas. Até o inicio de junho
ficamos sem movimenta¢bes referentes ao programa, e
apos, nesse mesmo més, como tarefa, lemos o texto do
projeto do Pibid - nesse momento ainda nao tinhamos as
escolas definidas e nos dedicamos a leituras e cadastros,
realizando, entdo, a maior parte burocratica. A partir de
19 de junho de 2023 realizamos a primeira visita 4 escola
a qual fomos destinados. A experiéncia foi muito inte-
ressante, pois muitos dos colegas eu ainda nio conhecia
pessoalmente, e também nio conhecia ainda os profes-
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sores e a estrutura da escola. Nesse dia visitamos todas
as salas da escola, socializamos informagées e sentimen-
tos e registramos algumas imagens, pois teriamos uma
apresentagio sobre a escola no dia 28 de junho de 2023.
Quanto a escola, a estrutura fisica estava integra, com
salas e patios limpos, e dentro da realidade de escola pu-
blica os materiais dos quais a escola dispoe estio em boas
condigées, visivelmente bem cuidados, salvo as intercor-
réncias comuns, como falta de projetor em todas as salas e
baixa qualidade da internet em alguns dias, que as vezes
impossibilitaram a realizacio de determinadas ativida-
des. A estrutura fisica da escola Apolinario funcionava
perfeitamente, até, infelizmente, no final do programa,
um problema afetar a sua rede elétrica e a escola precisar
ser interditada, o que fez as atividades do Pibid passarem
a ser na Escola Evaristo de Antoni. Esse acontecimento
fez os pibidianos perceberem ainda mais as intercorrén-
cias que podem acontecer na pratica escolar. Em pouco
tempo todos os professores e alunos do Apolinario tive-
ram que se adaptar a uma nova rotina completamente
diferente, e muitos alunos, inclusive, mudaram de escola.
Essa mudanca nitidamente impactou as professoras que
nos acompanhavam no Pibid; percebemos que foi um
momento bastante dificil de adaptagao.

Voltando 4 parte mais inicial do programa, ajudei
na montagem da apresentagio sobre a escola, mas no dia
28 nio consegui realizi-la junto aos colegas, pois estava
em aula da Graduagdo. A montagem da apresentagio foi
bem interessante, fizemos um formulario e aplicamos
para os alunos, a fim de fazer um levantamento social
da escola. Tivemos alguns imprevistos com o formulario
e necessitamos levantar os dados manualmente, mas no
final conseguimos atingir o objetivo da atividade. Em
agosto tivemos que realizar um resumo de dois textos
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para postar no ambiente virtual do Pibid, e no dia 29
de agosto tivemos uma reuniio apenas com o Grupo do
Apolinirio para acertarmos os dias que iriamos comegar
a ir presencialmente 4 escola para comegar a realizar as
atividades mais direcionadas aos alunos. Em setembro
comecamos as atividades semanais na escola. No més de
setembro a nossa primeira atividade foi realizar a orga-
niza¢io da gincana de Semana Farroupilha. Realizamos
diversas atividades, entre elas um Kahoor (ferramenta
digital que auxilia o aprendizado por meio de jogos) que
depois aplicamos com os alunos. Foi muito interessante
realizar essa atividade, pois possibilitou que analisisse-
mos na pratica o que funcionava ou nio com os alunos.
Em setembro também tivemos duas oficinas aos finais de
semana, uma no dia 23 de setembro, sobre cartografia, e
outra no dia 30 de setembro, sobre fotografias, na qual
trabalhamos também a afetividade que estas nos trazem.
Tais oficinas foram um importante momento de sociali-
zagdo e aprendizagem entre o grupo.

No més de outubro frequentei a escola uma vez por
semana acompanhando as atividades, algumas vezes em
sala de aula e outras ajudando no preparo de atividades,
como a Semana da Consciéncia Negra, projeto posto
em pratica em novembro. Separamos materiais, vide-
os, livros e textos e preparamos atividades que seriam
passadas aos alunos de todos os turnos como forma de
conscientizacido. Também nos meses de outubro e novem-
bro iniciamos as falas com os alunos sobre patriménio,
visando ao nosso projeto final. Aplicamos um questio-
nario para saber que pontos da cidade eles consideravam
patrimoénio afetivos e fizemos uma apresentagio sobre os
conceitos que envolvem patrimonio, ja que iriamos fa-
zer um “rolé” por alguns pontos da cidade. Nos meses de
dezembro, janeiro e fevereiro nio realizamos atividades
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presenciais por conta das férias escolares, mas fizemos
um texto, que postamos no Ambiente Virtual do Pibid,
sobre as principais leituras e aprendizados com o Pibid até
entio. No més de marco acabamos nos envolvendo mais
via WhatsApp na organizagio do “rolé” com os alunos,
pois a escola Apolinario passou a atuar em outro local
por conta de problemas em sua estrutura fisica, como
mencionado anteriormente. Decidimos o dia do passeio e
nos reunimos para realizar a atividade. Em abril, no dia
5, fomos com os alunos nos lugares mais votados por eles.
O nosso grupo foi para a Lagoa do Parque Oasis, para a
Represa Dal Bo, para o SESI, entre outros. Esse dia foi
muito especial, pois pudemos colocar em pratica tudo o
que vinhamos falando com os alunos sobre patriménio
e tivemos um retorno muito positivo deles. Foi um dia
atipico para os estudantes, que proporcionou uma troca
de conhecimentos, pois muitas vezes eles mesmos nos fa-
lavam sobre os locais.

No més de maio, dedicamo-nos 4 produgio do relaté-
rio final de experiéncias para a conclusio do Pibid. Cito
também neste relatério a produgio do jornal do Pibid,
que reuniu alguns dos principais eventos ocorridos.

EXPERIENCIAS E DESAFIOS

Ao longo do programa, foi possivel vivenciar diferen-
tes situacdes no ambiente escolar. Os desafios enfrentados,
como a adaptagio a imprevistos e a necessidade de
lidar com a diversidade dos alunos, foram oportunida-
des de aprendizado e crescimento. A interag¢io com os
professores titulares e a observagio direta das praticas
pedagoégicas foram aspectos fundamentais para o meu
desenvolvimento profissional. A troca de experiéncias e
o apoio recebido dos colegas e professores contribuiram
para enfrentar os desafios e superar as dificuldades en-
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contradas ao longo do programa. Além disso, a vivéncia
no ambiente escolar permitiu compreender a importin-
cia do trabalho em equipe e da colabora¢ao mutua para o
sucesso das atividades pedagdgicas.

RESULTADOS E CONTRIBUIGOES

Os resultados observados durante a participagao
no Pibid demonstram a importincia do programa na
formacio de futuros professores. A integracio entre te-
oria e pratica proporcionada pelo programa permitiu
compreender de forma mais abrangente os desafios e
potencialidades da docéncia, contribuindo para o desen-
volvimento profissional e pessoal. A experiéncia do “rolé”
por Caxias do Sul, em que os alunos puderam conhecer
e compartilhar suas experiéncias em diferentes locais
da cidade, evidencia o impacto positivo das atividades
extracurriculares na aprendizagem dos alunos e na mo-
tivagdo dos professores.

A fim de finalizar as atividades do Pibid, no dia 29 de
abril de 2024 tivemos a Aula Inaugural das Licenciaturas
e o encerramento do Pibid, com titulo “O conhecimento
do conhecimento e a pratica pedagdgica”, com o Prof. Dr.
Fernando Becker. Nesse momento, foi realizada também
a exposi¢io de um painel com as producdes do ano de
atividades com o Pibid. Dessa forma, tendo citado algu-
mas das principais atividades realizadas por mim nesse
periodo de bolsa de inicia¢do a docéncia, trago um pouco
dos sentimentos que permaneceram e as expectativas que
surgiram para o seguimento de minha vida profissional.

Realmente a teoria difere da pritica no momen-
to em que nos deparamos com uma sala de aula cheia
de alunos com pensamento e vivéncias diferentes, essa
questio pode ser bem desafiadora para que a metodo-
logia escolhida pelos professores funcione e para que as
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atividades programadas ocorram conforme o esperado.
Outra questao também que foge do controle do professor
é o funcionamento da parte burocratica da escola, e es-
ses fatores, pelo que percebi, afetam bastante o dia a dia
dos professores, mas, a0 mesmo tempo, sempre existiram
momentos de descontragio e esperanca de um mundo
melhor a partir da Educag¢io.

CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto estudante de Licenciatura, o Pibid me
aproximou da realidade de minha profissio, de modo
que me permitiu visualizar a pratica do funcionamento
de uma escola, desde a sala de aula até a diregio. Saio
desse ano com mais experiéncias compartilhadas com
colegas de Graduacio e professores ja em atuagio, o que,
para mim, tem grande valor, visto que sao pessoas com
as quais posso compartilhar meus receios e anseios pe-
rante a profissio, sabendo que compreendem do que se
trata. Tratando-se da observacio aos alunos, trago aqui
a experiéncia realizada fora da escola, a qual chamamos
de “rolé caxiense”. A empolgacio dos alunos ao realiza-
rem a atividade, mostrando os locais que conheciam e
prestando atengio enquanto os pontos turisticos eram
explicados, foi algo que me chamou atenc¢ao. Observei
como seria interessante poder proporcionar atividades
diferenciadas mais vezes e como isso contribuiria para
o processo de aprendizagem, ao mesmo tempo em que a
animagio deles, de certa forma, me motivou.

Para mim, o Pibid foi importante devido a alguns
pontos mencionados ao decorrer deste relatorio, desta-
cando-se a relagio da teoria com a pratica em que pude
observar desde as tarefas da direcio da escola até as ta-
refas do professor dentro da sala de aula. Com isso, pude
compreender as dificuldades, como necessidades de troca
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de planos de aula em cima da hora, falta de internet que
impossibilita a realizacio de algumas atividades, falta
de cooperacgio dos alunos, mas também pude ver o ca-
rinho e a troca de sentimentos entre os professores, a
admirac¢do dos alunos e a alegria de ver a turma engajada
em algumas atividades. Dessa forma, experienciar esses
sentimentos, podendo ter o auxilio de professores expe-
rientes e colegas para compartilhar os fatos ocorridos,
fez com que o Pibid se tornasse uma experiéncia leve
que apenas ressaltou a minha certeza pela minha escolha
profissional.
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Experiéncias vitoriosas que impulsionam o)
futuro da Educacao

Rebecca Fin Falavigna

Resumo: O objetivo do trabalho é relatar a experiéncia no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia
(Pibid) na Escola Estadual de Ensino Fundamental Abramo
Eberle, com o acompanhamento da supervisora Rosingela
da Silva e da coordenadora de area Silvia Hauser Farina.
O Pibid tem como importincia incentivar os estudantes das
Licenciaturas a usufruir da oportunidade de compreender o
processo de ensino e aprendizagem. Isso resulta em ter uma
melhor Educagio para o futuro. A minha experiéncia come-
¢ou em agosto de 2023. A metodologia utilizada foi conhecer os
alunos e realizar a sondagem pedagdgica, em que eu observa-
va as questdes que eram necessarias trabalhar ou aperfeicoar,
atentava como os educandos aprendiam melhor e, por ultimo,
investigava qual o interesse dos discentes e planejava com eles
as proximas aulas, com o objetivo de deixar as aulas diver-
tidas e com muitos aprendizados, além de participarem do
planejamento. Entendi que desenvolver planejamentos nio é
apenas escrever as atividades que serdo desenvolvidas em sala,
mas sim colocar as habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e trazer o interesse do discente para a
aula. E fundamental que o aluno adquira interesse na aula e
nos objetos de conhecimento.

Palavras-chave: Pibid, ensino, aprendizagem, educagio, aluno.

INnTRODUCAO

este trabalho, sera abordada a minha vivéncia en-

globando meus aprendizados e desafios no Pibid,

com os objetivos de informar como é fazer parte
dessa experiéncia, que nos prepara para a atuagio pe-
dagdgica, e cativar os estudantes de licenciaturas a
participarem do programa.
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De acordo com o Ministério da Educagio, o Pibid
foi criado em 200% com o objetivo de antecipar o vinculo
entre os futuros docentes e as salas de aula da rede pu-
blica. O Pibid é coordenado pela Diretoria de Educagio
Bésica Presencial da Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Pibidianos ¢ a for-
ma de chamar os alunos que participam do Pibid, sendo
que suas bolsas apresentam uma dura¢io maxima de 18
meses.

Segundo o Ministério da Educagio no Brasil, par-
ticipam do Pibid em torno de 100 institui¢oes publicas
de ensino superior, sendo 4 municipais, 20 estaduais e
76 federais. Dentre as varias universidades participan-
tes, temos a Universidade de Caxias do Sul (UCS). O
Governo Federal tem a perspectiva de atingir, nos proé-
ximos dois anos, a média de 8.928 alunos de Graduacio e
1.429 professores de escolas publicas.

O Pibid possibilita aos estudantes das Licenciaturas
uma vivéncia rica em sala de aula que vai desde os inu-
meros aprendizados de ensino até informacdes sobre o
funcionamento de uma escola e suas relagées entre fun-
cionarios e professores. Este artigo tem como objetivo
relatar minha experiéncia no Pibid que comegou em
agosto de 2023 e perdurou até maio de 2024.

A experiéncia no Pibid foi uma vivéncia da codocén-
cia, porque atuei como professora de apoio e, 20 mesmo
tempo, sendo graduanda de Pedagogia, essa experiéncia
ressalta o que Paulo Freire (1996, p. 25) relata no livro
Pedagogia da autonomia: “Nao ha docéncia sem discéncia”.

METODOLOGIA DESENVOLVIDA

O processo da experiéncia iniciou conhecendo os
alunos, depois foi realizada uma sondagem pedagoégica,
na qual foram observadas as questdes que sio necessarias
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trabalhar ou aperfeicoar. Em seguida, foi atentamente
identificado 0 modo como o educando melhor aprende. A
metodologia utilizada sera apresentada em trés momen-
tos: (1) Preparagido das aulas/encontros; (2) Observagées
obtidas durante as aulas; e (3) Reflexio do aluno e pro-
fessor apos as aulas.

Preparagao das aulas/encontros

Nas minhas aulas, procurei diversificar os ins-
trumentos de ensino sempre os correlacionando com a
especificidade de cada aluno. Foram aplicadas diferentes
metodologias com diversos recursos, tais como folhas de
atividades, textos, quadro, canetas e jogos ludicos. Em
algumas aulas, levava texto para motiva-los a ler.

Quando refletia em algo diferente, ponderava sobre
jogos ludicos como o Jogo das vogais (Toyster, Sao Paulo),
Bingo das letras (Grow, Sio Paulo), jogo do alfabeto cha-
mado Montando o alfabeto (Toyster, Sio Paulo), jogo da
matematica nomeado Primeiras contas (Grow, Sio Paulo),
Portas secretas (feito pela pibidiana Rebecca com ajuda da
pibidiana Luana) e o jogo da formagio de palavras com
letras de madeira nomeado Brincando com as letras maiis-
culas (Xalingo, Santa Cruz do Sul). O Jogo das vogais é um
quebra-cabeca que consiste em encontrar as palavras que
se encaixam corretamente com a letra - por exemplo,
com a letra “O”, temos as palavras “6culos” e “ovo”, que
o participante precisa encaixar. Esse jogo desenvolve a
percepgio visual e o raciocinio légico. No jogo Bingo das
letras, ha duas formas de brincar: individualmente e em
grupo. Na primeira forma, o jogador tera oito tipos de
tabelas com imagens em que terd de descobrir o que é
a imagem e como escrever a palavra que a descreve. A
segunda forma é ter oito componentes jogando e cada um
escolher uma tabela, na qual cada individuo tera de des-
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cobrir o que é a imagem e como escrever a palavra que a
descreve, o primeiro que conseguir sera o vencedor. Esse
jogo desenvolve a percep¢ao visual e a memoria. O jogo
Montando o alfabeto é um quebra-cabeca, em que o partici-
pante terd que encaixar as pecas para montar o alfabeto
corretamente. Esse jogo desenvolve a atengio, o raciocinio
légico e a memoria. O jogo Primeiras contas é outro quebra-
-cabeca, em que o jogador terd que montar o calculo com
a resposta correta. Esse jogo exercita o raciocinio légico
por meio da associacio de imagens. Na atividade ladica
Portas secretas, o individuo tera de escolher uma porta e
resolver a questdo, e assim sucessivamente até acabar as
nove portas. Esse jogo desenvolve a atengio, o raciocinio
légico e a memoria. No jogo Brincando com as letras maiiis-
culas, ha duas formas de jogar: na primeira, o docente
ira falar uma palavra e o jogador precisa mostrar como
escrevé-la; na segunda, o professor ird mostrar imagens
e o participante tera de dizer o que ¢ a imagem e mostrar
como se escreve. Esse jogo desenvolve a percepgio visual,
a atengio, o raciocinio légico e a memoria.

Em varios momentos, os discentes salientaram sua
opinido sobre a aula, e isso refletia diretamente na sua
preparagdo. As aulas sempre foram planejadas anteci-
padamente, e os contetidos separados de acordo com o
questionamento: “O que sera que vai ser interessante
para esse aluno?”. Por exemplo, para o aluno ML, eu le-
vava textos para fomentar a leitura, mas também para
observar o desenvolvimento da sua fala. Quando eu
planejava realizar aulas apenas com canetdes e quadro,
estava pensando especificamente no educando TS, que
adorava desenhar, ou seja, o planejamento se dava em
funcio da caracteristica de cada aluno.
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Observagoes obtidas durante as aulas

Ao longo das aulas, foi personalizado cada interesse
social, pessoal, e os hibitos de leitura e escrita dos edu-
candos, com o objetivo de trazer seu interesse para a aula
a fim de trabalhar de forma mais divertida ao olhar de-
les, de forma prazerosa. Eu refletia: “a aula deve ser um
momento prazeroso e nio torturante”.

As aulas foram desenvolvidas prezando a autonomia
do discentes; por exemplo, quando trazia um jogo ludico,
ele quem abria a caixa do jogo e arrumava, sempre com
a minha orientacgio.

Reflexao do aluno e professor apos as aulas

Solicitei que os educandos participassem do plane-
jamento das aulas seguintes, perguntando ao, final das
aulas: “Pensou em alguma atividade que vocé quer que
a professora traga na préxima aula?”, “Gostou da aula?”,
“De qual atividade vocé mais gostou?” e “Queres que eu
traga alguma dessas atividades novamente para a aula?”.
Em minha relagdo professor-aluno, procurei ouvir os
educandos. Por exemplo, percebi que o OR amava jogos
on-line, entdo pesquisava jogos divertidos e com apren-
dizados para jogar cinco minutos ao final da aula como
estimulo para ele continuar se esfocando. OR também
desempenhava melhor atividades ludicas de jogos, e co-
mecei a planejar suas aulas incluindo essas atividades. O
NN, por sua vez, comentou que amava realizar dobra-
duras, e a partir daquele momento em todas as aulas eu
levava uma dobradura para que ele fizesse. O JH relatou
que adorou a aula que trabalhava com imagens para re-
cortar e montar palavras e que gostaria de mais aulas
daquele tipo. O ML comentou que gostou da aula com
ditados para ele recortar e colar as imagens para, em se-
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guida, repetir as palavras. Comecei a levar a atividade
lidica chamada Portas secretas.

NA DIVERSIDADE SE APRENDE

A minha experiéncia durante o programa foi de-
senvolvida com sete discentes em diferentes condicoes de
aprendizagem, necessidades e personalidades. Justamente
foram essas diferengas que possibilitaram o meu desen-
volvimento como futura docente.

O meu primeiro dia participando do Pibid foi na
terca-feira, dia o8 de agosto de 2023, quando me encantei
em conhecer os alunos e vé-los interagindo com as pibi-
dianas. Fiquei alegre em conhecer os educandos com os
quais eu iria interagir. Descrevo abaixo um pouco do que
foi desenvolvido com cada aluno.

Aluno NN

O NN era aluno do 4° ano do Ensino Fundamental
e pouco motivado a estudar. Com o tempo, pude conhe-
cé-lo melhor e observei a habilidade incrivel que ele
tinha em realizar dobraduras (Figura 1). Com isso, fui
adicionando essa atividade nos dez minutos finais dos en-
contros, porém com o tempo fui percebendo que poderia
utilizar esse hobby para desenvolver a aula. Flexibilizei o
planejamento e inclui essa habilidade de realizar dobra-
duras tendo como resultado seu maior interesse dele em
estudar. No dia o3 de outubro de 2023 ele foi transferido
para outra escola, nio tive mais informacaes.
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Aluno OR

Figura 1 - NN realizando sua
primeira dobradura da aula, Na segunda semana de
que foi uma flor agosto, conheci o segundo dis-
cente para auxiliar na sua
trajetdriaescolar, oeducan-
do OR.. OR estava no 1° ano
do Ensino Fundamental
e possuia Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Foi
um grande desafio, porém
consegui compreendé-lo e
buscar formas para deixar
a aula mais atrativa, uti-
lizando atividades ludicas
como jogos (Figura 2). Com
o tempo, fui conhecendo-o
Fonte: arquivo pessoal. melhor e descobri que ele

gostava de quebra-cabecas. Decidi utilizar o jogo durante
as aulas e consegui parcialmente a sua atengdo, porém
percebi que ele queria acabar o jogo rapidamente para
mexer no celular. Busquei estudar mais sobre TEA.
Participei de uma palestra na UCS do Prof. Eugénio
Cunha, do Rio deJaneiro, que disponibilizou varias dicas
para interagir com alunos autistas. Recebi um dos seus
livros denominado de Autismo na escola. As recomenda-
¢oes aprendidas foram utilizadas nos encontros seguintes
com uma melhora da atencio e interesse. Infelizmente o
aluno foi transferido para o turno da tarde e perdi o seu
contato.
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Figura 2 - O primeiro jogo de letras do alfabeto e atividades

lidicas trabalhados com OR

Fonte: arquivo pessoal.

Alunos VY, JO e TS

No comego do Pibid, auxiliava a pibidiana Marina
com os educandos JO, TS e VY, que estavam no 2° ano do
Ensino Fundamental. Na primeira semana de setembro,
eu e a Marina separamos os estudantes, e acabei ficando
com TS. Quando ajudava a Marina, percebia que o TS era
agitado e se distraia. TS tinha dificuldade em escrever
as palavras, mas apresentava boa compreensio no som
delas. Tive muita dificuldade de manter sua atengio,
mesmo utilizando jogos ludicos. Ao final, nio observei
muita evolugdo do seu aprendizado.

96



Aluno JH

JH era do 2° ano do Ensino Fundamental e escrevia
a maioria das palavras corretamente, possuindo dificul-
dade em diferenciar o som das letras Se Z, RR e R, X
e CH, S e SS. Com o tempo, fui conhecendo-o melhor
e descobri que ele gostava de recortar imagens. Decidi
utilizar esse hobby durante as aulas, adaptando-o com o
contetido. Consegui a atengio dele e observei uma evolu-
¢do no aprendizado do discente.

Aluno NL

NL era estudante do 4° ano do Ensino Fundamental.
Ele nio conseguia permanecer muito tempo em uma ins-
tituicio, estando pouco motivado a estudar. No primeiro
e segundo encontros, realizei a sondagem pedagoégica e
descobri que ele tinha facilidade na Lingua Portuguesa,
interpretava bem as questdes e possuia uma letra que
permitia um bom entendimento. Entretanto, na 4rea da
Matematica apresentava dificuldade em multiplicacio,
especificamente na compreensio da tabuada. Ao final do
programa observei a sua evolugio, pois estava acertando
varios calculos.

Aluno ML

ML era aluno do 1° ano do Ensino Fundamental e
tinha o diagnéstico de TEA. A educadora da sua tur-
ma me direcionou para reforgar a sua fala. ML era um
menino quieto, mas 6timo leitor, e precisou de auxilio
nas palavras com as letras TR, PR e LH. Na primeira
aula, nio estava muito concentrado, porém comecou a ter
uma maior concentragio nas seguintes. Com o tempo, co-
megou a conversar espontaneamente. Fui conhecendo-o
e trazendo seus interesses para as aulas para cativa-lo e
consegui alcancar a minha meta: manter sua atencido e
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motivacdo. Ele nio conseguia ficar na aula até o fim, pois
ficava agitado por pensar que estava no final do recreio,
uma vez que estava fora de sua rotina. Na tltima semana
de novembro, com o auxilio da sua professora, ML conse-
guiu ficar até o final da aula. Observei a sua evolugio na
fala e no seu tempo de permanéncia na escola.

Aluno PO

Em marco de 2024, comecei a auxiliar na trajetéria
escolar do PO, discente do 3° ano do Ensino Fundamental.
Trabalhei com ele a ordem alfabética com atividades
lddicas (Figura 3). Em abril, iniciamos o trabalho.
Infelizmente, em abril de 2024 o aluno foi transferido
para outra escola e perdi o seu contato.

Figura 3 - Algumas atividades realizadas com a discente PO

Fonte: arquivo pessoal.

Aluna VY

Em marco de 2024, comecei a auxiliar na trajetéria
escolarda V'Y, educanda do3°anodo Ensino Fundamental.
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J4 conhecia ela do ano anterior, trabalhamos com as vo-
gais com atividades ludicas e com uma apostila que a
docente titular montou (Figura 4). Ela é uma discente
estudiosa, comprometida e que ama ensinar os outros.

Figura 4 - Algumas atividades realizadas com a discente VY

Fonte: arquivo pessoal.

RESULTADOS OBSERVADOS

No més de outubro, tive minha primeira experi-
éncia em sala de aula sem a presenca da supervisora do
projeto na escola. Atuei na turma do 2° ano do Ensino
Fundamental com 15 educandos (Figura 5). Nessa turma,
tinha o THS, com diagnostico de autismo. Percebi que
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THS era respeitado, porém excluido pela turma, assim
como necessitava de atividades adaptadas e o auxilio para
sua realizacdo. A turma apresentava alguns alunos mais
agitados, porém nada demasiado. De maneira geral, a
turma era muito inteligente e acolhedora, as vezes havia
desavengas, porém com a minha mediagio foi possivel
resolver. Foram momentos desafiadores e de muitas
aquisigdes, aprendi varias estratégias para lidar com va-
rios discentes.

Figura 5 - Atividades realizadas

Fonte: arquivo pessoal.

MOMENTO DIVERTIDO POR CONTA DO DIA DO
EsTupANTE

No més de agosto, nos, pibidianas, Amanda, Marina,
Luana e eu, organizamos varias brincadeiras, como
amarelinha, danc¢a da cadeira, atividades com os balaes,
brincadeira com elastico e corda (Figura 6), cabo de
guerra, ovo-choco, brincadeira das colheres, penteados
no cabelo e pintura no rosto. Os estudantes brincaram
e interagiram uns com os outros para comemorar o Dia
do Estudante. Nesse dia, desenvolveram a coordenacio

I00



motora e a socializa¢do. Aprendi o quio importante sio
as brincadeiras na vida de uma crian¢a. Também perce-
bi que nio eram apenas as crian¢as que brincavam, mas
também os adultos com o espirito de crianga interior.

Figura 6: Alunos brincando com a corda.

Fonte: arquivo PBSSOQI.

MOMENTO DE APRENDIZADOS

Participar como bolsista do Pibid, além das experi-
éncias na escola, também me oportunizou momentos de
formagio individual e coletiva, como do I Encontro das
Licenciaturas, Programas PARFOR e Pibid. As ativida-
des iniciaram as 8h3o, com a palestra da Profa. Nilda
Stecanela sobre a “Docéncia e o continuum na constru-
¢ao de saberes e afazeres na Educagio Contemporinea’
(Figura 7). A professora Nilda salientou a importancia
da pesquisa na Educa¢do. De acordo com Paulo Freire
(1996, p 30), “nio ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”. O ato de ensinar e aprender se entrelacam. Todos
noés devemos assumir a responsabilidade da Educagioe a
necessidade de construir formas mais eficazes de avalia-
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¢ao, além das provas. A Educa¢io é um movimento em
constante transformacio.
Figura 7 - Palestra “Docéncia e o continuum na construgio de

saberes e afazeres na Educa¢iao Contemporanea”, da Profa. Nilda
Stecanela

Fonte: arquivo pessoal.

O encontro dos pibidianos também aconteceu com a
Profa. Carla Roberta Sasset Zanette sobre a perspectiva
da docéncia na contemporaneidade. A educadora ressal-
tou que os professores precisam dominar os conteudos
e saber transmiti-los, pois nos tornamos educadores no
dia a dia. Foi discutida a importincia de conhecer o
meio em que os educandos vivem, e que nunca deve-se
parar de acreditar neles, pois tém potencial de conhe-
cimento e habilidade. A tecnologia deve ser inserida no
planejamento das aulas para cativar os alunos. Cada um
deve cuidar da sua satide mental e fisica e analisar as
variveis que existem em sala de aula para nio adoecer-
mos. Para ser docente, é necessario gostar de pessoas e
desafios. Atualmente, os professores, além do conteudo,
precisam ensinar as questoes sociais, como, por exemplo,
ir ao banheiro. As aulas precisam ser desenvolvidas com
diferentes metodologias, sejam ludicas ou expositivas. Os
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educadores devem reconhecer as varias formas de avalia-
¢do e utilizar as que reforcam as qualidades dos alunos.

O evento chamado “Maios a obra: atividades maker
em agio’, com o docente Ezequiel Capeletti (Figura 8),
salientou o marker, que significa “faca vocé mesmo”. Os
pilares do marker sao: criatividade, colaboracio, sustenta-
bilidade e estabilidade. Foram apresentados trabalhos de
discentes do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental (Figura 9).
Essas atividades foram descritas no jornal do Pibid.

Figura 8 - Local onde ocorreu o evento “Maios a obra: atividades
maker em ag¢do”, com o docente Ezequiel Capeletti”.
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Fonte: arquivo pessoal.

Figura 9 - Trabalho do aluno do 6° ano do Ensino Fundamental da
disciplina “Mios 4 obra: atividades maker em a¢do”, com o docente

Ezequiel Capeletti.

Fonte: arquivo pessoal.

Nesse dia incrivel, aprendi a importincia de conhe-
cer o aluno e saber entendé-lo com um olhar empatico
e humano. Nunca se deve desistir do discente, mas sim
acreditar e pensar que ele ird aprender e se desenvolver
cada vez mais. Reconheci o valor do trabalho em equi-
pe para estimular no aluno a empatia de auxiliar quem
precisa, o respeito da opinido alheia e a sabedoria de que
cada pessoa tem habilidades e cultura diferentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Na minha vivéncia, cada aluno detém um processo
diferente de aprendizagem, porque, em alguns casos, foi
questio de tempo para descobrir seus interesses. Quando
encontrei os assuntos ou as agdes que chamavam a aten-
¢do deles, adaptei as aulas com o objetivo de cativar a atengio
dos alunos. Além disso, demonstrava meu interesse por suas
opinides, questionando, ao final da aula: “Pensou em alguma
atividade que vocé gostaria que a professora trouxesse na
proxima aula?”, “Gostou da aula?” e “De qual ativida-
de vocé mais gostou?”. Imagino que desses momentos o
educando sempre se lembrara, pois se sentiu acolhido e
importante.
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Essa experiéncia faz com que os pibidianos se prepa-
rem para os estigios curriculares e paraa vida, porque o
Pibid me auxiliou a desenvolver os planejamentos de aula,
levando em considerag¢io que o tempo de aprendizagem
sera diferente e o processo lento e gradual, necessitando
de paciéncia. O Pibid desafia o individuo a buscar novos
conhecimentos. Por exemplo, na minha trajetéria tive
que adquirir novas informacdes para conseguir a com-
pleta aten¢ao do educando autista.

Estou agradecida pela oportunidade de partici-
par do Pibid, porque me oportunizou experiéncias e
aprendizados, como: (1) desenvolver planejamentos per-
sonalizados, (2) nio somente escrever as atividades que
serdo desenvolvidas em sala, mas também desenvolver as
habilidades propostas pela BNCC, (3) trazer o interesse
do discente para a aula, (4) reconhecer que o processo de
aprendizagem ¢ lento e gradual e (5) real¢ar os diferen-
tes aspectos entre a teoria e a pratica. Por exemplo, todos
comentam que se deve incluir o aluno com deficiéncia,
porém, na pratica, isso torna-se dificil, pois encontra-
mos alguns discentes na turma com variados tipos de
deficiéncia. Essa experiéncia refor¢a o que Paulo Freire
(1996, p. 30) relata no livro Pedagogia da autonomia: “Nao
ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. O ato de
ensinar e aprender se entrelacam. Todos nés devemos
assumir a responsabilidade da Educagio e a necessidade
de construir formas mais eficazes de avaliacio, além das
tradicionais. A Educac¢io é um movimento em constante
transformacio.
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Letras, leituras e nimeros: um percurso
ladico pela alfabetizagio, letramento e
Matematica no Ensino Fundamental

Leticia Manara

Resumo: O presente relatério objetiva demonstrar a vivéncia
docente, concedida através do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagio a Docéncia (Pibid), através de aulas de
refor¢co mediadas a trés alunos da Escola Municipal de Tempo
Integral Sio Roque - Professora Nilza Cévolo Kratz, situada
na cidade de Bento Gongalves. Serao apresentados os planos
de aula e as suas aplica¢bes, com contetido de Alfabetizacio,
de Lingua Portuguesa e de Matematica, objetivando a
autonomia dos alunos na escrita, na leitura e nos ntimeros,
tornando-os letrados e dominantes dos ntimeros. Serio relata-
dos os pontos positivos e negativos, o que a bolsista aprendeu
e aprimorou nas aulas. Na 4rea da Matematica foram traba-
lhados os niimeros, através de experiéncias praticas, com a
utilizacdo de jogos com a contagem de objetos, histérias de
agrupamento com lapis, palitos de picolé e demais utensilios.
Na Alfabetizacdo, foram realizados jogos e introducio das
letras do alfabeto, com a escrita de palavras, identificando o
numero de letras presentes nelas. Foi aplicado o diagnéstico
do nivel de alfabetizagio, podendo, assim, melhorar o pla—
nejamento das aulas. Introduziram-se frases, livros, com a
sua leitura, escrita, atividades de interpretacio e exploragio
dos contetidos de Lingua Portuguesa. A escrita, a leitura e os
numeros sio de suma importincia para a formacio pessoal e
social de um individuo, influenciando-o a analisar a socieda-
de, o seu dia a dia, ampliando e diversificando suas visdes e
interpretacdes sobre o mundo.

Palavras-chave: docente, alfabetizacio, lingua portuguesa, mate-
matica, autonomia, letrados, jogos, diagnéstico, formacio.
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INnTRODUCAO

projeto de Alfabetizacio, Letramento e Matematica
foi realizado com trés alunos do 3° e 4° anos do
Ensino Fundamental, em que eles apresentam
dificuldades na escrita, na leitura e nos numerais, por
isso participam das aulas de reforgo escolar. Os alunos
convivem com turmas de diversos discentes, o que torna
necessarias aulas com atengio especial destinada a eles e
suas dificuldades, para a superagio destas.

O objetivo deste projeto é tornar os alunos domi-
nantes das letras, da escrita, da leitura e dos ntimeros,
para inserirem-se na sociedade e participarem de todos
0s seus eventos, ou seja, tornarem-se letrados, porque nio
adianta o individuo saber ler e escrever ou ser alfabeti-
zado e nio conseguir compreender determinado texto da
sociedade; ou seja, é preciso ser letrado.

As influéncias dos jogos no desenvolvimento das
criang¢as sio muito importantes, jA que proporcionam
muitas maneiras de levar a crianca a aprender de for-
ma ludica e significativa. Como destaca Piaget (1971), o
desenvolvimento da crianga acontece através do ludico,
ela precisa brincar para se desenvolver. Os jogos e as
brincadeiras - ou seja, o lidico - fazem parte do processo
de formacgio do ser humano e, portanto, nio podem ser
excluidos, porque sio instrumentos didaticos no campo
escolar, principalmente no periodo de alfabetizacio e na
inser¢do dos niumeros. Mas o professor deve ter compe-
téncia para utilizar o jogo, em que o planejamento ea
base tedrica nio podem faltar ao utilizar o lidico como
recurso de ensino e aprendizagem.

E de suma importincia a construgio de espagos,
meios e tempos para que os educandos aprendam através
de atividades que lhes propiciem diferentes maneiras
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de alcancar o aprendizado da leitura, da escrita e dos
numeros.

METODOLOGIA CIENTIFICA

A experiéncia realizada através do programa Pibid,
com a Alfabetizacio, o Letramento e a Matematica dos
alunos, foi iniciada com a introducio das letras do alfa-
beto, por meio de imagens representantes das letras, com
o objetivo de revisa-las e conhecer palavras das respec-
tivas letras. Em seguida, foi realizado o diagnéstico dos
niveis de leitura e escrita dos alunos, com o ditado de
palavras de origem animal e uma frase, em que os alu-
nos escreviam da forma que tinham conhecimento; com
esse diagnodstico, a bolsista pdde notar os aprendizados
e as dificuldades dos discentes. Outra atividade realiza-
da foi a analise de imagens pelos alunos, que deveriam
identificar a letra inicial e final e a quantidade de letras
e escrever o nome da imagem para treinarem a escrita.
Posteriormente, os alunos comecaram a ler pequenas
frases e responder perguntas simples sobre elas, para
treinar a leitura e a escrita. Todos esses métodos iniciais
de revisio das letras e introducio da escrita e da leitura
foram desenvolvidos com evolugio e sucesso pelos alunos.

Dando sequéncia aos estudos, foi trabalhado o li-
vro A casa sonolenta, com a sua leitura e atividades de
interpretagio, em que os alunos demonstraram muito
interesse. Foram iniciados os estudos de contetidos de
Lingua Portuguesa, como as vogais e consoantes, com
atividades praticas de escrita, como a coloragio e recorte
das letras; e as silabas simples e complexas, com diver-
SOS jOgos. E notavel a melhor aprendizagem dos alunos com
jogos, pois aprendem divertindo-se, uma das ideias de
Maria Montessori (201%7), quem aponta que o importante
nio é ensinar, mas dar condi¢des para que a aprendiza-
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gem aconteca de forma ludica, e os jogos permitem essa
aprendizagem mais significativa.

Com o avango nas aprendizagens dos conteudos de
Lingua Portuguesa, estudaram-se mais leituras, através
de frases, pequenas leiturinhas e livros, em que primei-
ramente a bolsista lia para eles, em seguida os alunos
realizavam a leitura para eles mesmos e, depois, faziam
a leitura em voz alta, permitindo uma maior pratica da
leitura e compreensio do texto. Antes da leitura eram
realizadas questdes orais sobre a capa, a contracapa
e o que poderia acontecer na histéria, para explorar a
imaginac¢do do aluno. Posteriormente, questdes orais de
pos-leitura e atividades para treinar a escrita. Em se-
quéncia, foi iniciado o projeto de caligrafia das letras
cursivas maiusculas e mintdsculas. De acordo com Magda
Soares (2000b):

[...] letramento ¢ a agdo de ensinar e aprender as pra-
ticas sociais de leitura e escrita. E o estado ou condigio
que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas
praticas sociais. E informar-se através da leitura e se

envolver em numerosas e variadas praticas sociais de
leitura e escrita.

Dessa forma, é fundamental que a escola e os profes-
sores oferecam aos alunos momentos de leitura e escrita
para adquirirem conhecimentos, tornarem-se protago-
nistas do seu processo de aprendizagem e serem presentes
na vida social.

Na area da Matematica foram trabalhados os ntime-
ros, e os alunos participaram de forma ativa em todas as
atividades. Na primeira aula, foram convidados a com-
partilhar sobre as suas férias, atribuindo uma nota de o
a 10 para suas experiéncias com desenhos, promovendo
a interagio e a criatividade. Em seguida, realizaram um
jogo de contagem de objetos, demonstrando habilida-
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des de contagem e concentra¢io no desenvolvimento da
atividade.

A aula seguinte contemplou a dinimica do rolinho,
que proporcionou um ambiente lidico para a aprendiza-
gem e a leitura da histéria Eles queriam contar, que, além
de encantar os alunos, contribuiu para a compreensio e
apropriacio dos niimeros. A atividade de contagem com
palitos de picolé aprimorou o aprendizado de forma pra-
tica e visual, alinhando com as teorias de Vygotsky (1984),
sobre a aprendizagem mediada, o docente é um mediador
entre o aluno e o mundo. Os alunos apresentaram grande
entusiasmo durante todas as atividades, demonstrando
o dominio dos niimeros, sua contagem e agrupamento,
resultando em aulas dindmicas e significativas.

DESENVOLVIMENTO

Na primeira tarde presente na escola, a bolsista foi
convidada a assistir os respectivos alunos em aulas com as
suas professoras com a inteng¢do de conhecé-los e analisar
as suas dificuldades para realizar o planejamento, entio
foram observados as aulas, os alunos e os seus cadernos. A
bolsista foi muito bem acolhida pela equipe diretiva, su-
pervisora, professores e alunos. Para ter o conhecimento
das dificuldades dos alunos a serem trabalhadas, a su-
pervisora da escola forneceu uma ficha com o nome dos
alunos e as areas e contetidos a serem estudados por eles,
assim se iniciou a elabora¢io do planejamento das aulas
de acordo com o que a ficha solicitava.
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Atividade 1 - Na primeira aula, os alunos revisaram as letras do
alfabeto, com as letras da lata

Fonte: arquivo pessoal.

Os alunos demonstraram gostar muito da atividade
e a desenvolveram muito bem.
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Atividade 2 - Em seguida a bolsista apresentou as vogais, e foram
realizadas atividades praticas com pintura e recorte, no caderno
também. Os alunos ficaram animados com a atividade

Fonte: arquivo pessoal.

Ao longo das aulas, a bolsista pode melhorar os
planejamentos, adequando as dificuldades e o ritmo de
aprendizagem de cada aluno.

Ha diagnéstico dos niveis de leitura e escrita de uma
aluna que participa da aula de reforco, com o qual a bol-
sista pode notar o nivel alfabético em que a aluna esta,
com alguns erros ortograficos, como é possivel observar
na palavra “cio” e na frase em que nio escreve “os” antes
da palavra “olhos”. A aluna desenvolve uma boa fonética,
em que produz escritas com hipdteses alfabéticas enca-
minhando-se gradativamente para a ortografia.
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Fonte: arquivo pessoal.

Atividade 3 - Anilise de imagens pelos alunos, que identificavam a
letra inicial e final, a quantidade de letras, e escreviam o nome da
imagem, para treinar a escrita

Fonte: arquivo pessoal.
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Atividade 4 - Leitura de pequenas frases e perguntas simples
sobre estas, para treinamento da leitura e da escrita

Fonte: arquivo PBSSOQI.

Atividade 5 - Livro A casa sonolenta e atividades de interpretagio

Fonte: arquivo pessoal.
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Atividade 6 - Estudo das vogais, consoantes, silabas simples e
complexas

Fonte: arquivo pessoal.

Atividade 7 - Leitura do livro Converso: poesia para a infincia, com
atividades de pré—leitura orais, pés—leitura orais e escritas de
interpretagao

Fonte: arquivo pessoal.
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Atividade 8 - Projeto de caligrafia de letras cursivas maitsculas
e minusculas, com atividades e escrita das letras em materiais
diversos, como areia, farinha, lousa magica e saco sensorial

Fonte: arquivo pessoal.
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Atividade g - Leitura e atividades de interpretagio da Histéria do
girassol

Fonte: arquivo pessoal.

Atividade 10 - Leiturinhas e perguntas para o melhor
desenvolvimento da leitura e da escrita

Fonte: arquivo PBSSOQI.
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Atividade 11 - Roleta das palavras com a pronuncia das palavras, a
separacao silabica e a sua classificagio quanto ao seu ntmero

Fonte: arquivo pessoal.
Atividade 12 - Na primeira aula sobre ntimeros, os alunos
inicialmente contaram sobre suas férias, atribuindo uma nota de

o a 10 sobre elas. Em seguida, realizaram um jogo de contagem de
objetos, desenvolvendo-o muito bem

Fonte: arquivo pessoal.
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Atividade 13 - Atividade rolinho, histéria E eles queriam contar e
atividade de contagem com palitos de picolé. Os alunos gostaram
muito da histéria e das atividades e demonstraram dominar bem

Os nimeros, a sua contagem e agrupamento

Fonte: arquivo pessoal.

I ENCONTRO DAS LICENCIATURAS,
Procramas PARFOR E Pisip

Para a bolsista, foi uma experiéncia repleta de aprendi-
zagens, conversas e palestras inspiradoras, que fazem-nos
sentir valorizadas na profissio docente. As duas pales-
tras assistidas na parte da manha trataram de assuntos
educacionais da atualidade que sio fundamentais na
pratica docente, com diversas reflexdes sobre a realida-
de. Na parte da tarde, a bolsista participou da oficina de
Matematica, que foi muito boa, repleta de praticas e
sugestdes de atividades a serem trabalhadas em sala de
aula com os alunos, incluindo também a tecnologia. Essa
vivéncia do Pibid foi fantastica e admiravel.
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Imagens do I Encontro das Licenciaturas, Programas PARFOR e

Pibid

Fonte: arquivo PESSOQ.]..

Conferéncia com a Professora Dra. Nilda Stecanela

Fonte: arquivo pessoal.
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Encontro dos participantes do Pibid

Fonte: arquivo pessoal.
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Oficina de Matematica

Fonte: arquivo pessoal.
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Primeira edi¢do do jornal do Pibid

Fonte: arquivo pessoal.
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Segunda edi¢do do jornal do Pibid

Fonte: arquivo pessoal.

Na noite de o5 de abril de 2024, participamos da reu-
nido virtual com a coordenadora Silvia Hauser Farina e
todos os integrantes/bolsistas do Pibid, em que recebe-
mos as orienta¢des para a construgio do relatério final
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e a confecgio do template poster, que construi juntamente
com as colegas Carla Bettoni Trivelin e Natalia Cristina
Sganzerla, e intitulamos com o tema: “Alfabetizac¢io e
suas conexdes com os jogos pedagdgicos”.

Fonte: arquivo pessoal.
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Aura INAUGURAL DAS LICENCIATURAS E
ENCERRAMENTO DO P1BID: “O CONHECIMENTO
DO CONHECIMENTO E A PRATICA PEDAGOGICA”

Na noite de 29 de abril de 2024, a bolsista teve a
oportunidade de participar da palestra com o Prof. Dr.
Fernando Becker e demais presentes, um momento de
muitas trocas e aprendizagens.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta vivéncia proporcionada pelo Pibid é a primeira
experiéncia docente da bolsista. Viver na pratica a ex-
periéncia da docéncia, do planejamento, da organizacio
e compreender que a pratica cotidiana do exercicio da
docéncia vai nos constituindo cada vez mais professores
sao conhecimentos muito importantes para a formacio
de um pedagogo, momentos positivos e negativos, ambos
importantes para o crescimento profissional e pessoal.

A bolsista passou a compreender a grande impor-
tincia das aulas individualizadas para os alunos com
dificuldades de aprendizagem, assim como das atividades
ludicas, com diversos jogos, todas pensadas para que os
discentes tornem-se protagonistas de sua aprendizagem,
sentindo-se capazes de aprender. Ao longo das aulas, foi
possivel notar a alegria dos alunos por estarem apren-
dendo, trazendo relatos dos pais, sentindo-se orgulhosos
de seus filhos. Dessa forma, o aluno sentia-se mais ani-
mado e disposto na realizac¢io das atividades em aula.

Além disso, a pratica docente fez perceber o que a
bolsista deve melhorar nos planejamentos das aulas, nas
suas mediacdes e, acima de tudo, na relagcio com os alu-
nos, ou seja, como agir com eles, respeitando 0 seu tempo
e processo de aprendizagem.
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Os objetivos deste projeto de Alfabetizacio, Letra-
mento e Matematica dos alunos participantes das aulas
de reforgo foram atingidos, pois os estudantes apresentam
grande avanco nas aprendizagens da escrita, da leitura e
dos nimeros. O que desejo é que essa pratica seja mantida
pelos alunos e incentivada, para que eles sejam letrados e
ativos na sociedade em todas as areas.
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A importincia dos jogos ludicos em uma
aprendizagem signiﬁcativa

Natilia Cristina Sganzerla

Resumo: O presente artigo tem por finalidade descrever como
foi desenvolvida a pratica e as aprendizagens durante a
atuacgdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid), que tem por objetivo antecipar o vinculo
e a realidade entre os futuros mestres e as salas de aula da
rede publica, com o intuito de que o pibidiano possa sentir-se
seguro e conflante em suas a¢des futuras em sala de aula. O
artigo tem o objetivo de descrever as experiéncias e observa-
¢oes obtidas dentro da sala maker, onde eram realizadas as
aulas de reforco a alguns alunos do Ensino Fundamental da
Escola Municipal de Tempo Integral Sio Roque, relatando
a importincia dos jogos ludicos em sala de aula de forma
significativa, sendo que muitas vezes é notavel a apreciacio,
aprendizagem e compreensio do discente na utilizacio desse
recurso.

Palavras-chave: Realidade, experiéncias, aulas de reforgo, jogos
ladicos.

INnTRODUCAO

a realidade atual, sabe-se que os discentes do En-

sino Fundamental acabam passando por diferentes

mudancas relacionadas a aspectos fisicos, afetivos,
soclais, cognitivos e emocionais, demandando que sejam
realizadas aulas significativas que busquem desper-
tar no discente seu interesse, curiosidade e busca pela
aprendizagem.

Nota-se que a ludicidade é uma necessidade do ser
humano em toda vida, nio sendo apenas uma diversao,
mas uma contribui¢io no desenvolvimento da aprendi-
zagem, uma maneira de chamar a atengdo do discente
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e, dessa forma, fazer com que ele possa se interessar no
estudo e fazer sua compreensio.

Durante oanode 2023, foram propostas aos meus dis-
centes da aula de refor¢o atividades que buscavam chamar
sua atengdo por meio de jogos, atividades e brincadeiras
ludicas, de forma a contribuir para suas aprendizagens.
Eles demonstravam dificuldade no reconhecimento de
letras e numerais, e por um tempo demoravam a querer
conversar, contar, relatar ou até mesmo dar um abracgo
demonstrando afetividade.

Foram realizadas diversas atividades para que os
alunos pudessem compreender com éxito as propostas
ofertadas, sendo o letramento um direito de todos.

METODOLOGIA CIENTIFICA

A experiéncia com o programa institucional de bol-
sas de iniciag¢do & docéncia (PIBID) foi positiva, de forma
que agregou ainda mais conhecimentos e trocas de ex-
periéncias, sendo meu primeiro contato com alunos do
Ensino Fundamental com dificuldades na aprendizagem.

Foram desenvolvidas aulas pensadas na particula-
ridade de cada aluno, em que eram desenvolvidos jogos
e atividades ludicas, de forma a atrair seu interesse e
curiosidade.

As propostas eram realizadas com diversos materiais
alternativos, como, por exemplo, a escrita e o reconheci-
mento de letras, em que os alunos puderam realizar a
escrita da letra em papel, na areia, com canetio, no qua-
dro, com tinta guache e cotonete, fazendo a compreensio
do tragco de forma correta.

Com os jogos notava-se o grande entusiasmo na com-
preensio da proposta apresentada, de maneira a despertar
sua atengdo e curiosidade para sua aprendizagem signifi-
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cativa. Eles muitas vezes conseguiam tirar suas duvidas
e relatar suas dificuldades.

DESENVOLVIMENTO

Analise da realidade
A Escola Municipal de Tempo Integral Sio Roque

- Professora Nilza Covolo Kratz esta localizada no
Municipio de Bento Gongalves/RS, no bairro Sio Roque.
A escola conta com aproximadamente 340 alunos matri-
culados e em torno de 50 profissionais docentes e esta sob
a direcao de Andreza Ana Peruzzo. Na sede com ende-
reco na rua Arlindo Franklin Barbosa, 235, Sao Roque,
Bento Gongalves/RS, 95708-514, atende estudantes do 1°
a0 5° ano. Seus alunos do 6° ao 9° ano estio tendo aula no
prédio da Universidade de Caxias do Sul, no endereco
rua Alameda Jodo Dal Sasso, 800, bairo Universitario,
Bento Gongalves/RS, 95705-266.

A escola possui uma boa infraestrutura, contando
com dependéncias e sanitirios com acessibilidade, ali-
mentacio fornecida aos estudantes, biblioteca, cozinha,
laboratério de informatica e ciéncias, quadra de esportes,
bosque, salas de aulas equipadas com ar-condicionado e
sala maker com materiais liidicos e diversificados.

Os estudantes que atendi com aula de reforgo de-
monstraram interesse e curiosidade com as propostas
oferecidas e desenvolvidas durante as aulas, de forma a
contribuirem e a realizarem com entusiasmo e diversio.
Algumas vezes, alunos relataram nio quererem realizar
algo por estarem tristes, cansados e desmotivados, mas
com conversa, um abraco e um incentivo muitas vezes
eles voltavam e realizavam as propostas. Notou-se o
grande interesse quando a proposta da aula era realizada
com uma atividade ludica e jogos.
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A importancia dos jogos lidicos em uma aprendizagem
significativa

Com a atuagio do Pibid (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagio 2 Docéncia), pude observar a grande
importincia dos jogos em uma aprendizagem signifi-
cativa e exploradora, de modo que o docente estabelece
relagbes cognitivas e experiéncias vivenciadas através
dos jogos.

Segundo Piaget (1978), o jogo é uma condigio vital
no desenvolvimento da crianga, em que ela se apropria
daquilo que percebe na realidade e observa trés sistemas
de jogos: exercicios, simboélicos e regras.

Com o desenvolvimento das aulas, notou-se o grande
interesse dos alunos com os jogos e as atividades ludicas,
em que muitos demonstraram interesse na realizacio e
faziam a compreensio da proposta.

Por meio de uma aula ludica, o aluno é estimulado a
desenvolver sua criatividade e nio a produtividade,
sendo sujeito do processo pedagdgico. Por meio da brin-
cadeira o aluno desperta o desejo do saber, a vontade de
participar e a alegria da conquista. Quando a crianca
percebe que existe uma sistematiza¢io na proposta de
uma atividade dindmica e ludica, a brincadeira passa
a ser interessante e a concentragio do aluno fica maior,
assimilando os contetiddos com mais facilidades e natu-
ralidade (Kishimoto, 1994).

Atualmente, sabe-se a grande dificuldade que os
docentes vém enfrentando em salas de aula devido ao
grande numero de alunos por turma, sendo dificultoso
ao professor muitas vezes conseguir atender todos os alu-
nos e propor jogos ludicos em decorréncia de nio possuir
todo o material necessirio para o bom desenvolvimento
do jogo.

A proposta ludica requer dedicagido do docente na
preparagio, no planejamento e na aplicagio da proposta,
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com o objetivo de haver trocas de saberes e interagoes
entre os discentes, em que muitas vezes os alunos podem
demonstrar dificuldades, sendo necessario o auxilio do
docente. Como disse Freire (1996, p. 25): “Educar é um
ato de amor, por isso, um ato de coragem.”.

Aplicagao de jogos em aulas de refor¢o - Pibid/EMTI Sao
Rogue

Minha atua¢io ocorreu com discentes do Ensino
Fundamental que demonstram dificuldades na alfabe-
tizacdo, numerais e suas quantidades, calculos e leitura.
Foram realizadas atividades que pudessem despertar o
interesse na construg¢io do conhecimento e que auxilias-
sem no seu processo de aprendizagem.

Com os discentes que demonstravam dificuldades
com a escrita e o reconhecimento de letras, realizei ativi-
dades de escrever cada letra em diferentes lugares, como
em folhas, na areia, com canetio no quadro da sala maker,
num quadro com caneta, com tinta guache e cotonete no
papel, em que pude observar a curiosidade de cada um e
seu interesse em saber como é a forma correta de fazer o
traco da letra. Realizei diversos jogos, entre eles o bingo,
que gerava bastante interesse e diversio.

Com os que demonstram dificuldade na formacio
de palavras, realizei atividades em que havia uma figura
e, ao lado, a formacio da palavra de forma emparelhada,
sendo necessario escrever de forma correta, contribuin-
do também para fazerem a compreensio de palavras que
necessitavam do uso, por exemplo, de dois R.

Com os discentes que demonstram dificuldade na
escrita e na leitura, realizei atividades que envolvessem
as silabas e seus respectivos sons. Um dos jogos que mais
despertou interesse foi o Caga ao tesouro das silabas, que
consiste em escolher uma das fichas que esta virada para
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baixo, a qual possui uma figura. Em seguida, deve-se
identificar no “mapa do tesouro” as silabas da formacio
da palavra e, apds, com um canetio, escrever a palavra
corretamente no espago indicado. Com os que demostra-
vam mais facilidade, montamos juntos frases no caderno
com a palavra que encontravamos.

Sempre procurei identificar as dividas dos discentes
de modo a contribuir para sua aprendizagem. Algumas
vezes eles demonstram querer mostrar algumas ativida-
des que realizaram na sala de aula comentando que as
realizaram com éxito. Em situa¢des que demonstram ter
divida ou alguma dificuldade, realizamos a atividade
juntos no quadro para que pudessem conclui-la com cla-
reza. Outra maneira que encontrei para sanar as duvidas
deles foi a realizacdo dos jogos em que eles precisavam
saber corretamente para poder concluir.

I Encontro das Licenciaturas dos Programas Parfor e
Pibid: docéncia e o continuum na construgao de saberes e
afazeres na Educagao contempordnea

Nodia 25de novembrode 2023, aconteceu oI Encontro
das Licenciaturas dos Programas Parfor e Pibid: docéncia
e o continuum na construcio de saberes e afazeres na Edu-
cagio contemporinea, na sede da Universidade de Caxias
do Sul, em Caxias do Sul, que tinha o objetivo de pro-
mover discussoes acerca das perspectivas da docéncia na
Educa¢io na contemporaneidade, a fim de qualificar fu-
turos professores na construgio de uma sociedade critica
e ativa sobre a pratica educativa como compromisso de
transformacio social.

Possuia uma étima programacio. A abertura contou
com a presenca da proé-reitora Terciane Angela Luchese,

da coordenadora do PIBID Rochelle Rita Andreazza Maciel,
de Adriana Des Essarts Trinidad e de Nilda Stecanella.
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Em seguida, os pibidianos tiveram encontro sobre as pers-
pectivas da docéncia contemporinea, com Carla Roberta
Sazzet Zanette, Silvia Hauser Farina e Eliane Machado
Correa Cardoso.

No periodo da tarde foram ofertadas diversas ofi-
. . .. . « .

cinas, a que optei por participar foi a “Qualificando o
ensino e a aprendizagem de Matemaitica”, com Roselice
Parmegiani e Vagner Zulianelo, em que foram apresen-
tadas diversas propostas para serem desenvolvidas em
sala de aula, com jogos e uso das tecnologias como uma
forma atrativa e inovadora do cotidiano dos jovens.

Foi um dia de muitas aprendizagens e trocas de ex-
periéncias, sendo também um momento de reflexio sobre
o caminho da docéncia. Refleti sobre a atua¢io dentro e
fora da sala de aula, a importincia de sempre buscar o
interesse dos discentes e dar a eles variadas formas de
compreensio e de eles mostrarem seus conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagio do Pibid, pude compreender ainda
mais a realidade, a atuacio, o comprometimento e o amor
que devemos ter dentro de uma sala de aula. Durante
a atuagdo na sala maker com as aulas de refor¢o, pude
observar o crescimento, a construgio e a compreensio das
atividades propostas.

A vivéncia com esses alunos foi desafiadora e cheia
de boas descobertas, em que cada passo, compreensio e
experiéncia realizada com éxito tornava tudo gratifican-
te. O carinho, a admiracio, o respeito e o amor que os
estudantes nos atribuem fazem com que a experiéncia
seja rica e cheia de significados, de maneira a certificar-
-me de que estou no caminho certo, no meu desejo de ser
docente.
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De acordo com a fala de Paulo Freire (2010, p. 58),
“Ninguém comeca a ser professor numa certa terga-feira
as 4 horas da tarde... Ninguém nasce professor ou mar-
cado para ser professor. A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexio sobre a prati-
ca”, entdo a pratica docente é um processo de construgio
e reconstrugio do fazer dentro de uma sala de aula.
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ANEXOS

« Construgio de letras - alfabeto

Fonte: arquivo pessoal.

« Silabas - jogo Trilha das silabas

« Silabas - jogo Caga ao tesouro das silabas
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« Formacio de palavras

Fonte: arquivo pessoal.

« I Encontro das Licenciaturas dos Programas Parfor
e Pibid

« Oficina “Qualificando o ensino e a aprendizagem de
Matematica”

« Todos os pibidianos presentes
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Alfabetizacao e letramento: a importincia do
texto e do professor acolhedor — Pibid

Luana Taca

Resumo: Com a oportunidade de ministrar, através do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia
(Pibid), aulas de reforgo para cinco criangas em diferentes
niveis de leitura e escrita, pude observar diversos aspectos
durante o processo de convivéncia com cada um. Neste texto,
em teor de relato de experiéncia, dedico minha atengio ao
processo de alfabetizacio enquanto fator potencializador de
socializacdo e expressio no contexto social em que se vive,
além da construgio do sujeito letrado, com autonomia e res-
peito 4 individualidade de cada crianga.

Palavras-chave: Alfabetizacgio, Pibid, acolhimento, individua-
lidade, escrita espontinea.

1 INTRODUCAO

ogo que iniciei as idas 4 escola por meio do Pibid,

também dei inicio ao 4° semestre da Graduagio em

Pedagogia na Universidade de Caxias do Sul (UCS).
Conforme grade curricular, a disciplina de “Didaticas
Especificas I: Alfabetiza¢io, Artes, Lingua Portuguesa
e Matematica” esteve totalmente atrelada e serviu de
grande norteadora desde os momentos de planejamento e
organizacgdo até a avaliacio de desempenho e observagoes
concebidas.

Durante as idas 4 escola, pude visualizar a prati-
ca das teorias que tenho estudado durante a Graduacio
e, mais do que isso, experimentar e conhecer um pouco
mais da identidade docente que quero construir. Foi um
espago de muita reflexdo, questionamentos e construgdes,
tanto individuais como coletivas.
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Dentre tantas vivéncias, o contato com a alfabeti-
zacdo em diferentes etapas fol o que mais me instigou
e me despertou curiosidade, tanto pelas possibilidades
interativas que a leitura e a escrita produzem socialmen-
te como pela construgio de autoestima e autonomia que
fazem parte do processo de aquisi¢io dessas habilidades.

Assim, junto as aulas da Graduagio, comecei a ser
instigada pelo assunto: O que de fato significa ler e es-
crever? Como a leitura e a escrita se parecem para uma
crianca? Todos pensam e percebem a escrita da mes-

ma forma? O que significa dizer que uma crianca esta
alfabetizada?

Em meio a isso, o texto “Escrita, uso da escrita e
avaliacio” do professor Joio Wanderley Geraldi, em O
texto na sala de aula: leitura e produgao, completou minhas
reflexdes, juntamente com outras leituras como Magda
Soares e Emilia Ferreiro, acerca da importincia de dar
credibilidade as criangas quando expressam sua escrita
de modo espontineo.

2 DESENVOLVIMENTO

Muitas vezes, durante a Graduagio, é dificil para
mim visualizar a aplicagdo da teoria estudada em sala de
aula. Quando tive a oportunidade de vivenciar na pra-
tica a breve bagagem que ja havia juntado no curso de
Pedagogia, fiquei muito empolgada com a ideia e mais
feliz ainda ao ser selecionada.

Estar em sala de aula é um mundo completamente
novo e com potencial de nos ensinar diariamente algo
sobre o outro e sobre nés mesmos. Porém, é necessario
que estejamos dispostos a nos desafiar e desconstruir em
diversos momentos.
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O processo de alfabetizacio é encantador de ser assis-
tido e mediado, mas exige paciéncia e respeito ao outro.
E um desenvolvimento tanto do estudante como do pro-
fessor, um processo que deve ser permeado de parceria e
acolhimento.

2.1 A alfabetizacao, o sujeito e o texto

De acordo com Magda Soares (2020), alfabetizagio
e letramento tratam-se de processos indissocidveis que
devem ocorrer simultaneamente, ainda que abordem
competéncias distintas na aquisi¢do da leitura e da escri-
ta. Enquanto a alfabetizac¢do esta atrelada a “apropriacio
da tecnologia da escrita”, com aspectos voltados a escrita
alfabética, a gramatica e a ortografia, o letramento trata
da “capacidade de uso da escrita para inserir-se nas pra-
ticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita”
(Soares, 2020, p. 27), ou seja, o uso eficaz e efetivo das
habilidades de leitura e escrita.

Quando aprofundei os estudos acerca da alfabetiza-
¢do, convenci-me de que alfabetizar sem letrar conduz
a crianga a um sistema de escrita limitado, baseado na
repeti¢do sem significagio do que se 1é e, portanto, lhe
faz refém de uma leitura e escrita rigida e sem aplicagio
cotidiana.

Ao adentrar na sala de aula com o Pibid, pude
confirmar a breve teoria que j estava em minha baga-
gem. Tinha comigo quatro criangas do 1° ano do Ensino
Fundamental que sabiam repetir todas as familias sila-
bicas que compunham o silabirio, mas nio davam valor
de leitura e escrita para aqueles sons. O primeiro ques-
tionamento surgiu: Afinal, se todos conheciam tio bem
as familias silabicas, por que ainda nio conseguiam ler e
escrever convencionalmente? O que faltava para que eles
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visualizassem aquelas silabas como a escrita verdadeira-
mente dita?

Afirmo que Magda Soares, com seu livro Alfaletrar:
toda crianga pode aprender a ler e a escrever, esteve presente
nas praticas e esclarecimentos que conduziram os dias
em que estive em contato com as criangas.

A compreensio do texto enquanto o eixo central, que
deve pautar as praticas de alfabetiza¢do e letramento,
trouxe a mim a resposta para as perguntas anteriores: as
criancas foram ensinadas a repetir aquele amontoado de
silabas, mas nao foram apresentadas ao texto propriamen-
te dito. Portanto, repetiam, mas ainda nio conheciam o
contexto de aplicagio das silabas na leitura e na escrita.

Assim, conforme Magda Soares sugere, a fala é uma
capacidade inata do ser humano, enquanto a escrita é
uma tecnologia criada. Quando trabalhamos tendo o tex-
to nos contextos cotidianos como base para alfabetizar,
partimos de algo que a crianca ja conhece e tem proprie-

dade: a fala.

A lingua possibilita a interagdo entre as pessoas no
contexto social em que vivem: sua funcio ¢, pois, so-
ciointerativa. Essa fun¢io se concretiza por meio de
textos: quando interagimos por meio da lingua, fala-
mos ou escrevemos textos, ouvimos ou lemos textos
(Soares, 2020, p. 34).

Além disso, ao trabalhar com alunos de refor¢o co-
mumente temos a crenga de que eles estdo “atrasados”, ou
que tém alguma dificuldade de aprendizagem, e junto
disso acabamos ouvindo muito dos professores, principal-
mente na fase de alfabetiza¢do, que “esse aluno nio sabe
nada”. Porém aprendi que o respeito 4 individualidade e
a bagagem de cada crianga deve ser considerado duran-
te os processos de aprendizagem como um todo. Afinal,
estamos falando de criancas de 6 a 7 anos de idade, que
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ja estdo inseridas em sua cultura familiar, jA tém capa-
cidade de criar hipéteses e, principalmente, ji fazem a
“leitura de mundo”.

Compreender a leitura de mundo como fator que
influencia diretamente a aprendizagem das criancas
também me permitiu ser mais respeitosa com as hi-
poteses criadas pelos estudantes ao longo das aulas. De
acordo com Paulo Freire (1989, p. 13), “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, portanto, antes de querer
ensinar algo com base na minha proépria leitura de mun-
do, aprendi que devo conhecer e entender a forma como
cada crianga lé o cotidiano e o interpreta, para que as
aprendizagens obtidas durante as aulas sejam contextua-
lizadas e significativas para cada um. Somente com esse
movimento é possivel tornar o ambiente de aprendiza-
gem algo coletivo e construtivo, em que haja troca ativa
de ideias e conhecimentos respeitando a individualidade
de cada sujeito nesse espaco.

De acordo com Geraldi (1984, p. 128), nosso papel
enquanto professores nio é moldar sujeitos a um padrio
de escrita rigido e distante, mas sim torna-los escritores
de suas proprias palavras, contadores de suas realidades,
respeitando a linguagem e a leitura de mundo de cada
individuo:

Para mantermos uma coeréncia entre uma concepgio
de linguagem como interagdo e uma concepgio de edu-
cagio, esta nos conduz a uma mudanca de atitude - en-
quanto professores - ante o aluno: dele precisamos nos
tornar interlocutores que, respeitando a palavra do
parceiro, agimos como reais parceiros: concordando,

discordando, acrescentando, questionando, pergun-
tando, etc.

Quando reconheci que a alfabetiza¢io deve ter ini-
cio no texto (por todas as justificativas apresentadas até
aqui) e s6 depois encontrar as letras e silabas em partes
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menores, me convenci de que o método tradicional - o
unico que eu conhecia até aquele momento - esquece de
apresentar o contexto, moldando o que Geraldi (1984)
chama de “aluno-fun¢io”, em que a crianga apenas repete
o que lhe ¢é ensinado sem entender o real sentido daquilo.

O fato de que as quatro criancas sabiam as familias
silabicas mostrava que elas estavam fazendo seus papéis
de decorar o que lhes era repetido em sala, porém nio sig-
nificava que de fato compreendessem o que aquilo queria
dizer. Entao, o primeiro movimento de “recalcular rota”
que precisei fazer foi referente ao modelo de atividades
que estava levando para a sala de aula. Ao invés de levar
palavras ou frases aleatdrias para exercicios de leitura e
escrita, comecei a investir em atividades centradas em
diferentes géneros textuais.

2.2 Escrita espontdnea e medo do erro

Visando perceber a escrita e individualidade de cada
um, utilizei os materiais sugeridos e trabalhados pelos
professores da universidade, entre eles o parecer psico-
genético de niveis de escrita, de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. Com objetivo tinico para anilise pessoal das
teorias estudadas, e para posteriormente realizar uma
abordagem mais eficaz conforme as necessidades de cada
crianga, comecei a levar atividades envolvendo a escrita
espontanea.

Durante essas atividades que propus as criangas, as
escritas espontineas nao apareciam. O medo de escrever
“ ” ’ . . -~
errado” estava nitido e presente durante a realizagio
das atividades, e a constante repeti¢do do “eu nio sei es-
crever” pelas criancas permeou por muitos dias as aulas
que planejei. Assim, levantei a mim mesma o questiona-
mento sobre o quio duramente podamos e corrigimos as
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criancgas a ponto de fazé-las desacreditar de seu proéprio
potencial de aprendizagem.

Durante as aulas que tive na graduagio, fomos con-
vidados a refletir acerca da importincia de validarmos
aquilo que as criangas apresentam enquanto suas hipéte-
ses, estimulando-as com perguntas e contrapontos acerca
das respostas recebidas para que um diilogo de constru-
¢Oes apareg¢a, deixando de lado a ideia de que o professor
é o tinico que sabe.

Ouvi de uma das professoras na universidade que
“As criangas sabem! Quem nio sabe o que elas sabem sou
eu!”, e com isso pude me libertar da ideia estereotipada
de que, por serem criangas de reforco, nio sabiam nada.
Quando damos permissio para as criancas errarem, es-
tamos fazendo um grande movimento para a construgio
de aprendizagens delas. Afinal, é no erro que percebemos
como a crianga pensa, e é pelo préprio erro que a crian-
¢a consegue construir uma nova hipétese e consequente
tentativa. Esse processo de errar e buscar por novas al-
ternativas é definido por Emilia Ferreiro como “erro
construtivo’.

Quando as escritas espontidneas comegaram a apare-
cer de fato, tive o norte que precisava, pois finalmente
estava entendendo o que cada um sabia e de onde deveria
continuar.
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Figura 1 - Escrita sildbica de uma das estudantes - “bicicleta” e
“aranha”

Fonte: arquivo PBSSOQI.

Quando assumi nogio sobre todos os niveis de es-
crita que estava lidando, utilizei os apontamentos de
Magda Soares, acerca do texto enquanto fator central do
processo de alfabetizacio, e comecei a selecionar diversas
possibilidades de textos para apresentar as criangas.

As atividades nas quais as criangas mais demonstra-
ram interesse foram as relacionadas a musicas. Escolhi
algumas cantigas infantis e levei a letra impressa para
elas, com algumas palavras faltando. Levava junto ima-
gens que remetessem ao que era dito na cangio e entio
deixava-as criar hipdteses sobre qual musica estava es-
crita ali. Apés, cantivamos juntos e s6 entio divamos
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inicio aos exercicios de escrita, completando as palavras
que estavam faltando na letra da cancio.

Com essas atividades, pude estimular a contagem de
palavras, fazendo os alunos apontar com o dedo cada uma
das palavras que cantavam para descobrirem qual era a
que estava faltando, além de estimular as discussoes em
grupo para definir qual era a forma correta de escrever
cada palavra.

O processo de tornar possivel a escrita espontinea
foi bastante lento, mas aos poucos aconteceu. Pelo ntime-
ro reduzido de criancas em sala de aula, fica mais facil
dedicar ateng¢do a cada um, tornando o processo mais
individualizado. Além disso, também pude perceber o
quanto os quatro estudantes criaram vinculo um com o
outro e demonstraram-se cada vez mais dispostos a tro-
car ideias e ajudarem uns aos outros.

Quando alterei o modelo das atividades e o texto se
tornou presente nas aulas, percebi também outras mu-
dancas nos habitos de escrita das criancas.

Em diversos momentos, ao perceberem que a pala-
vra que queriam escrever ja havia sido cantada em outra
linha, as criangas trocavam informagdes e voltavam
juntas a cantar a cangdo para identificar onde estava a
palavra que queriam escrever. Nesse caso, pude enten-
der o quanto o uso do texto contextualizado torna as
criangas pesquisadoras e as faz estarem atentas ao que
estdo escrevendo, construindo a nog¢io de que a escrita é
a representac¢io da fala, e nao apenas um amontoado de
letras e palavras.

Também comegamos a fazer o que eles mesmos cha-
maram de “as fichas”. Pequenos pedagos de papéis com
figuras relacionadas a4 tematica da aula, simbolizando
as palavras que tinhamos usado durante a aula, eram
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entregues aos estudantes para que pudessem colorir os
desenhos, recortar e colar no caderno, e escrever o nome
das imagens.

Figura 2 - Aula com a cangido “Borboletinha” e fichas de escrita

Fonte: arquivo pessoal.

Com o uso das fichas, pude acompanhar o desen-
volvimento da escrita de cada um, além de observar a
organizac¢io individual em cada caderno. Essa se tornou
uma atividade bastante esperada pelas criangas, quando
percebiam a aula chegando ao fim sempre pediam pelas
fichas para registrarem no caderno.
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Figura 3 - Aula com a cancido “Borboletinha” e fichas de escrita

Fonte: arquivo pessoal.

No registro acima, o estudante percebeu que, se
apontasse no texto as palavras enquanto cantava, encon-
traria as palavras que precisava escrever.

O que aprendo com o uso de texto enquanto centro
do processo de alfabetizagio é o fato de que o professor
deixa de ser o tnico recurso de consulta das criancas
e passa a ser apenas mediador do processo. Além de o
professor nio ficar sobrecarregado, as criancas ainda tém
a oportunidade de conhecer o mundo letrado de forma
eficaz e independente para utilizarem em seu dia a dia.
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2.3 Socializagao e exclusao

No trabalho desenvolvido com as criangas, conheci e
pude perceber as caracteristicas de cada nivel de escrita,
nio somente nas aulas de reforco, mas também em even-
tuais substituicdes em sala de aula e demais atividades
desempenhadas com outras turmas.

Com toda a certeza, expandi meu olhar para a gran-
deza da leitura e da escrita como fator de socializa¢io no
meio em que vivemos, mas também pude observar como
o “atraso’ ou a “dificuldade” de aquisi¢do dessas habilida-
des pode afetar a autoestima e viabilizar a exclusio dos
sujeitos, nesse caso, dentro do ambiente escolar.

Durante as atividades de substitui¢io de professora,
na turma do 2° ano do Ensino Fundamental, o primeiro
desafio que enfrentei foi com as diferentes velocidades de
compreensio e realizacio das atividades. Na turma de
15 estudantes, 5 deles ainda nio estavam alfabetizados
e, portanto, dependiam de uma aten¢io maior com os
enunciados das atividades e a resolugio em si. Logo per-
cebi que a turma acabava por “exclui-los” do contato e
das atividades em grupo, ja que, para os colegas como um
todo, ficava nitido quem sabia e quem nio sabia ler.

Para uma das atividades, elaborada a partir da leitu-
ra coletiva de um livro, planejei uma série de perguntas
sobre a histéria para serem respondidas individualmen-
te. Cada um recebeu sua folha de atividades e permaneci
circulando pela sala conforme era solicitado meu auxilio.
Duas das criangas em processo de alfabetizacio junta-
ram-se quase que imediatamente ao perceberem que nio
estavam conseguindo realizar a atividade e solicitaram
ajuda. Fiz a leitura das questdes com eles e, mesmo quan-
do me perguntavam “que letra vai agora?”, ao tentarem
escrever suas respostas, permaneci estimulando-os a fa-
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larem um com o outro sobre qual letra cada um achava
que deveria ser escrita.

Em seguida, outro colega também em processo de
alfabetizacdo se juntou a nds, muito mais falante do que
os outros, e comecou a dar suas hipéteses, entdo pude ver
o confronto entre criancas com hipéteses de escrita dife-
rentes. Dos trés alunos que se juntaram neste momento,
dois nio pronunciam o R corretamente nas palavras, e
a discordincia ocorreu a partir disso. Em uma das res-
postas, ao escrever a palavra “preto”, um dos estudantes
nio utilizou o R na palavra e sua escrita foi aprovada
por um colega, mas reprovada pela outra colega, que nio
concordou com a falta de som do R. No meio da discus-
sdo, pedi para que a estudante explicasse aos dois porque
deveriam usar a letra R naquela palavra e assim ela fez.
Uma verdadeira troca de saberes.

No geral, em um primeiro momento, o didlogo en-
tre as criangas estava um pouco agressivo, cheio de “vocé
nio sabe” e “nio quero sua ajuda’, mas aos poucos, com
bastante mediagio, eles foram se ajustando e construindo
juntos suas escritas. Porém, ainda assim estavam “separa—
dos” dos demais colegas.

Na atividade seguinte, decidi coloci-los em grupos,
estrategicamente dividindo as criancas, para que os que
ja estavam alfabetizados pudessem interagir diretamente
com aqueles ainda em processo de alfabetizagio e, assim,
houvesse troca ativa de saberes entre eles.

Num primeiro momento, houve bastante resistén-
cia de todos os grupos em aceitarem aqueles que ainda
nio estavam alfabetizados, iniciando novamente as pe-
quenas discussdes e apontamentos de dedo para dizer que
“ele nao sabe” ou “ele nio consegue fazer”. Com mediacio
e conversa, todos se organizaram como eu havia solici-
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tado e entdo comecamos a atividade de matemaitica, que
consistia em problemas matematicos interligados a his-
toria lida, a serem sorteados e resolvidos por cada grupo,
coletivamente.

Divididos em trés grupos, dois deles logo adapta-
ram suas estratégias de leitura e resolug¢ao para incluir
os colegas que ainda nio liam. Fiquei encantada com o
bom funcionamento, principalmente onde o grupo esco-
lheu um dos colegas para fazer a leitura em voz alta e
teve paciéncia de explicar e ajudar o colega a registrar a
pergunta e o cilculo em seu caderno. Em contrapartida,
o terceiro grupo demonstrou maior resisténcia com a
presenca dos colegas nio alfabetizados. Precisei intervir
diversas vezes, pois o colega em questio era sempre dei-
xado de lado, e no final, estava apenas seguindo o fluxo e
copiando o que os colegas registravam em seus cadernos,
sem verdadeiramente entender os calculos feitos.

Com esses acontecimentos, pude entender ainda
mais a importincia de tornar a alfabetiza¢io um vinculo
entre a turma toda. Muitas vezes, tornamos o processo
de aprendizagem no geral uma competi¢io, quando na
verdade esse deve ser um processo acolhedor cujo ob-
jetivo é trocar experiéncias e discutir hipéteses com os
colegas. Mesmo que nio falemos, as criangas observam
e percebem as potencialidades e dificuldades uns dos
outros, portanto, é imprescindivel que, enquanto profes-
sores, saibamos enfatizar aquilo que ha de bom em cada
crianga, para que elas mesmas aprendam a reconhecer as
suas qualidades e as do outro também.

Somente em um ambiente acolhedor conseguiremos
fazer com que as criancas expressem o que ja conhecem
e percebem como leitura e escrita e, portanto, acrescen-
tem aprendizagens escolares em sua bagagem de vida e
experiéncias.
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2.4 Processo e desempenho

O quadro abaixo apresenta o desenvolvimento dos
estudantes ao longo das aulas de refor¢o escolar que mi-
nistrei, sendo a data de registro “nivel de escrita inicial”
o dia 11 de outubro de 2023 e a data de registro de “nivel

de escrita final” o dia o5 de dezembro de 2023.

Quadro 1 - Resultados observados

, . Nivel de escrita Nivel de escrita

Série Estudante L.
inicial final

1°ano | 1G Pré-silabico Silabico-alfabético
1°ano | 1H Pré-silabico Silabico-alfabético
1°ano | 1L Silabico-alfabético Alfabético
1°ano | IR Pré-silabico Silabico
1°ano | 1S* Alfabético Alfabético

*Estudante 1S participou apenas de algumas aulas para melhorar
sua leitura de textos.
Fonte: arquivo pessoal.

De inicio, tive dificuldade em dividir minha aten-
¢do entre os estudantes, mas aos poucos fui ajustando de
uma forma que eles mesmos pudessem ajudar uns aos
outros com as atividades e eu fosse apenas mais um su-
porte possivel.

Registrar o desempenho deles de tempo em tempo
me ajudou a programar atividades mais certeiras para
cada nivel de escrita, e mesmo quando a atividade era
a mesma para todos a abordagem de forma individual
tornava-a eficaz para todos os niveis.

Uma das atividades que fizemos juntos foi a de
“vendinha das letras”. Com as estudantes 1L, 1H e 1S, uti-
lizamos um jogo de construcio de palavras. Em uma das
caixas separamos as figuras, e em outra colocamos todas
as letras soltas do alfabeto.
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Figura 4 - Atividade realizada no dia o7 de novembro de 2023

Fonte: arquivo pessoal.

Em seguida combinamos a seguinte organizagio:
1L (silabico-alfabética) ficaria responsavel por escolher
uma figura para escrever o nome, 1S (alfabética) deveria
vender as fichas para as colegas, e 1H (silabico) deveria
escolher quais letras iria comprar para escrever a pala-
vra escolhida pela colega.

Como caracteristica do nivel silabico estd a equi-
valéncia de uma letra por silaba, entio sempre que 1H
comprava as fichas, retornava para construir a palavra
junto a 1L.. Por diversas vezes as duas entraram em con-
fronto sobre quantas letras deveriam ser usadas, entdo 1S
entrava ‘na onda” de ajuda-las com a escrita.

O que observei com essa simples brincadeira foi o
fato de que a mesma atividade pode contemplar e exer-
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citar diferentes niveis de escrita. Através das aulas da
Graduagio, confirmei com uma das professoras que esse
processo de misturar os niveis de escrita em algumas ati-
vidades é uma 6tima estratégia para, além de permitir
que as crian¢as permanecam com a troca ativa de co-
nhecimentos, o professor deixe de ser o inico recurso de
consulta para duvidas.

Meu tnico papel durante essa atividade foi o de
mediar o processo, lembrando as criangas de que, para
convencer a colega, deveriam explicar o porqué de mais
letras serem usadas. Foi um espagco onde pude sentar e
observar o aprender durante o brincar e dedicar mais
atencio 4 individualidade de cada uma quando dava sua
explicagio as outras colegas.

Nesse dia em questao, os meninos 1G e 1R nao qui-
seram participar da brincadeira, entdo permiti que eles
fizessem outra atividade, utilizando uma mini lousa
para escreverem juntos o alfabeto, afinal era algo que
um deles dominava e o outro ainda estava em processo,
entio puderam construir e recita-lo juntos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Estar a frente de uma sala de aula é com certeza um
desafio didrio. Durante os dias com as criangas, precisei
rever minhas atitudes, abordagens e conceitos diversas
vezes para manter-me coerente com o que acredito.
Verdadeiramente acredito que o Pibid me ajudou muito,
no inicio dessa caminhada, a construir e encontrar um
pouquinho da minha identidade docente, daquilo que
quero ser e transmitir quando estiver professora.

A descoberta da alfabetizacio, e de todos e tantos
aspectos que compdem esse processo, despertou grande
interesse pela tematica e me instiga diariamente a procu-
rar mais sobre essa etapa de construgio do conhecimento.
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Além disso, desenvolvi muita curiosidade pelo processo
de alfabetizacdo na EJA, um espaco que espero poder um
dia vivenciar de perto.

No geral, aprendi que para alfabetizar precisamos
deixar que as criangas sejam livres para expressarem-se,
errarem e conversarem uns com os outros. Aprendi que
o ambiente escolar deve ser acolhedor e respeitoso para
que, mesmo quando nio conseguirem, as criangas nio
tenham medo de tentarem novamente e, assim, possam
construir suas aprendizagens.

Para concluir, espero transmitir gratidio ao
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia,
a escola que abriu as portas e nos recepcionou e a todos os
professores e coordenadores que prestaram apoio e assis-
téncia as dividas e aos questionamentos que tive durante
esse um ano de experiéncias.

Sem duvidas, o Pibid é uma experiéncia tinica para
a formacio de um licenciando, e sou muito grata por ter
feito parte dessa edigio.
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QUCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

A Editora

A Editora da Universidade de Caxias do Sul, desde sua fundacao em
1976, tem procurado valorizar o trabalho dos professores, as
atividades de pesquisa e a producao literaria dos autores da regiao.
O nosso acervo tem por volta de 1.600 titulos publicados em forma-
to de livros impressos e 600 titulos publicados em formato digital.
Editamos aproximadamente 1.000 paginas por semana, consolidan-
do nossa posicao entre as maiores editoras académicas do estado no
que se refere ao volume de publicacées.

Nossos principais canais de venda sao a loja da Educs na Amazon e o
nosso site para obras fisicas e digitais. Para adifusdo do nosso conte-
udo, temos a publicacio das obras em formato digital pelas platafor-
mas Pearson e elivro, bem como a distribuicdo por assinatura no
formato streaming pela plataforma internacional Perlego. Além
disso, publicamos as revistas cientificas da Universidade no portal
dos periédicos hospedado em nosso site, contribuindo para a popu-
larizacdo da ciéncia.

Nossos Selos

91 EDUCS/Ensino, relativo aos materiais didatico-pedagogicos;

Q EDUCS/Origens, para obras com tematicas referentes a memorias das
familias e das instituicoes regionais;

EDUCS/Pockets, para obras de menor extensdo que possam difundir

~?  conhecimentos pontuais, com rapidez e informacao assertiva;

O\ EDUCS/Pesquisa, referente as publicacdes oriundas de pesquisas de
graduacéo e pos-graduacao;

) EDUCS/Literario, para qualificar a producdo literdria em suas diversas
formas e valorizar os autores regionais;

YA EDUCS/Traducbes, que atendem a publicagao de obras diferenciadas cuja
traducao e a oferta contribuem para a difusdo do conhecimento especifico;

e2s EDUCS/Comunidade, cujo escopo sdo as publicacbes que possam reforcar
os lacos comunitarios;

@ EDUCS/Internacional, para obras bilingues ou publicadas em idiomas
estrangeiros;

El EDUCS/Infantojuvenil, para a disseminacdo do saber qualificado a esses
publicos;

tE' EDUCS/Teses & Dissertacoes, para publicacdo dos resultados das pesqui-

sas em programas de pods-graduacao.

Conhega as possibilidades de formagdo e aperfeicoamento
vinculadas as areas de conhecimento desta publicagdo
acessando o QR Code.







	_9ftnjr8wuzik
	_619r8jeb7p94
	_t3pjlbekcbid
	_uzjxfomc3p28
	_qguhfegjhpff
	_perir7uh5df7
	_ximvs7jt9hc0
	_2yy4l6862ke0
	_Hlk198127710
	_9k0q1ar9xxi5
	_t2me4yato7te
	_adwb4vdx39m1
	_popo3m4os3do
	_ucjpw2l4l5th
	_sn9f9ixx8wsd
	_pkzpafdg1yu6
	_w206ijuxbi32
	_5i1vbxnlv720
	_9h0vkhbryh1y
	_hv9mqfwhl2xh
	_5r9vcj97o0l8
	_8rlfkyuk6yka
	_ecet1kpza778
	_wu8e27efftmf
	Iniciação à docência: um caminho para a formação de professores
	Por Terciane Ângela Luchese,

	Pibid – UCS: compromisso com a formação dos professores
	Rochele Rita Andreazza Maciel

	A formação docente no cotidiano escolar: uma análise das práticas formativas do Pibid em uma perspectiva transdisciplinar
	Viviani Vanessa Devalle

	Construindo pontes entre teoria e prática: vivências no Pibid em duas escolas estaduais de Caxias do Sul
	Adriana des Essarts Trinidad
	Eliana Gasparini Xerri
	Eliane Machado Corrêa Cardoso

	O Pibid e a inserção à docência: o projeto mobilizador do núcleo de pedagogia da Universidade de Caxias do Sul
	Silvia Hauser Farina

	A experiência do Pibid: formação docente e impactos na prática educativa
	Giseli Duane Machado da Silva
	Jocélia Souza da Silva
	Suélen Cristina Boeck

	Potencializando aprendizagens: inserção do Pibid na prática de reforço escolar
	Carla Bettoni Trivelin

	Diálogos entre academia e Educação Básica: vivências práticas no Pibid
	Lucca Felipe Westphal

	A integração teoria-prática na formação de professores: um relato de experiência
	Vanessa Faron

	Experiências vitoriosas que impulsionam o futuro da Educação
	Rebecca Fin Falavigna

	Letras, leituras e números: um percurso lúdico pela Alfabetização, letramento e Matemática no Ensino Fundamental
	Letícia Manara

	A importância dos jogos lúdicos em uma aprendizagem significativa
	Natália Cristina Sganzerla

	Alfabetização e letramento: a importância do texto e do professor acolhedor – Pibid
	Luana Taca


