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Apresentacao

O E-book apresenta uma selecdo de trinta e dois capitulos com artigos
completos referentes as pesquisas apresentadas durante 0 30° Encontro da
Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educagdo
(Asphe) que aconteceu Universidade Federal de Pelotas, entre os dias 01,
02 e 03 de outubro de 2025 com o tema “Patrimonio Histdrico-Educativo:
passados presentes na Historia da Educagdo”. Sdo pesquisas em andamento
e/ou ja finalizadas e vinculadas a diferentes Universidade e Programas de
Po6s-Graduacgdo da regido sul do Brasil e de outros estados brasileiros que
estiveram presentes no evento.

Os textos sdo de responsabilidade de seus autores, abrangendo diferentes
objetos e fontes historiograficas, bem como distintos periodos histéricos,
mas, com vistas na tematica dos passados presentes na Histdria da Educa-
¢do que remetem a compreensdo de que, na operacao historiografica, ha
passados multiplos que ecoam no presente.

Essa obra pretende provocar nos leitores reflexdes e problematizacoes
que emergem do campo da Histdria da Educacgdo. Nos ultimos anos, esse
campo renovou-se e diversificou-se nos espectros teéricos e metodoldgicos,
mas buscou se manter em uma area disciplinar consolidada de pesquisa no
cenério local, nacional e internacional.

Muitas das investigagGes, aqui arroladas, demonstram facetas e didlogos
com diferentes areas do conhecimento, utilizando campos diversos das
Ciéncias Humanas, mas buscou-se, nessa producao, estabelecer um eixo
que valoriza e consolida a area da Histdria da Educagao.

Apublicacado é fruto de um convite posterior ao evento para que, aqueles
que tivessem interesse, enviassem os artigos completos para analise de
pareceristas. Apds esse processo, revisoes foram realizadas pelos autores e
apds aprovagdo seguiram aptos para o processo de publicagdo no formato
de capitulo em E-book. Portanto, ndo estdo todos os textos apresentados
durante o evento. Trata-se de uma publicacdao que busca entre outros aspec-
tos a dimensao formativa de diferentes niveis de ensino que congregam nos



Encontros da Associacdo Sul Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria
da Educagao (Asphe).

Karen, Patricia e Vania
Inverno de 2026
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“A bandeira patriotica e civilizada em
prol da instrucdo”: representacdes nas
paginas do jornal Alto Madeira (Porto Velho/
Rondoénia, 1917-1920)

Cassio Michel dos Santos Camargo
Ricardo Costa de Sousa

Introducao

O presente texto apresenta resultados parciais de uma pesquisa desen-
volvida a partir do projeto “Instrucao/educacao, impressos e circulagao
da palavra escrita”, aprovado no ambito do Conselho de Departamento
de Educagdo na Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), bem como das
discussoes realizadas no Grupo de Pesquisa em Histéria da Educagdo, Me-
morias e Acervos (GPHEMA/Unir/CNPq).

O artigo tenciona analisar as representagdes de instrucao veiculadas
pelo corpo editorial do jornal Alto Madeira entre 1917 e 1920. Para tanto,
foram definidos os seguintes objetivos: a) levantar as ocorréncias relativas
ao tema da instrucgdo, publicadas no Alto Madeira nesse recorte temporal;
e, b) discutir as representagdes sobre a instru¢ao que se manifestam nas
paginas do periddico.

A andlise fundamenta-se na premissa de que o jornal o Alto Madeira “é
tanto um veiculo educativo quanto um meio de ocupagao da esfera publica,
compartilhado por diversos grupos sociais pelo menos desde o século XIX”
(Campos, 2012, p. 56). Nesse sentido, o estudo inscreve-se no dominio da
Historia da Educacao (Stephanou; Bastos, 2011), valendo-se do instrumental
analitico da Histdria Cultural (Pesavento, 2008).

Para o levantamento das recorréncias sobre instrucao, tomou-se parte do
acervo acondicionado e salvaguardados no Museu da Meméria Rondoniense
(MERO), mas especificamente, junto ao Centro de Documentacao Histdrica
de Ronddnia (CDHR). Entretanto, dada a impossibilidade da continuidade no
acervo fisico, por inimeros acontecimentos, como: alternancia da gestao,
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auséncia de bibliotecarios, reformas, dentre outros, recorreu-se a Hemero-
teca Digital da Biblioteca Nacional (BNDigital).

Vale frisar que, com o surgimento da internet, os documentos, que até
entdo estavam restritos aos arquivos oficiais e cole¢cdes pessoais passaram a
assumir uma nova materialidade, um novo suporte, ampliando ainda mais a
possibilidade de pesquisa (Almeida, 2022). O exemplo da Hemeroteca Digital,
repositdrio consultado para realizar a pesquisa, pode-se, por meio de um
comando, realizar recortes de palavras-chave, jornal e ano em que se deseja
pesquisar. Ao mesmo tempo em que amplia a possibilidade de pesquisa,
permite ao historiador da educacao ampliar o seu recorte temporal a partir
dos dados fornecidos, mas também acaba limitando a pesquisa porque os
documentos que foram selecionados e digitalizados, podem gerar lacunas
visiveis em que o historiador da educacdo tera um desafio herculeo para
contornar.

No levantamento realizado na BNDigital comparece 818 ocorréncias
da categoria “instrucdo”, totalizando 113 textos, no qual 30 apresentam
relevancia historica. Desse total, foram selecionados 8 textos para descricdo,
analise e reflexdo. Assim, pretende-se dar visibilidade a poténcia dos textos
publicados neste jornal e por extensao a preocupacao do corpo editorial do
jornal Alto Madeira para com a instrugdo das pessoas. Isso porque, em outras
pesquisas realizadas com periddicos tém sinalizado que diferentes agentes
da imprensa, em diferentes tempos, empreenderam esforcos no sentido
de incitar a sociedade sobre a importancia da instrucdo (Sousa, 2019). Ao
que tudo indica, esses agentes da regido amazdnica também levantaram
a bandeira em prol da instrucao fortemente influenciados pelos debates
ocorridos nos grandes centros urbanos nacionais.

Ao tratar sobre a instrugdo num peridédico amazonico, inscreve-se, aqui,
a perspectiva tedrica e metodoldgica da Historia Cultural, entendendo que,
ela pode colaborar em “decifrar a realidade do passado por meio das suas
representacdes, tentando chegar aquelas formas, discursivas e imagéticas,
pelas quais os homens expressaram a si proprios e o mundo” (Pesavento,
2008, p. 42). Nesse sentido, uma temporalidade fugidia s6 pode ser acessivel
através de registros, sinais, indicios e vestigios (Ginzburg, 1989). E, para
essa analise, o jornal Alto Madeira é um potente impresso amazénico, por
apresentar pistas valiosas sobre as representagdes de instru¢ao entre os
anos de 1917 e 1920.

Conforme Gaddis (2003, p. 154), ao tratar sobre a manipulacao do passa-
do e a escala de observacdo, defende que a paisagem da histéria é rica de
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possibilidades, “porque ao ‘mapear’ o passado, o historiador também esta
definindo uma coordenada, comprimindo particularidades, privilegiando
a legibilidade, tudo com a intencdo de tornar o passado mais acessivel ao
presente e ao futuro”. Nesse sentido, para tratar sobre os textos que versam
sobre instrucado, registradas no MERO e BNDigital “ndo sdao textos inocentes
e transparentes; foram escritos por autores com diferentes intencgdes e es-
tratégias, e os historiadores da cultura devem criar suas proprias estratégias
para lé-los” (Hunt, 1992, p. 18).

A analise concentra-se na no¢do de documento, sendo o periddico Alto
Madeira apreendido ndo somente como artefato diacronico passivel de
exegese histdrica, mas primordialmente como documento. Este veiculo de
comunicagdo constitui-se como um artefato histérico-cultural dotado de
singularidades intrinsecas e com um proeminente viés popular de circulagdo,
que faz parte da Historia de Rondonia e tem grande inscrigdo na historicidade
da imprensa dessa regido amazonica.

Conhecer a importancia do referido jornal na regido amazonica, como
artefato histdrico e cultural, possibilita a constru¢do de uma analise pautada
nas representacdes expressas em forma de textualidades. Além disso, para
melhor compreender as aten¢des da tematica instrucdo nas paginas do
jornal, a partir das lentes da Histdria Cultural, toma-se o conceito de repre-
sentacdo, um conceito ambiguo. Pois, de acordo com Pesavento (2008, p.
40), “arepresentacdo ndo é uma copia do real, suaimagem perfeita, espécie
de reflexo, mas uma construgdo feita a partir dele”. Segundo Chartier (2009,
p. 49), o conceito de representacao “permite vincular estreitamente as po-
sicOes e as relagdes sociais com a maneira como os individuos e os grupos
se percebem e percebem os demais”. Logo, o corpo editorial do jornal Alto
Madeira, empreendeu esfor¢os, em sucessivas edi¢oes, na publicizacao de
textos que orientassem homens e mulheres da regido amazénica em direcao
a instrugao.

Aesse respeito, Pinheiro (2001) diz que a histéria daimprensa na Amazo-
nia constitui um campo de estudos que, durante certo tempo, figurou como
aspecto secundario na historiografia regional. Tal contexto é compreendido
pela tardia pratica do letramento e pela forte tradigdo oral da regido, na
qual o portugués coexistia com o nheengatu (tupi-moderno), fatores que
postergaram o pleno desenvolvimento da palavra impressa. A génese do
jornalismo na regido ocorreu em Manaus, com o surgimento do jornal Cinco
de Setembro em 1852, logo ap0s a criacdo da Provincia do Amazonas em 1850
(Freire; Santos, 1990). A producdo académica sobre o tema é referenciada
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por trés autores centrais, Francisco Jorge dos Santos, Maria Luiza Ugarte
Pinheiro e Luis Francisco Munaro.

O trabalho de Freire e Santos (1990), Cem Anos de Imprensa no Amazonas
(1851-1950), representa um marco pioneiro e um instrumento indispensavel
para as investigacdes subsequentes, ao realizar o primeiro levantamento
sistematico dos periddicos publicados no estado.

Na obra Folhas do Norte: Letramento e Periodismo no Amazonas (1880-
1920), Pinheiro (2001) aprofunda a andlise das relacdes entre imprensa e
sociedade, argumentando que o jornal deve ser “socialmente localizado”.
A autora alerta contra a visdo ingénua da imprensa como mera “verdade
do passado”, destacando que os periddicos veiculam projetos e visOes
de mundo de seus produtores. Seu pioneirismo reside na valorizacao de
pequenos jornais, muitas vezes ignorados pela historiografia tradicional.
Demonstra, ainda, que aimprensa local, em uma regiao considerada acanha-
da, gerou uma “fervilhante ambiéncia cultural” que culminou na fundagado
de importantes instituicdes como a Universidade Livre de Manaus em 1909.

Tais estudos foram expandidos por Munaro (2017) em Rios de Palavras:
A lmprensa nas Periferias da Amazénia (1821-1921), que direciona o olhar
para os periddicos dispersos pelo interior da bacia hidrografica, como em
Coarie Labrea (Munaro, 2017). O autor observa a necessidade ativa das elites
periféricas de se filiarem a nagcdo em constituicdo, destacando a conexao
da imprensa interiorana com a configuracao politica do coronelismo local,
fator presente na génese do Alto Madeira, na figura, do seu fundador Joaquim
Tanajura. Impulsionado pela economia gomifera, o jornalismo amazonico
experimentou uma multiplicacdo intensa no inicio do século XX. O aparato
jornalistico incorporou mao de obra especializada e viu o surgimento de
veiculos diversificados, como o periddico feminino Abolicionista do Amazonas
(1884), o primeiro diario Amazonas (1866) e jornais ligados ao movimento
operario e anarco-sindicalista, como O Operdrio (1892) e Lucta Social (1914)
(Pinheiro, 2001).

Aimprensa na Regido Amazonica, segundo Pinheiro (2001, p. 153), foi um
agente ativo que “institui, instaura e dinamiza a cultura letrada e os valores
dasociedade burguesa ocidental”, conferindo capital simbdlico e visibilidade
a intelectualidade amazonense no final do século XIX e inicio do século XX.

14



O conceito de instrucao e suas representacoes no
jornal Alto Madeira

0 jornal Alto Madeira foi um periédico bissemanal fundado em 1915
por Joaquim Augusto Tanajura, com sua primeira publicagdo em 1917, em
Porto Velho, Ronddnia. Em seus cem anos de circulacao, o jornal passou por
trés fases distintas: inicialmente focado em noticias locais e atos oficiais,
desempenhando um papel politico essencial no recém-criado municipio;
depois, sob os Didrios Associados de Assis Chateaubriand, ampliou seu foco
para noticias internacionais e de grandes cidades do Brasil; e, finalmente, a
partir de 1970 retornou as noticias locais (Tourinho; Percivo; 2018).

0 Alto Madeira teve uma importancia social significativa em Rondonia,
refletindo o desenvolvimento da regido e sua evolu¢ao informativa ao longo
de um século. Sabendo da preponderéncia desse jornal para a regido, as
buscas realizadas da categoria instrucdo no jornal Alto Madeira, ja demonstra
que este impresso, enquanto veiculo de difusdo e circulagdo de informacgao
e formacgdo dos seus leitores, a partir de seu corpo editorial que escreveram
textos diversos, dados a ler, convida o leitor a conhecer os beneficios da
instrucao.

Santos, Lima e Soares (2020, p. 178), ao tratar sobre a influéncia dos
ideais franceses sobre as diretrizes educacionais brasileiras, argumentam
que “a instrucdo formal oferecida pela escola publica seria um importante
recurso para a promocao da igualdade social e formagao da consciéncia
livre”. Nessa perspectiva, os autores fazem referéncia a Condorcet e outros
intelectuais para “romper com a ideia de acumula¢ao de bens por meio da
hereditariedade, propondo o mérito pessoal como critério para equalizagdo
das oportunidades” (Santos; Lima; Soares, 2020, p. 178).

No contexto nacional, conforme analise de Monarcha (2009), a instrugcdo
publica, debatida desde o Império e durante a Primeira Republica, apresen-
ta-se como uma construgao politica e social dindmica, cuja forma e fins sdo
ditados pela cultura politica de cada época. Configura-se, fundamental-
mente, como uma fungdo estatal essencial para a organizacgao e civilizagao
da nacao.

Para Domingues (2008), ao tratar sobre a Frente Negra Brasileira (1931-
1937), apresenta um conceito de instru¢ao que merece atengao. Pois, ao se
referir aos negros escreve que, “[...] a palavra instrucdo tinha um sentido
mais especifico: de alfabetizacdo ou escolarizagdo” (Domingues, 2008, p.
522). Afirma ainda que “[...] a instrucao era concebida como o instrumento
mais eficaz para atacar o preconceito” (Domingues, 2008, p. 523). E, por
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fim, escreve: “a instrucao era entendida como a principal arma dos negros
na conquista da cidadania, pois, uma vez instruidos, eles tomariam conhe-
cimento de seus direitos e deveres, bem como estariam habilitados para
advoga-los” (Domingues, 2008, p. 531).

Para Carvalho (2000), a instrucao inscrevia-se como instrumento de for-
macao de stditos Uteis, obedientes e treinados suficientemente para ocupar
posicoes no aparelho estatal em formacao, concepcao que se manteve ao
longo das primeiras décadas da Republica.

Faria Filho (2000, p. 137) argumenta que “ainstru¢ao como um mecanis-
mo de governo permitiria ndo apenas indicar os melhores caminhos a serem
trilhados por um povo livre, mas também evitaria que esse mesmo povo se
desviasse do caminho tracado”, o caminho do progresso.

O historiador francés, Dominique Julia (2001, p. 15) entende que a ins-
trucdo “construiu-se mais frequentemente ligada a um projeto politico que
visa a associar cada cidaddo ao destino da nagdo a qual pertence”. Portanto,
nado se trata somente de alfabetizar, trata-se de forjar uma nova consciéncia
civica por meio da cultura nacional e por meio da inculcacdo de saberes
associados a nog¢ao de progresso.

Sousa (2019) registra que a instrucado foi objeto de debates por quase
quatro décadas, no contexto do pds-aboli¢do, sendo frequentemente com-
preendida como instrumento de civilizacao, disciplinamento e progresso
social, devotado a transmissdo de conhecimentos Uteis, a formagdo do
carater moral e a preparagdo para o trabalho, entendida como um trago
civilizacional impositivo do Estado brasileiro sobre sua populagao, sendo
uma importante forca de coesao social e controle politico.

Areferéncia “ainstrugdo é a base essencial a vida da regido” no jornal Alto
Madeira, aborda sobre o contexto que circunscreve a fundagao da cidade de
Porto Velho ligada aos esforcos de construcdo da Estrada de Ferro Madeira
Mamoré. Nessa direcdo, Silva (2020, p. 2) registra que “Porto Velho vai ser
fundado inicialmente como povoado, pela empresa Madeira-Mamoré”.
Para a autora, a formacdo populacional “sera constituida por empregados
e operarios dessa empresa, com construgdes de edificios, casas de moradia,
oficinas e depdsitos voltados para o atendimento da demanda gerada pela
construcdo de uma estrada de ferro (Silva, 2020, p. 2). Para além dessas
estruturas, Blackman (2022, p. 111) registra que a primeira escola de Porto
Velho surgiu por volta de 1913, em Santo Antdnio, por iniciativa da propria
comunidade. Jaem 1915, coincidindo com o término da ferrovia, foi instituida
a primeira escola mantida pelo governo.

16



Aescola, enquanto espago de disseminacao do conhecimento, foi apon-
tada por Sousa (2019) como essencial para superar o estado de ignorancia
em que vivia a populagao, em especial, a populagdo negra, o que tornava a
instrucdo uma necessidade incontestavel. Tal ideario sobre a educacdo nédo
foi estranho a populagado que ocupou a regido que deu origem a Porto Velho,
formada por ribeirinhos, retirantes e trabalhadores nacionais e estrangeiros,
atraidos inicialmente pela construcdo da ferrovia Madeira-Mamoré que
estava sobre o controle de parte da elite econémica e intelectual nacional
que buscava novos locais para investir seus recursos e acumular lucros
(Teixeira; Dante, 2005).

O fundador do periddico, o médico, Joaquim Augusto Tanajura direcionou
os debates sobre ainstrugdo, fortemente atravessados por concepgdes médi-
co-higienistas que acompreendia como parte de um processo de evolucado da
sociedade (Vital,2011). Nesse contexto, a escola era concebida como espaco
privilegiado para prevenir doencas, promover a saude e difundir ideais de
civilizacdo e urbanidade. Higienistas e eugenistas, conforme Stephanou
(1999), viam-na como essencial para formar cidaddos conscientes de sua
saude, rompendo com habitos prejudiciais e adotando praticas saudaveis.

Asociedade daquele periodo acreditava que o progresso e a prosperidade
dependiam do investimento em instru¢do, entendida como solugao para os
problemas sociais, ainda que ndo estivesse ao alcance de todos (Nagle, 2001).
Intelectuais, médicos, industriais e outros atores sociais se engajavam em
campanhas de combate ao analfabetismo, movidos pelo fervor nacionalista
(Ghiraldelli Jr., 2001, p. 18).

A editoria do jornal, em 1917, relatava inimeros problemas, como a falta
de assisténcia da delegacia fiscal, a auséncia de incentivos ao setor industrial,
ainexisténcia de juiz de paz e de uma rede de instrucao. Para os editores:

Ainstrucdo primaria, como base essencial a vida da regido, se resume numa
Unica escola mantida na sede do Municipio, como um favor extraordinario
concedido a toda uma populagdo que contribuem com cerca de dois mil
contos para erario publico do Estado, manifestacdo eloquente e positiva de
que pode viver independente a custa do seu esforgo préprio (Alto Madeira,
22jun. 1917, p. 1).

Ao que tudo indica, a auséncia de instrucdo é entendida como o cultivo
da ignorancia e, para tal, a escola seria o antidoto para reparar esse mal.
Conforme Sousa (2019), ao realizar um estudo de caso do jornal O Exem-
plo, afirma que, o desaparecimento do estado de ignorancia do povo s é
superado com a disseminagao de escolas, bem como do uso do livro. Por
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esse motivo, a instrucdo é, incontestavelmente, a maior necessidade do
povo. Soma-se a essa a percepgao de que ela contribui poderosamente
para o progresso das nacionalidades e dai a preocupagdo dos governos em
difundi-la o mais rapido possivel.

Em outras edi¢des, o jornal cobrava do Estado a construgdo de uma escola
no bairro Favella. Diante do siléncio das autoridades, em dezembro de 1917,
o editorial informou que Jo&o de Vasconcellos compareceu a redagdo para
anunciar a criagdo de um curso primario no bairro. Conforme registrado:

Osr. Jodo deVasconcellos veio a esta redaccao participar que havia abertoum
curso primario no Barrio Favela. Entusiastas decididos da causa sacrossanta
dainstrugdo, fazemos sinceros votos para que a iniciativa Util e simpatica de
sr. J. Vasconcellos tenha o mais feliz éxito (Alto Madeira, 09 dez. 1917, p. 3).

Essa conjuntura histdrica se articula ao movimento mais amplo de re-
definicdo dos sentidos da escola e das finalidades da instrucdo publica, o
momento correspondia a consolidacdo de politicas voltadas a civilizar e
“desbarbarizar o banco escolar” (Monarcha, 2009, p. 35), ocupado por con-
tingentes humanos considerados alheios ao funcionamento do maquinario
e da produg¢ao moderna.

No inicio de 1918, o periddico defendeu que a Associa¢do Educacional
Recreativa e Beneficente, também liderada por Tanajura, deveria priorizar
recursos paraainstrucdo e a beneficéncia. O corpus documental em analise
enuncia que:

[...]Agora, porém que aAssociagdo se achava formada, nova orientagdo devia
terasuadiretoria para o cumprimento do seuimportante programa, abran-
gendo ainstrugdo e a beneficéncia. Em feliz peroracdo, referiu o orador que
devia serabandonados as festas que pomposas naquele recinto, reunindo-se
as familias na maiorintimidade para celebrarem qualquer festa, sem onerar
os cofres da Sociedade. Que em vez de se aplicar em gastos extraordinarios
o dinheiro da Associacdo, se abrissem as suas portas a instrugdo... (Alto
Madeira, 10 jan. 1918, p. 1).

A partir desse cenario, “a causa sacrossanta da instrucdo”, se torna um
imperativo, ou seja, um clamor em favor das pessoas analfabetas num
contexto de formagao e configuracao da regido amazdnica rondoniense.

Ojornaltambém elogiou o capitdo Guilherme Bessa, defensor do combate
ao analfabetismo e criador do “curso primario gratuito”. Conforme consta
no documento:

O sr. Capitdo Guilherme Bessa, encarregado da agéncia fiscal do Estado
em Vila Murtinho, é um acérrimo inimigo do analfabetismo. Removido da
agéncia de Guajara Mirim para a da cidade localidade, o seu primeiro cuidado
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foi fundar um curso primario gratuito, para instrugdo da infancia, dando a
aulaonomede - Escola Bardo do Rio Branco, que foi inaugurada na agéncia
fiscal no dia 6 do passado, com 15 alunos (Alto Madeira, 06 jun. 1918, p. 2).

Este fragmento do jornal Alto Madeira revela uma agao educacional que
nao emana do Estado enquanto instituicdo planejada, nem de uma asso-
ciagdo coletiva, mas da iniciativa individual do Capitdo Guilherme Bessa. A
esse respeito, Faria Filho (2000) argumenta que, no periodo republicano,
a escola era vista como um l6cus de “civilizagdo”. Diante da auséncia de
uma estrutura burocratica estatal sélida em regides de fronteira, a figura
do “homem publico” assumia o papel do préprio Estado, personificando o
ideal republicano de combate ao analfabetismo e convertendo a instrucao
em um ato patridtico em prol do progresso nacional.

No mesmo periodo, destacava-se o trabalho do Sr. Raymundo do Rego,
que apresentava o estatuto da escola Isabel, a Redentora. De acordo com
o documento:

O sr.Raymundo do Rego Barros, que ultimamente esteve entre nds, ofereceu-
-nos um exemplar dos estatutos da Escola Izabel a Redentora, estabelecimen-
to deinstrucdo e educacdo moral, civica, intelectual e fisica superiormente
dirigido por sua exma. Consorte, a normalista e académica do direito D. Julia
do Rego Barros (Alto Madeira, 23 jun. 1918, p. 5).

Os editoriais recorriam a uma linguagem carregada de apelos morali-
zantes e civicos, na qual a educacdo era apresentada como expressado de
civilizacao, progresso e modernidade tao desejada pela elite local. Essa
retdrica refletia valores centrais do periodo da Primeira Republica, em que
a instrucdo primaria se consolidava no discurso publico como condigéo
indispensavel para a formacdo de cidad3dos e para o desenvolvimento na-
cional (Nagle, 2001).

Em 1919, o editorial abordou novamente uma pauta de interesse de
todos os membros da Associagcdao Recreativa Beneficente. De acordo com
o periddico:

Por proposta da diretoria da Associagdo instrutiva, recreativa e Beneficente
de Porto Velho foi discutida em sessdao da assembleia geral a reforma dos
estatutos dessa simpatica associagdo. No decurso da discussdo houve va-
rias modificacdes e entre elas, verificada a impossibilidade da execugdo do
programa da instrucdo e beneficente, a supressdo dessa parte que depois
de calorosos debates foi aprovada retirando esse compromisso ficou restrito
0 seu programa que atualmente constituem tdo somente de proporcionar

diversBes aos seus associados pelo que a mesma assembleia substituida por
“Club Internacional” a sua denominacao (Alto Madeira, 13 nov. 1919, p. 2).
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Conforme Saviani (2019), a educacdo na Primeira Republica era concebida
como o motor do progresso, embora colidisse com a precariedade material
das instituicoes brasileiras. Nesse sentido, o excerto do jornal Alto Madeira
evidencia o descompasso entre a intencao politica de um Estado omisso e
as condigoes reais de manutencao do ensino. Como resultado, a educagdo
deixa de figurar como um projeto coletivo, tornando-se um hiato no desen-
volvimento da regido.

No ano seguinte, em 1920, o jornal publicou o texto “Instrucdo Publica”,
que propunha a uniao entre imprensa, iniciativa privada e Estado na luta
contra o analfabetismo. O editorial alertava para as “dezenas de criancas
que perambulam pelas ruas, abandonadas dessa assisténcia” e escreve:

Em um dos nossos passados nimeros, lembramos a criagdo de uma socie-
dade que se encarregasse entre nds de favorecer a instrucdo, o que sera
facil, uma vez querendo fazé-lo alguns dos nossos intelectuais. Uma liga
Pré Instrugdo ou contra o analfabetismo, sendo criada, podera produzir
magnificos resultados, sem exigir pesados 6nus e basta lembrar que uma
mensalidade modica concorrida regulamente por todos, trarad o elemento
material indispensével para tornar realizada essa ideia, dentro de breve
prazo. Que nos estimulem nesse pensamento os intelectuais da cidade e que
ndo seja surda a populacdo ao nosso apelo, levantar a bandeira patridtica e
civilizada em prol da instrucdo (Alto Madeira, 01 abr. 1920, p. 1).

Ao mobilizar a sociedade para a criacao de uma liga, o jornal Alto Madeira
evidencia a omissdo estatal no que tange a instru¢do publica. Para tal cenario
Carvalho (2000) assegura que, embora a escola primaria fosse o pilar para
“civilizar” e “integrar” o povo ao ideal republicano, sua expansao ocorreu de
forma lenta e desigual durante a Primeira Republica, revelando a auséncia
de um planejamento nacional efetivamente inclusivo. A inexisténcia de
sistema educacional ndo afetava apenas as regides remotas e em processo
de povoamento, pois era um grande problema nacional do periodo afetam
diversos Estados. A efetiva criacao de sistema educacional nacional coeso
s6 concretizou com a redemocratizagdo em 1988 (Saviani, 2019).

No mesmo ano, 1920, o jornal realizou um inquérito para apurar o nimero
de criangas entre 7 e 14 anos fora da escola. Mesmo nao estando completo,
aapuracao do censo revelou 495 criancas de ambos os sexos fora da escola.
Conforme dados apresentados pelo jornal, consta que:

[...] para o fim que temos em vista, é um resultado satisfatorio, pois provamos
com dados insofismaveis, que possuimos 228 criangas em idade escolar,
descurados completamente de instrugdo. Necessario se torna, portanto,
que iniciemos uma propaganda interessada no sentido de superarmos a
lacuna verificada e, ja o temos dito mais de uma vez, o concurso exclusivo
dos poderes publicos, serd insuficiente para atingirmos a meta desejada. E
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imprescindivel, é urgente, o auxilio dainiciativa privada para conseguirmos o
desideratum almejado e que os intelectuais de nossa terra e outros obreiros
do seu progresso, pais de familia interessados pela sorte dos seus filhos,
conjuguem esforcos em torno da criagdo de uma Sociedade que tome a
seu cargo a difusdo do ensino elementar para dezenas de criangas que vao
sendo dominadas pelaignorancia. [...] Oferecemos igualmente ensejo para
corrigendas e acréscimos, se nesse intuito nos quiserem auxiliar os pais e
responsaveis por criancas cuja idade esteja no limite de 7 a 14 anos, aquele
justamente que é previsto no regulamento (Alto Madeira, 23 maio 1920, p. 1).

A operacionalizagdo do inquérito escolar pelo periddico Alto Madeira
funciona como um dispositivo de visibilizagdo do ‘caos educacional’ ca-
racteristico da Primeira Republica. Em consonancia com Sousa (2019), a
mobilizagdo de intelectuais e chefes de familia por meio daimprensa erauma
estratégia recorrente no cenario brasileiro para legitimar projetos instrucio-
nais. Ao atuar como suporte de circulagdo e apropriagado de idearios, o jornal
assume uma retdrica de missao patridtica. Nesse sentido, a folha projeta-se
como agente indispensavel para “espantar” as “trevas” da ignorancia em
progresso nacional, ratificando os moldes civicos e os interesses civilizatérios
da elite local.

E pertinente notar que a mobilizacdo em torno do censo escolar remonta
a 1919, articulada via correspondéncias dos pais enviadas ao periddico (Alto
Madeira, 13 nov. 1919, p. 2). Esse fenémeno ndo apenas expde a precariedade
dainfraestrutura estatal na regido, como também legitima o papel do jornal
como protagonista social. Ao assumir a missao de “espantar as trevas” da
ignorancia, o Alto Madeira atua como um mediador dos ideais de progresso,
consolidando o projeto civilizatério e os valores civicos defendidos pelas
elites locais.

Consideracoes

O conjunto de editoriais e reportagens publicados pelo jornal Alto Ma-
deira entre 1917 e 1920 revela o papel ativo da imprensa na denuncia das
precariedades educacionais e na mobilizagao da sociedade civil em defesa
da instrucdo publica em Porto Velho, nas primeiras décadas do século XX.

Desde 1917, o jornal se posicionava de forma critica diante da auséncia
do poder publico em areas fundamentais, como justica, infraestrutura e,
sobretudo, educac¢do. Adenuncia de que havia apenas uma escola primaria
para todo o municipio, descrita como um “favor extraordinario concedido
a toda uma populagdo”, indicava que a educacao era percebida como um
direito negligenciado pelo Estado, e ndo como um servico publico garantido.
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Ao mesmo tempo, o jornal valorizava e incentivava iniciativas privadas
e comunitarias que buscavam suprir essa lacuna. A criagdo de cursos pri-
marios por figuras como Jodo de Vasconcellos, capitdo Guilherme Bessa e
o casal Raymundo e Julia do Rego Barros foi frequentemente exaltada com
adjetivos que conferiam um valor simbélico elevado, como “sacrossanta”,
“atil” e “patridtica”, demonstrando a importancia atribuida ao combate
ao analfabetismo infantil e a ampliacdo do acesso a instrucdo na regido de
Porto Velho.

Ainda assim, as promessas nao cumpridas noticiadas no jornal Alto
Madeira geravam frustracao nos editores e, provavelmente, nos leitores. O
caso da Associacdo Recreativa Beneficente, que, apesar de ter sido criada
com o propdsito de promover instrugdo, acabou se limitando a realizagao
de eventos de lazer, foi criticado pelo jornal como exemplo de descompasso
entre o discurso e a pratica, tanto escola como da instrugao.

Nesse sentido, o Alto Madeira pode ser compreendido como uma ex-
pressao local dessa transformagao mais ampla, em que a imprensa nao
apenas denunciava a omissdo estatal, mas também assumia o discurso
modernizador que buscava associar a educagdo ao progresso material, a
moralidade civica e a integracdo funcional das populagbes a ordem social
vigente.

Assim, ao propor a uniao entre imprensa, sociedade civil e Estado para
enfrentar o analfabetismo, o jornal se apresentava como agente articulador
de uma pedagogia moderna, alinhada a expectativa de uma representagao
deinstrucdo que pudesse, ao mesmo tempo, civilizar, moralizar e preparar
individuos aptos a corresponder as exigéncias de um novo tempo.

Por fim, dentro do referido recorte, a representacgao de instrugao que
comparece nas paginas do Alto Madeira é apresentada com um compromisso,
evidente, que vai além da transmissdo de conhecimentos “Uteis” a formacdo
técnica do trabalhador, mas pretende impor a populagdo cédigos morais,
ancorados em ideais nacionalistas que impunham a funcdo redentora da
educacdo, amplamente, propagados em diversas edi¢des do jornal Alto
Madeira.

Referéncias
ALMEIDA, Fabio Chang. Internet, fontes digitais e pesquisa histérica. In: BARROS,

José de D’Assuncdo (Org.). Historia Digital: A Historiografia diante dos recursos
e demandas de um novo tempo. S3o Paulo: Editora Vozes, 2022.

22



ALTO MADEIRA. Porto Velho (1917 - 1920). Disponivel em: https://memoria.
bn.gov.br. Acesso em: 30 de set. de 2023.

BLACKMAN, Cledenice. Do mar do Caribe a Beira do Madeira Il: a didspora
afro-antilhana para Brasil. Floriandpolis, SC: Rocha Gréfica e Editora, 2022.

CAMPOS, Raquel Discini de. No rastro de velhos jornais: consideracdes sobre a
utilizacdo da imprensa ndo pedagdgica como fonte para a escrita da histéria da
educacdo. Rev. bras. hist. educ., Campinas-SP, v. 12, n. 1 (28), p. 45-70, jan./abr.
2012.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Reformas da Instrucdo Publica. /n: LOPES,
Eliana Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive
(org). 500 Anos de Educacao no Brasil. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

CHARTIER, Roger. A histéria ou a leitura do tempo. Traducdo de Cristina
Antunes. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

DOMINGUES, Petrénio. Um “templo de luz”: Frente Negra Brasileira (1931-1937)
e a questdo da educacdo. Revista Brasileira de Educacgao, v. 13 n. 39 set./dez.
2008.

FARIA FILHO, Luciano Mendes. Instrucdo elementar no século XIX /n: FARIA FILHO,
Luciano Mendes; LOPES, Eliane Marta T.; VEIGA, Cynthia Gongalves (Orgs.). 500
anos de educacao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

FREIRE, José Ribamar Bessa; SANTOS, Francisco Jorge dos (org.). Cem anos de
imprensa no Amazonas (1851-1950): catalogo de jornais. Manaus: Umberto
Calderaro, 1990.

GADDIS, John Lewis. Paisagens da histéria: como os historiadores mapeiam o
passado. Rio de Janeiro: Campus, 2003.

GHIRALDELLI Jr., Paulo. Historia da educacgdo. Sdo Paulo, editora Cortez. 2001.

GINZBURG, Carlo. Sinais Raizes de Um Paradigma Indiciario. /n: Mitos,
Emblemas e Sinais: Morfologia e Histéria. Sdo Paulo Companhia Das Letras,
1989.

HUNT, Lynn. (org). A nova histéria Cultural. S3o Paulo: Martins Fontes, 1992.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histdrico. Revista Brasileira de
Histéria da Educagdo, Campinas, n. 1, p. 9-43, jan./jun. 2001.

MONARCHA, Carlos. Brasil Arcaico Escola Nova: ciéncia, técnica e utopia nos
anos 1920-1930. Sao Paulo: Editora UNESP, 2009.

MUNARO, Luis Francisco. Rios de palavras: a imprensa nas periferias da
Amazonia (1821-1921). Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2017.

NAGLE, Jorge. Educagdo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histdria e histdria cultural. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008.

23



PINHEIRO, Maria Luiza Ugarte. Folhas do Norte: letramento e periodismo
no Amazonas, 1880-1920. 2001. Tese (Doutorado em Histéria). SP: Pontificia
Universidade Catdlica de S3o Paulo, 2001.

SANTOS, Caroline Delfino dos; LIMA, Jacqueline de Cassia Pinheiro; SOARES,
Jurema Rosa Lopes. A influéncia dos ideais franceses sobre as diretrizes
educacionais brasileiras: concepc¢des, principios e trajetérias. Educacéo e
Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.10, n.28, p. 173-188, jan./abr. 2020.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. 6. ed. rev. e
ampl. Campinas: Autores Associados, 2019.

SILVA, Marijane Silveira da. Aspectos historiograficos da educac&o na cidade de
Porto Velho-RO (1910- 1930). Revista de Educagio Publica, [S. L], v. 29, n. jan/
dez, 2020.

SOUSA, Ricardo Costa de. Instrucao e circulacao da palavra escrita: o caso do
jornal O Exemplo (Porto Alegre, RS, 1892-1930). 2019. 242f. Tese (Doutorado em
Educagdo). Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2019.

STEPHANOU, Maria. Tratar e educar: discursos médicos nas primeiras décadas
do século XX. Tese (Doutorado em Educacdo). UFRGS, Porto Alegre, 1999.

STEPHANOU, Maria.; BASTOS, Maria Helena Camara. (orgs). Histérias e
memorias da educagio no Brasil, vol. I1I: século XX. Petrépolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2011.

TEIXEIRA, Marco Anténio Domingues; DANTE, Francisco Nilton. Histéria de
Rondénia. Porto Velho: Temética, 2005.

TOURINHO, Euro; PERCIVO, Silvio. Cem anos do Alto Madeira: Paixao 100 limites.
Porto Velho: Grafica Imediata, 2018.

VITAL André Vasques. Comissdo Rondon, politica e saiide na Amazdnia: a
trajetéria de Joaquim Augusto Tanajura no Alto Madeira (1909-1919). Rio de
Janeiro: Fundacao Oswaldo Cruz, 2011.

24



“Obrigado por todo carinho, vocé mora no
meu coragao”: cartas, cartdes e bilhetes
do arquivo pessoal de uma professora
(1985-2015)

Agnes Hobus Jeske
Vania Grim Thies

Introducao

“Vocé mora no meu corac¢do”, “Gosto muito de vocé e do colégio” e “Vocé
é a minha mamae do coracdo” figuram entre os enunciados presentes em
bilhetes recebidos de uma professora de criangas em inicio de escolariza-
¢do. Tais enunciados constituem formas de expressado de afeto dirigidas a
professora, ao mesmo tempo em que evidenciam o desejo das criangas de
escrever de maneira auténoma. A investigacdo desses bilhetes é justificavel,
na medida em que tais materialidades demonstram o entrelagcamento entre
linguagem, afetividade e praticas escolares, aspectos das culturas infantis
e dos processos iniciais de apropriacao da escrita, ao mesmo tempo em
que ampliam o repertdrio de fontes da Histdria da Educagdo ao incorporar
a voz das criangcas em seus contextos de escolarizagao. Sendo assim, este
trabalho tem o objetivo de analisar um conjunto de cartas, cartdes e bilhetes
de uma professora que atuou durante 30 anos na Educacao Infantil de uma
escola da rede privada do municipio de Pelotas/RS. A pesquisa faz parte de
um projeto de pesquisa mais amplo! desenvolvido nos acervos do Centro de
Memdria e Pesquisa Histdria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros
Escolares - Hisales?, na Universidade Federal de Pelotas.

Acolecgdo de bilhetes faz parte do fundo documental da professora que se
encontra salvaguardado no Hisales. De acordo com a politica de preservacdo
da instituicdo, trata-se de um conjunto de documentos de tipologias varia-
das, produzidos por uma pessoa ou instituicao e reunidos de forma organica,

! Esse projeto de pesquisa, do qual sou bolsista de iniciagdo cientifica, intitula-se Patrimonio His-
térico-Educativo: uma mirada nos arquivos pessoais e institucionais.

2 Parasaber mais sobre o Hisales: site - wp.ufpel.edu.br/hisales, redes sociais - @hisales.ufpel (Fa-
cebook e Instagram) e e-mail - grupohisales@gmail.com
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conforme afirma Monks (2024). Trata-se, portanto, de um arquivo pessoal
que foi doado para um arquivo institucional. Nos materiais da professora
é possivel identificar a variedade de itens e tipologias, como, por exemplo:
agendas escolares, convites, livros, cartdes postais, fonogramas, telegra-
mas, desenhos de alunos, DVD’s, boletins, pareceres, materiais didaticos,
portfélios, fotografias, medalhas, cartas recebidas pela familia e o material
analisado nesta investigacdo, quais sejam as cartas, cartdes e bilhetes de
seus alunos.

Essa variedade de materiais, outrora considerada desprovida de rele-
vancia (os chamados materiais ordinarios), passa a ser objeto de interesse
como fonte para pesquisas no campo da Histéria da Educagdo. Autoras como
Mignot e Cunha (2006, p. 43) ressaltam que esses documentos “aparente-
mente banais” sdo responsaveis por iluminar “redes de sociabilizacdo” e
buscam realcar “as possibilidades interpretativas que esses documentos
representam [...] na Historia e na Histdria da Educac¢do”. Por meio desses
materiais, produzidos e mediados pelo ambiente escolar, podemos com-
preender mais sobre o patrimonio educativo que, segundo o conceito amplo
“descreve um conjunto complexo de bens/artefatos materiais e/ou imateriais
resultantes e/ou produzidos em contextos educacionais formais e/ou nao
formais situados temporal e espacialmente” (Silva, 2020, p. 184).

Esses documentos possibilitam a investigacao de aspectos raramente
contemplados em documentos escolares oficiais, uma vez que, preservados
no arquivo pessoal da professora, configuram-se como manifestacoes de
afeto das criangas dirigidas a sua primeira professora. No fundo analisado,
as pequenas cartas (cartinhas) foram produzidas por familiares e pelas
préprias criangas, tendo circulado restritamente no ambiente escolar. De
dificil classificagdo, esses materiais apresentam tipologias hibridas, ora se
configurando como cartas, ora como bilhetes, ora como cartdes.

Diante da auséncia de uma definicdao conceitual precisa para essa tipolo-
gia documental, optou-se por considerar os bilhetes como mensagens mais
breves, destinadas a expressar carinho pela docente, enquanto os cartoes,
em geral adquiridos prontos, apresentam imagens acompanhadas de men-
sagens afetivas previamente impressas. Embora cada uma dessas tipologias
possua caracteristicas proprias, nesse texto usamos as cartas, os cartoes e
os bilhetes como elementos de um Unico conjunto, pois foram analisados
levando em consideragao a colecao da professora. Dada a dificuldade de
nomeacao desse material, adota-se o termo ‘cartinhas’ para designar o
conjunto, por ser o mais recorrente entre as criangas no contexto da sala
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de aula. Independentemente da tipologia ou do género, interessa-nos, na
problematizagao, a fungao que esses materiais desempenham no contexto
escolar.

Cartinhas, bilhetes e cartoes: as possibilidades de
analise

O recorte temporal do conjunto em andlise esta concentrado entre os
anos de 1985 e 2015. Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho consistiu
na organizagao do corpus a partir dos anos de producao e das escolas iden-
tificadas nos materiais. Entre cartas, bilhetes e cartGes, o conjunto reline
242 exemplares, produzidos nas instituicdes em que a professora atuou:
130 pertencentes ao Colégio 1 - onde a docente trabalhou por 30 anos
(1985-2015), periodo contemplado na analise -, 11 ao Colégio 2 (instituigdo
na qual atuou apos a aposentadoria) e 101 sem identificacdo. Diante desse
quantitativo, optou-se por privilegiar os materiais do Colégio 1, considerando
tanto sua representatividade numérica quanto a longa permanéncia da
docente nessa instituicao.

A caréncia de estudos sobre essas ‘cartinhas’ constituiu o principal mo-
tivador da pesquisa. Tais produgoes se configuram, possivelmente, como
um dos géneros de escrita mais recorrentes no cotidiano da sala de aula,
sendo elaboradas com frequéncia, mas ainda pouco problematizadas no
campo académico. A pesquisadora Angela de Castro Gomes (2004, p. 9)
destaca a importancia da escrita de cartas no contexto escolar como “um
exercicio muito presente em qualquer sala de aula, além de ser um veiculo
fundamental de comunicacdo entre a escola, as familias e os alunos”. A
autora também ressalta a relevancia de investigar esses materiais - majo-
ritariamente preservados por mulheres, como no caso do acervo analisado
- como “fonte para a investigacdo de vivéncias pedagodgicas ndo registradas
em outras fontes mais conhecidas” (Gomes, 2004, p. 9). Desse modo, o estudo
desses materiais, a primeira vista considerados pouco relevantes, revela um
conjunto expressivo de informacdes acerca das relagdes entre professoras e
alunos, dos sentimentos das familias e do contato inicial das criangas com
a cultura escrita.

Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia (1996), também discor-
re sobre aimportancia de levar em consideracgao as experiéncias informais
que se tem no ambiente escolar: “é uma pena que o carater socializante da
escola, o que ha de informal na experiéncia que se vive nela, de formagao
ou deformacao, seja negligenciado” (Freire, 1996, p. 44). Essa escrita das
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“cartinhas”, é espontanea, informal, geralmente n3o solicitada pela pro-
fessora, mas que é extremamente relevante e educativa para as criangas,
isso porque desenvolve a comunicacao e a expressao de sentimentos, algo
préprio do convivio humano.

Diante desse quadro, buscamos aprofundar a andlise da relacdo entre
professora e aluno, dos sentimentos das familias e do contato com a cultura
escrita, desenvolvido pelas criancas desde o inicio da escolarizacdo. Pode-
mos comecar pensando no porqué da conservagao desses materiais por
parte da professora, tendo em vista que eles ndo possuem aparente utilidade
real. Sobre essa preservacao Almeida (2021, p. 51) questiona:

Nessa perspectiva da busca pelos indicios, importa pensar nas intengdes
de acumular papéis do passado, seriam estas manifesta¢des naturais? Que
experiéncias podem ser consideradas memoraveis a ponto de ocuparem
lugar nas nossas gavetas? Por que mantemos alguns papéis, se ndo se ha mais
anecessidade do seu uso no cotidiano de trabalho, por exemplo? Guarda-se
para ndo esquecer? Conserva-se para o futuro, que futuro? A quem interes-
sariam essas lembrancas? Seria a preservacao um modo de buscarmos, em
vida, uma espécie de musealizag¢do de nossa memoria?

Considerando os questionamentos de Almeida (2021), é possivel refletir
sobre as razdes que levaram a professora a conservar esse material. O
conjunto caracteriza-se, em sua totalidade, por manifestacdes de afeto e
carinho, expressas nas ‘cartinhas’ dirigidas a docente, o que pode indicar
o desejo de preservar tais vinculos ao longo do tempo. Outra hipétese se
refere ao registro das primeiras escritas das criangas, que poderiam servir
como parametro para observar seus avancos ao longo do percurso escolar.
Pode-se ainda supor que esses materiais tenham sido guardados como
memorias de sua trajetéria docente, possibilitando, em algum momento,
a revisitacao dessas experiéncias vividas com diferentes turmas. Ademais,
ndo se descarta a possibilidade de sua conservacao com fins de pesquisa ou
de futura doacdo a institui¢des interessadas em sua analise. Por fim, cabe
considerar o sentimento de dever cumprido, frequentemente associado
a pratica docente, especialmente no que se refere as produgGes escritas
das criancas, que se inscrevem como marcas significativas na memoria das
professoras (Carvalho, 2021).

N3o sabemos ao certo porque essa professora acumulou tanto papel
com os registros das criangas, no entanto, é por meio da materialidade das
cartas, cartdes e bilhetes que podemos perceber o desejo que as criangas
possuiam de agradar a professora, por meio de registros como desenhos,
recortes com coracgoes e flores, envelopes com folhas de caderno, colagem
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de figurinhas (algo de apreco para os pequenos) e almejando a escrita de
palavras, pequenas frases em mensagens de afeto pela professora.

Os familiares também desempenham um papel relevante na produgao
desses registros entre as criangas e a professora, uma vez que a maioria dos
cartGes ndo é confeccionada manualmente, mas adquirida pronta (cartdes
industriais). Esses materiais apresentam, com frequéncia, elementos como
imagens em relevo, brilho, dobraduras e apliques em biscuit ou porcelana
fria. No que se refere a escrita, grande parte dos cartdes ja contém mensa-
gens afetivas previamente impressas; ainda assim, os familiares acrescentam
pequenas frases autorais ou registram enunciados ditados pelas criangas. Em
geral, cabe as criangas a assinatura do cartdo, com seus proprios nomes e,
em alguns casos, também com a escrita do nome da professora. As Figuras
1 e 2 ilustram os materiais analisados.

Figura 1 - Cartdo comprado pela Figura 2: Escrita do nome da professora familia dos alunos e do seu
préprio pela crianga

Fonte: Acervo Hisales.

O conteldo das cartas também se destaca, uma vez que é predominante-
mente marcado por manifestacGes de carinho e afeto dirigidas a professora;
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nos 130 materiais analisados, ndo foi identificado qualquer indicio de des-
contentamento. A expressao mais recorrente nas ‘cartinhas’ - ‘Tia, eu te
amo’ - evidencia a natureza afetiva da relagao estabelecida entre alunos e
docente. Carvalho (2021, p. 29) discute a sensibilidade no campo do saber
e das relagOes pedagdgicas, destacando que “essa sensibilidade se torna
importante, pois, quando o aluno se mostra mais receptivo ao professor,
sua aprendizagem é mais eficiente”. Nesse sentido, é possivel reconhecer a
existéncia de umvinculo entre professora e aluno, nutrido pela sensibilidade
que permeia o processo de aprendizagem. Nessa direcao, Paulo Freire (2016,
p. 43) ressalta a relevancia da atuagao docente na vida dos estudantes ao
afirmar que “as vezes, mal se imagina o que pode passar a representar
na vida de um aluno um simples gesto do professor”. Tais gestos, quando
positivos, tendem a produzir relacdes marcadas pelo afeto e a favorecer a
aprendizagem; por outro lado, quando negativos, podem gerar tensdes nas
relacGes pedagdgicas e possiveis dificuldades de aprendizagem, associadas
a antipatia em relacdo ao professor.

E possivel compreender as ‘cartinhas’ dos alunos também como um exer-
cicio de escrita no inicio do processo de aprendizagem. O material analisado
refere-se a turmas da Educacdo Infantil, no periodo inicial da escolarizacdo.
A partir dos registros, observa-se que as familias participam da producao
desses materiais, embora as criangas indiquem o que desejam comunicar a
professora. Tais aspectos sdo evidenciados por indicios presentes nas frases
simples e nos nomes registrados. Desse modo, as criangas vao progressiva-
mente se apropriando do funcionamento da cultura escrita. As autoras Porto,
Nogueira e Michel (2009, p. 81) ao analisarem bilhetes como uma primeira
forma de escrita das criangas afirmam que:

Através dos bilhetes podemos notar como se da a apropriagdo da linguagem
escrita pelos alunos, bem como a inser¢ao na cultura escolar e letrada, pois
geralmente ha iniciativa em colocar letras, palavras e até mesmo frases, nem
que sejam copiadas de algum lugar.

Além disso, Tavares (2008, p. 40) também comenta sobre os bilhetes como
primeira forma de escrita:

No processo de aquisi¢do da linguagem escrita, comumente este é um dos
primeiros géneros a fazer parte do universo infantil, além de, na maioria das
vezes, ser 0 mais utilizado por um bom tempo. Basta observar o uso que as
criangas fazem do bilhete em sala de aula, escrevendo para a “tia” e para
os coleguinhas, seja para dizer-lhes coisas boas ou para fazer gracinhas;
usam ainda esse género em casa, enviando pequenos bilhetes a mae, aos
familiares ou vizinhos.
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Esse exercicio de expressdo na cultura escolar, por meio de bilhetes,
cartdes e “cartinhas”, evidencia-se, entre outros aspectos, pela recorréncia
dos nomes das criancas registrados nos materiais destinados a professora. O
nome proprio constitui, em geral, a primeira palavra que as criancgas apren-
dem a escrever, possivelmente por ser a mais frequente em seu cotidiano,
tanto no ambiente familiar quanto no escolar, além de servir como referéncia
para a producdo de novas palavras. Ja na Educacdo Infantil, é comum que as
criancgas realizem atividades diversas envolvendo a escrita do proprio nome,
configurando-se como algumas de suas primeiras concepges sistematicas
acercada linguagem escrita (Suchard, 2021). O nome, por si sd, ja carrega sig-
nificado, mas essas “atividades com o nome podem representar uma forma
de dar sentido a ele, de estabelecer uma conexao entre suas experiéncias e
relagdes com o mundo e consigo mesma de forma significativa” (Suchard,
2021, p. 82). Nesse sentido, justifica-se a recorréncia - quase unanime - dos
nomes proprios escritos pelas criangas nas ‘cartinhas’ analisadas.

Algumas das cartinhas possuem escritas exclusivamente das criangas.
Sdo registros de rabiscos (figura 3) que mais tarde se tornarao letras até
frases escritas ortograficamente corretas (figura 4). Nos exemplos a seguir
é possivel verificar esses dois aspectos.

Figura 3 - Envelope escrito pela familia e escrita com rabiscos realizado pelo aluno Figura 4: Escrita
ortograficamente correta

Fonte: Acervo Hisales.

Como ja mencionado, as familias possuem um papel fundamental na escri-
ta das cartinhas, uma vez que, na maioria das vezes, s3o os responsaveis pela
escrita. Escrevem seus agradecimentos a professora por cuidar das criancas
(Figura 5) ou, inferimos que escrevem o que a crianca esta ditando, como nos
exemplos: “Querida tia Patricia! Tu és minha mamae de coracao. Beijinhos
da Cassia”. (Figura 6). O fato de a mae ter escrito esse recado demonstra um
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grande carinho e confianca na professora. Ainda no que se refere as producdes
em que as criangas ditam e os responsaveis registram por escrito, observa-se,
em alguns casos, a explicitacdo dessa mediagao. Tal aspecto pode ser identifi-
cado em enunciados como: “Professora Patricia, gostei muito da senhora. Vocé
é uma boa professora. Quando vier a outra professora, ndo vou me esquecer
da senhora. Um beijo. Lara (assinado pela criancga). Patricia: esta carta foi a
Lara que pediu para eu escrever. Ass.: Anna” (Figura 7).

Figura 5: Escrita da familia e Figura 6: Escrita da familia como se fosse escrita do aluno da crianga

Fonte: Acervo Hisales.
Figura 7: Escrita de carta pela familia

Fonte: Acervo Hisales.
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As ‘cartinhas’ também contribuem para o processo de letramento das
criangas, na medida em que se configuram como praticas de escrita do
cotidiano dotadas de finalidade explicita: comunicar algo a professora. Com
o auxilio da familia, as criancas transpdem para o papel suas producdes
orais, reconhecendo a escrita como forma de registro daquilo que dizem, o
que favorece a articulacdo entre oralidade, leitura e escrita. Além disso, os
desenhos presentes nesses materiais também sdo portadores de significa-
do, podendo aparecer de forma isolada ou acompanhados de simbolos e
elementos escritos; em geral, constituem-se como outra forma de expressar
afeto ou de transmitir uma mensagem a professora (Tavares, 2008).

E possivel perceber, nas criancas da Educacdo Infantil, o desejo de escrever
desde cedo; essa vontade é frequentemente atendida na escola, concebida
por muitos como o espaco privilegiado para essa aprendizagem, que se inicia
anteriormente no ambito familiar e social e se desenvolve progressivamente

ao longo da trajetdria escolar.
[...] o que se pode afirmar é que, sem ddvida, a participagdo da familia, por
menor que seja, na insercdo da crianca em eventos de letramento, pode
ajuda-la no desenvolvimento escolar. E quanto mais freqiiente a participagdo

das criancas nesses eventos, mais tendéncias elas terdo em aprenderalere
a escrever de forma mais rapida e eficaz (Tavares, 2008, p. 36).

No conjunto analisado, observa-se a presenca do auxilio familiar em
praticamente todas as ‘cartinhas’. Verifica-se, ainda, que, na maioria dos
casos, as criangas ja conseguem escrever seus proprios nomes e o nome da
professora e, em algumas situacdes, produzem pequenas frases de forma
autonoma.

Figuras 8 e 9: Frente e verso da cartinha escrita aparentemente pela familia e pelas alunas juntas

Fonte: Acervo Hisales.

Em uma concepg¢ao positiva de aprendizagem, esse apoio familiar e esse
‘sucesso’ na escrita ndo sdo coincidéncias. O incentivo oferecido as criangas,
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por meio da participagao de familiares que escrevem ou as auxiliam a escre-
ver para a professora, mostra-se fundamental para o desenvolvimento de
suas competéncias de leitura e escrita também no contexto escolar, uma vez
que lhes possibilita compreender que aquilo que pensam pode ser registrado
por meio da escrita.

Consideracdes finais

Apds a analise do conjunto de ‘cartinhas’, foi possivel identificar diversas
problematizacdes suscitadas por esse material, de circulagdo comum no
cotidiano escolar, mas ainda pouco explorado nas pesquisas académicas.
Conclui-se que o afeto constitui uma dimensao central nas relagdes estabe-
lecidas em sala de aula, evidenciado pelo carater marcadamente carinhoso
de todas as ‘cartinhas’, como ja sugerido no titulo do capitulo: “Obrigado
por todo carinho, vocé mora no meu coragao”. Observa-se, igualmente, o
afeto por parte da professora, expresso na preservagdo desses materiais ao
longo de sua trajetdria profissional, bem como o envolvimento das familias,
que participam ativamente desse processo comunicativo, seja na aquisi¢ao
de cartdes, na escrita de mensagens proprias ou na funcdo de escribas das
produgdes ditadas pelas criangas - chegando, inclusive, a registrar expres-
sdes como “mamae de coragao”.

Ressalta-se, ainda, a relevancia dessas praticas para o desenvolvimento
da escrita e da leitura pelas criancas, evidenciando o papel do ambiente
familiar na insercdo em praticas de letramento. A assinatura do nome pré-
prio, por exemplo, pode ser compreendida como uma forma de afirmacao
de saberes diante da professora; a oralidade, por sua vez, constitui a base
para a producdo textual posteriormente registrada; e as tentativas de escrita
auténoma - por meio de desenhos, cdpias ou hipdteses de escrita - demons-
tram o esforgo das criangas em se comunicar por meio da linguagem escrita.

Por fim, a producdo das ‘cartinhas’ pelas criangas e suas familias, assim
como sua preservagao pela professora ao longo de 30 anos, configuram-se
como praticas simbdlicas e materiais que contribuem para a constituicdo
de um patriménio educativo, permitindo a compreensao de diferentes
experiéncias e praticas escolares no ambito da Histéria da Educacao.
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A formacdo da identidade juvenil luterana
pelas paginas do periodico O Jovem
Luterano (1929-1971)

Elias Kruger Albrecht

0 estudo encontra-se inserido no campo da Histdria da Educagdo e pre-
tende compartilhar alguns resultados da minha pesquisa de doutorado®,
desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Uni-
versidade Federal de Pelotas (UFPEL), sob orientagdo da Prof® Dr?. Patricia
Weiduschadt®. Ainvestigacao histdrica se dedicou a compreender o impacto
darevista O Jovem Luterano, produzida pelo Sinodo de Missouri® - atual Igreja
Evangélica Luterana do Brasil (IELB) — na formacao social e religiosa dos
jovens ligados a essa instituicdo entre 1929 e 1971, periodo compreendido
pela circulagdo do periddico.

Estudos conduzidos por Weiduschadt (2007; 2012), Albrecht (2019; 2024),
Blank (2020) e Romig (2021) revelam que a organizagao religiosa luterana, res-
ponsavel pela revista O Jovem Luterano, mantinha um sistema educacional
entrelacado a sua doutrina religiosa. Nesse cenario, o Sinodo de Missouri
destacava-se pela elaboragdo de materiais didaticos e complementares,
cujo objetivo era oferecer atividades educativas e doutrinarias direcionadas
a diferentes faixas etarias (Weiduschadt, 2012).

Criado pela Waltherliga Brasilians6é - atual Juventude Evangélica Luterana
do Brasil (JELB) - com o objetivo de colaborar com os interesses da igreja e
levar até os jovens uma leitura de bases religiosas. A revista O Jovem Luterano

3 ALBRECHT, Elias Kruger: A revista “0O Jovem Luterano”: educacao, doutrinacao e sociabilidade
na identidade juvenil do Sinodo de Missouri (1929-1971). 2024. 370 f. Tese (Doutorado em Educa-
¢do) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de Educacgdo, Universidade Federal
de Pelotas, Pelotas, 2024.

Professora titular do Departamento de Fundamentos da Educagdo e do Programa de Pds-graduagdo
em Educacao da Faculdade de Educagao - Universidade Federal de Pelotas. Doutoraem Educagao
pela Universidade do Vale dos Sinos - UNISINOS.

5 Organizacdo religiosa chegou ao Brasil no ano de 1900, motivada por um projeto missionario en-
viado pelo Sinodo Evangélico Luterano Alem3o de Missouri/EUA. Para um maior aprofundamento
sobre a histdria do Sinodo de Missouri e aformagdo da Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB),
ver Walter O. Steyer (1999) e Mario L. Rehfeldt (2003).

Primeira liga juvenil luterana na América Latina e a primeira organizagdo auxiliar da institui¢do
religiosa oficializada em solo brasileiro em 1925 (Albrecht, 2024).
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dava énfase na educacao e no entretenimento e em aproximar os jovens
luteranos de diferentes regides do pais (Der Waltherliga-Bote, abr. 1929)".

Com edi¢Oes mensais, o periddico produzido e editado pela Casa Publi-
cadora Concdrdia®, cujos editores e principais colunistas estavam direta ou
indiretamente ligados a instituicdo religiosa, entre eles pastores, professores
e jovens seminaristas, comecou a ser publicado na lingua alema em 1929,
sob o nome de Der Waltherliga-bote (Mensageiro da Walther Liga). Em 1940,
com a nacionalizagdo do ensino e a proibi¢ao da circulagdo de literatura
estrangeira®, a revista passou a ser redigida em lingua portuguesa, adotan-
do a designacdo O Jovem Luterano. O periédico continuou circulando até
dezembro de 1971, quando suas edi¢des foram encerradas e incorporadas
como um caderno a revista Mensageiro Luterano®.

Quanto ao contetido da revista, no que tange as instrucbes para a vivéncia
de jovens e adolescentes, observa-se que eles sao convidados a refletir sobre
temas variados relacionados a vida, ao corpo e a alma. Entre essas instrugdes
estdo meditacOes, conhecimentos biblicos e catequéticos, o papel do jovem
naigreja, cuidados com a satide e o bem-estar fisico e social, recomendagdes
para as mogas e rapazes sobre seu papel na sociedade, vida matrimonial e
familia. Traztambém atividades de recreacdo para serem desenvolvidas nos
encontros de jovens', bem como trocas de experiéncias em espaco dedicado
para os leitores compartilharem assuntos variados relacionados ao cotidiano
dos departamentos juvenis, além do caderno de cultura e curiosidades histo-
ricas e contemporaneas. S3o, portanto, atividades educativas e recreativas
que se confrontam com os outros processos educativos, estabelecendo
dialogos, conflitos, a¢des e consideragdes, “julgados como adequados” para
aquele grupo especifico, que nos permitem conhecer a visao de mundo que
estdo construindo, os valores defendidos e os que sao rejeitados, conforme

7 Atraducdo dos textos referentes a Waltherliga Brasilians e Der Waltherliga-Bote do alem&o para
a lingua portuguesa foi realizada pelo autor e revisada pela Prof®. Gisléia Simone Devantir Blank,
que possui graduagdo em Letras - Portugués/Alemao pelo Instituto de Formacao de Professores
de Lingua Alem3 - IFPLA da UNISINOS e mestrado em Letras pela UFPEL.

A Casa Publicadora Concérdia, até hoje em funcionamento em Porto Alegre, foi fundada no Brasil

em 1923. Publicava e publica os periodicos e livros da instituicdo em quest&o. Seu formato rece-

beuinfluéncia da editora do Sinodo de Missouri nos Estados Unidos, a Concordia Publishing House

(Albrecht, 2019).

° Conjunto de medidas adotadas durante o governo autoritario de Getdlio Vargas (1937-1945), como
proibigdo da fala e da circulacdo de literatura estrangeira, entre outras medidas para diminuir a
influéncia das comunidades de imigrantes estrangeiros no Brasil e forgar sua integragéo junto a
populagdo brasileira. Ver: Seyferth, 1997.

0 Pperiddico da IELB criado em 1917, que continua em circulagdo até os dias atuais.

' Também chamado de “departamento de jovens”, sdo encontros geralmente semanais em que o0s
jovens, ap6s serem confirmados, se reinem na igreja para momentos de estudo, reflexdo e co-
munh3o. Estas atividades sdo geralmente mediadas pelo pastor ou por algum lider jovem. Além
desses encontros, sdo também promovidos pelo sinodo encontros distritais, regionais e nacionais
direcionados ao jovem luterano.
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esclarece Maria da Gléria Gohn (2016). Tratava-se de um espaco de formacao
voltado para o desenvolvimento humano e social.

Dadas as especificidades do objeto, exibir algumas capas do periddico se
torna importante para aprofundar a compreensao do assunto em debate,
uma vez que Roger Chartier (2002) destaca a ligagao entre o texto e seu
formato material e salienta que a maneira como sao apresentadas exerce
uma influéncia relevante na interpretacdo dos conteudos. Para o autor, a
natureza do objeto, a forma de apresentacao e organizagdo sempre anteci-
pam algumas informacdes e desdobramentos com relacdao ao que iremos
nos deparar ao fazer a leitura do texto.

Figura 1 - Capas da Revista O Jovem Luterano, décadas de 1930, 40, 50, 60 e 70

Fonte: Biblioteca do Seminario Concérdia.

As primeiras aproximacdes com o objeto de estudo indicaram que a
motiva¢do da revista era “oferecer instrucao e entretenimento a todos os
jovens luteranos” (Waltherliga Brasilians, dez. 1928, p. 1). Observagdes essas
que se tornaram os fios condutores da pesquisa, cuja motivacdo central foi
investigar: como a revista O Jovem Luterano influenciou a formacao social
e religiosa da identidade da juventude luterana, pautada nos principios da
instituicdo do Sinodo de Missouri?

Para responder a esse questionamento, a investigacao concentrou-se
em duas tipologias de fontes: a revista O Jovem Luterano, mobilizada como
fonte e objeto, e em fontes orais, sendo analisadas, respectivamente, a
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partir da metodologia de analise documental (Bacellar, 2008) e da Histéria
oral (Alberti, 2005). Foram analisadas a revista piloto lancada em dezembro
de 1928, que traz as motivacdes imbricadas na criagdo do periddico, e os
42 anos (1929 - 1971) de edi¢des mensais do folhetim, que resultam em
cerca de 500 revistas, aproximadamente. Considerando que as mesmas nao
tiveram grandes oscilagbes em niimero de paginas, gerando em torno de 16
a 18 laudas por edi¢do, somou-se uma média aproximada de 8.500 paginas
analisadas. E foram realizadas sete entrevistas!? com sujeitos leitores do
periddico a sua época de publicagdo e que frequentaram os grupos juvenis
do Sinodo de Missouri durante a sua juventude. O acesso a cada um dos
participantes ocorreu por intermédio de indicagGes realizadas por leitores do
periddico juvenil, seguindo a técnica de amostragem nado probabilistica, que
utiliza redes de referéncia, conforme Juliana Vinuto (2014). Tal abordagem
torna-se adequada em pesquisas que envolvem grupos de dificil acesso, e
também quando ndo ha precisdo sobre sua quantidade.

Buscou-se apoio em Norbert Elias (1993; 2011) para caracterizar os
processos civilizatérios de formalizagdo dos costumes, das tradigdes e
redes de sociabilidade em grupos singulares. Integrado ao conceito de
Elias, concebendo a juventude como uma construcdo cultural, a pesquisa é
fundamentada também em Stuart Hall (2014), ao enfatizar a natureza fluida,
construida e negociada da identidade, e em Michel de Certeau (2011) para
decifrar as estratégias e taticas educacionais empregadas tanto pela insti-
tuicdo luterana, responsavel pela publicacdo, quanto pelos jovens leitores
da revista. A producao, circulagdo e apropriacdo do conteldo da revista
foram abordadas, sobretudo, sob a perspectiva de Chartier (2002), com
outras referéncias que contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa.

Educacao, doutrinacao e sociabilidade: uma sintese
do conteudo analisado

Por ser um condutor de intencionalidades, a revista O Jovem Luterano
tornou-se um instrumento significativo para analisar o processo de edu-
cacao, doutrinacao e sociabilidade da juventude luterana. Suas narrativas
permitiram compreender as influéncias sofridas pelo contexto no qual ela
foi produzida e a funcao social exercida sobre os sujeitos que se apropria-
ram do seu contetdo. Ela manteve um relacionamento préximo entre a

2 As entrevistas seguiram as normativas estabelecidas pela resolugdo n. 466 de 2012 do Conselho
Nacional de Saude. Protocolo de pesquisa, versdo 2, CAAE: 70171823.7.0000.5316, aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Enfermagem da UFPel em conformidade com a le-
gislacdo vigente, Resolu¢des 466/12 e 510/16.
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religiosidade e a cultura escolar, envolvendo um processo educativo, porém
em uma perspectiva educacional complementar e integradora em face das
demandas e dinamicas sociais preestabelecidas pelo contexto de inser¢do
dos jovens, visando auxiliar na construcao da identidade coletiva do grupo
(Severo, 2015).

Constatou-se que a revista O Jovem Luterano foi planejada para dar segui-
mento a formacado educativa religiosa luterana, iniciada ainda na infancia na
escola paroquial, e durante o ensino confirmatoério, que consistia no ato de
preparar os jovens para o ingresso na vida social e religiosa (Romig, 2021).
Tinha uma abordagem pedagdgica, que buscava conectar os conhecimentos
religiosos com as vivéncias cotidianas. Dessa forma, ela influenciava as es-
colhas e asrelagOes sociais dos seus leitores. Por isso, pode ser considerada
uma ferramenta de ensino e formacao de opinido, ajudando a moldar a
identidade cultural e social dos jovens luteranos. Uma vez que todo individuo
é guiado por uma rede de interconexdes sociais que se fundamenta em um
habitus que a estrutura e a sustenta (Elias, 1993).

O Jovem Luterano buscava dialogar com o seu leitor, fazendo com que
este se percebesse parte integrante do seu contetido, tornando a leitura uma
mediacdo necessaria a constituicdo e a compreensao de simesmo dentro de
um determinado espago. Nesse sentido, Scalzo (2020) observa que as revistas
cumprem fungdes culturais mais complexas que a simples transmissao de
noticias. Segundo a autora, elas ajudam a compor a personalidade dos
leitores, estabelecem identificacdes e sensagdes de pertencimento a um
determinado grupo social (Scalzo, 2020).

Os aspectos graficos e linguisticos que marcaram a organizagdo ma-
terial do periddico refletem a qualidade e o cuidado editorial, com uma
apresentacdo visual contemporanea e atrativa, que buscava dialogar com
0 publico-alvo de forma dindmica e atualizada em relagdo ao contexto
histérico em que foi produzida e circulada. As configuragdes materiais
do impresso contribuiram para estabelecer relagées entre a estrutura do
escrito e o pensamento refletido (Chartier, 1990). A organizacao dos temas
e a hierarquizagdo das informagGes revelaram os propositos e objetivos da
revista, suas prioridades editoriais, as énfases tematicas e o publico-alvo
pretendido.

Havia o cuidado para que a condugao da escrita fizesse sentido ao
leitor. O intuito era proporcionar uma experiéncia de leitura agradavel, de
facil compreensdo e adaptada aos jovens, e que tratasse de assuntos do
seu interesse, oferecendo solugdes para os problemas com os quais eles
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poderiam vir a se defrontar, transmitindo de maneira efetiva as ideias e os
posicionamentos da instituicdo religiosa em relagdo aos temas abordados
(O Jovem Luterano, jul. 1945).

Alguns aspectos da materialidade da revista trouxeram a tona os en-
frentamentos da nacionaliza¢dao do ensino (Seyferth, 1997) refletidos em
suas paginas; ndo somente na forma como era produzida, mas na maneira
como os temas relacionados a nacionalizagdo foram abordados, debatidos e
interpretados pelos leitores, refletindo as dindmicas de identidade, perten-
cimento e diversidade presentes na comunidade luterana naquele periodo
histérico em que os teuto-brasileiros eram o principal publico leitor da revista
O Jovem Luterano. Houve resisténcia ao processo por parte dos leitores que
ndo dominavam a lingua portuguesa, necessitando a instituicao religiosa
intervir com adaptacdes linguisticas e a¢cGes de convencimento e formagao
(O Jovem Luterano, mar. 1941).

Quanto a utilizagdo de métodos educacionais e doutrinarios acurada-
mente planejados para promover uma educagao sociocultural e religiosa,
conforme as orientagdes da instituicdo responsavel pela revista (Warth, 1979),
percebe-se que a organizacao religiosa, apoiada pelo periddico, buscou
oferecer uma formagao completa aos jovens. Tinha-se a compreensdo de
que “a educagao se fazia necessaria para o desenvolvimento do caratere do
sentimento de responsabilidade para com Deus, consigo mesmo e para com
o préximo” (O Jovem Luterano, abr. 1971, p. 10). Como recurso educacional,
tinha porfinalidade disseminar normas de comportamento percebidas como
importantes para a formagado do jovem luterano.

A doutrina luterana era transmitida com a compreensdo das praticas
religiosas e a exploracao de conhecimentos seculares relevantes. Ao integrar
elementos da doutrina, da religido e das diversas areas do conhecimento se-
cular, além de promover uma compreensao profunda e pessoal das Escrituras
Sagradas e da fé luterana, o periddico capacitava os jovens a vivenciarem
essa fé em sua vida cotidiana. Afinal, “é importante o jovem ter um ensino e
aprendizagem fundamentados em bases biblicas” (Der Waltherliga-Bote, jan.
1932, p. 8). Muito mais que educados, os jovens precisavam ser informados,
motivados e orientados a desenvolver uma consciéncia luterana. A revista
cumpriria, assim, esse papel de servir como um guia especial de orientagao
“para que ajuventude em crescimento seja preservada para as congregacdes
e, portanto, para aigreja” (Walterliga Brasilians, dez. 1928, p. 1).

Esse processo educacional ndo se limitou somente a instrugdo e a trans-
missdo dos valores, das doutrinas, tradiges e da fé luterana, mas também
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incluiu o desenvolvimento de conhecimentos gerais, éticos e morais, voltados
para o crescimento social dos jovens. A revista ressalta que o seu papel é
disponibilizar “meios para o aperfeicoamento do jovem luterano, oferecen-
do a eles um esboco para discussGes nas reunides, noticias das atividades
nos diversos campos, leitura recreativa e comunicagao social” (O Jovem
Luterano, mar. 1943, p. 38). E reforca que “o programa de educagao crista da
Liga Walther suplementa o da escola paroquial, continua a edificacdo da fé
dos jovens e ensina a servir a nossa amada igreja” (O Jovem Luterano, abr./
maio 1941, p. 58). Além de promover discussdes que auxiliam os jovens na
elaboracdo do seu projeto de vida inspirado em principios cristdos luteranos.

Cabia a Liga Walther, enquanto provedora da revista, “ajudar a educar a
juventude na doutrina e na aplicagdo dos principios cristdos [...] procurando
dar bons conselhos e fornecer materiais para a instrucao dos jovens” (O
Jovem Luterano, jul. 1940, p. 113). Segundo a revista, “a Liga Walther ndo
apresentava somente o plano, os materiais e os métodos para trabalhar entre
os jovens, mas também dava as diretrizes de como os jovens podem servir a
congregacao” (Idem, p. 113). Tratava-se de um programa de educagao crista
que tinha como objetivo dar continuidade ao ensino doutrinario iniciado na
escola paroquial e sistematizado durante o ensino confirmatdrio.

Havia o entendimento de que a educagao no espaco congregacional
fazia parte do processo de crescimento moral e espiritual do jovem cristao.
Conforme o periddico, “a palavra educagdo aqui é tomada num sentido mais
amplo, significa instrucao, disciplina, treinamento, adaptacao, polidez e
cortesia” (O Jovem Luterano, out. 1948, p. 147). O desenvolvimento dessas
regulagdes comportamentais caminha, na visdao de Elias (1993, p. 202),
entrelagado a um processo de pacificacdo social, em que “o individuo é
treinado no autocontrole e no espirito de previsdo dos resultados de seus
atos”. Ou seja, 0 homem se constroi a partir da sociedade onde vive, sendo
forjado por uma interdependéncia social grupal e ideoldgica.

A revista abrangeu todas as areas de formagao do jovem luterano, in-
cluindo orientagbes comportamentais, éticas e sociais voltadas a educacéo
do corpo de acordo com os padrdes da época, incluindo as implicagdes no
casamento (O Jovem Luterano, set. 1946). Amoralidade e o comportamento
eram vistos sob uma perspectiva crista, ligados a valores manifestos nas
relagdes entre as pessoas. Logo, Elias (2011, p. 10) vai dizer que “a moralidade
ndo é um trago natural, nem legado da graca de Deus - ela foi adquirida
por um processo de adestramento”. Isto €, ndo nascemos civilizados, e sim
somos disciplinados e ensinados na propagacao das regras de conduta que
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sdo incorporadas aos nossos habitos cotidianos por meio de um processo
educativo modelador e adaptado ao circulo de convivéncia.

Com relagdo as estratégias de controle das relagGes sociais e afetivas
dos jovens por meio dos contetdos da revista, constatou-se que a revista O
Jovem Luterano coordenava e direcionava a interagdo social da mocidade
através da divulgacdo e incentivo de eventos culturais e esportivos voltados
a integracdo juvenil na comunidade de fé. A intersec¢do entre educacgdo e
entretenimento criava um ambiente propicio para um aprendizado significa-
tivo (Walterliga Brasilians, dez. 1928). Por exemplo, um evento que mesclava
atividades educativas com apresentacdes culturais e esportivas proporcio-
nava um ambiente onde os jovens se sentiam incentivados a explorar temas
relacionados a fé, compartilhar suas vivéncias e participar de atividades
que reforcassem sua identidade luterana. Considerando que os individuos
pertencentes a uma mesma cultura se conectam por meio da interagao e
participagao nas dindmicas sociais, compartilhando valores e tradi¢des, o
que forma uma identidade cultural e um sentimento de pertencimento ao
grupo, conforme Hall (2014).

Os eventos religiosos, culturais e esportivos possibilitavam a esse pu-
blico se reunir, compartilhar experiéncias, estabelecer lagos de amizade
e vinculos matrimoniais entre si. Para Helfenstein (2014), que estudou os
arranjos nupciais em uma comunidade étnico-religiosa ligada a IELB, essa
organizagdo social da juventude luterana potencializou as unides matrimo-
niais entre jovens ligados a instituicdo religiosa. De acordo com a revista,
cabia a Igreja auxiliar na educacdo matrimonial dos jovens, enfatizando
“aspectos espirituais, morais e éticos da vida matrimonial, sem deixar de
oferecer instrugdes discretas sobre os aspectos fisioldgicos relacionados”
(O Jovem Luterano, set. 1946. p. 137).

Essas abordagens socializadoras eram articuladas pelos jovens nos
espagos juvenis, assegurando uma ‘certa liberdade’ (Certeau, 2011), sem
desrespeitar as diretrizes da igreja. Ao participarem das atividades de so-
cializagdo promovidas pela instituicao religiosa, os jovens eram imersos no
contexto da comunidade e expostos a normas, valores e expectativas que
moldavam sua percepcao sobre o corpo, os relacionamentos interpessoais
e afetivos. Afinal, a expressao corporal precisava refletir os ensinamentos
aprendidos dentro da instituicao religiosa (Jovem Luterano, mar. 1959). Desta
maneira, ao serem envolvidos em encontros, retiros, congressos e outros
programas comunitarios, esportivos e artisticos, eles tinham a oportunidade
de vivenciar na pratica os ensinamentos da igreja luterana no que diz respeito
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ao comportamento social considerado apropriado para uma sociedade crista
luterana.

O esporte, a musica e o teatro eram recursos valiosos que ajudavam a
transmitir valores, promover a reflexao espiritual e fortalecer os lagos de
comunhdo entre os jovens e a igreja. Como instrumento educativo, o esporte
auxiliava a disciplinar o corpo e também o comportamento (O Jovem Lute-
rano, nov. 1943), assim como as programacdes culturais - musica e teatro
- eram necessarias para que o jovem luterano pudesse ter a oportunidade de
se expressar culturalmente, respeitando a moralidade e os valores cristaos (O
Jovem Luterano, nov. 1954). Estas acOes recreativas e culturais eram usadas
COMO recursos para ensinar e socializar os jovens luteranos, buscando en-
volvé-los de forma participativa no aprendizado dos ensinamentos cristaos
e na integracdo a comunidade de fé, promovendo sua formagdo integral
em aspectos educacionais, doutrinarios, sociais e comunitarios. Ou seja, as
praticas esportivas e culturais serviriam como instrumento de intervengao
pedagdgica no sentido de aprimorar a racionalizacdo do corpo pela fé, o
que envolvia gestos, posturas e condutas (Elias, 2011).

Iniciativas como estas ndao deveriam ser desprestigiadas pela igreja.
Caberia a ela “[...] educar seus filhos para o servico proficuo e inteligente
na congregacao, através do esporte, da arte, da musica, da literatura e da
missao” (O Jovem Luterano, set. 1946, p. 46). Muito mais do que uma ativi-
dade fisica e de expressao corporal, a pratica esportiva e cultural promovia
aintegracado social, o desenvolvimento pessoal e a formagao espiritual dos
jovens luteranos. Além de serem um excelente passatempo, traziam 6timos
beneficios para a salde fisica e mental dos jovens, aliando aquisicdo de
habitos saudaveis e o desenvolvimento de valores, costumes e atitudes
compartilhados pela comunidade (O Jovem Luterano set./out., 1958).

Percebeu-se também a formagdo de uma comunidade de leitores!? (Char-
tier, 1996) a partir da revista O Jovem Luterano no espago comunitario da
igreja, sob a perspectiva de homogeneizar a formagao cultural, educativa
e moral das unides juvenis. A revista valoriza a leitura como uma pratica
de formagdo pessoal, espiritual e cultural, incentivava os jovens a cultivar
o0 gosto pela leitura e escrita, e a explorar novos horizontes literarios, am-
pliando o seu repertdrio cultural e intelectual.

Para assegurar as condi¢Ges institucionais de fomento a leitura, O Jovem
Luterano incentivava a criagao das Jugendbibliothek (Biblioteca juvenil),

13 Segundo Chartier (1990), comunidades de leitores sdo grupos sociais que compartilham conven-
¢Oes, normas e praticas de leitura especificas, que influenciam a maneira como interpretam e se
apropriam de um texto.
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(Der Waltherliga-Bote, jul. 1935), junto as institui¢des religiosas e publicava
mensalmente recomendacgdes de livros para jovens, promovendo o que
chamavam de “Movimento Literario'*”. Um espaco na revista dedicado a
incentivar a criatividade e a expressao dos jovens por meio da escrita e
da oralidade. Promovia a circulagao de literaturas, mobilizava concursos
literarios, de desenho, producdo de jornais comunitarios, rodas de leitura e
outras dindmicas que incentivavam os jovens a compartilhar suas proprias
narrativas, poesias e cronicas, criando um espaco fértil para a troca de
experiéncias junto ao espaco juvenil na igreja.

O periddico apostava na importancia da leitura para a educacdo dos
jovens luteranos, pois, além de ajudar a expandir seus conhecimentos e
compreender melhor o mundo a sua volta, era um estimulo ao desenvolvi-
mento das habilidades de escrita, da linguagem e da comunicag¢do. Tinha a
convicgdo de que “a auséncia de leitura e a ignorancia biblica sdo a causa
principal da ruina espiritual de muitos cristdos” (O Jovem Luterano, mar.,
1969, p. 7). Entretanto, os jovens deveriam evitar as literaturas de moral
questionavel que nada acrescentam para a formagao do carater e no conhe-
cimento de um jovem cristao (O Jovem Luterano, nov./dez. 1964). Ou seja,
literaturas que nao estivessem em concordancia com os valores cristdos
deveriam ser evitadas.

O impresso era a base dessa cultura literaria juvenil, pois organizava e
mobilizava outras praticas de leitura e escrita. Como agente de leitura e
formador de opinido, O Jovem Luterano estimulava nos jovens o habito da
leitura, mostrando a eles o ponto de vista da instituicao luterana, pois tinha
conviccado do seu dever na formacgdo do jovem luterano, por isso o fomento
e o controle da leitura andavam lado a lado. Essa abordagem combinada
visava garantir que a leitura e a escrita dos jovens fossem orientadas de forma
educativa, formativa e edificante, sem os desviar dos propdsitos religiosos
e sociais preestabelecidos. Mantinha as unides juvenis como espago de
referéncia na circulagcdo de conhecimento religioso e secular, fazendo com
que o jovem nao dispersasse com outras leituras.

A formacdo de uma comunidade de leitores perpassava também pela
preocupagdo em manter e fomentar a unidade confessional da ortodoxia
luterana. Foram observadas atividades e estratégias de comunicacao que
fomentavam o imaginario de congregamento e unidade atravessado por
fronteiras transnacionais (Werner, Zimmermann, 2003), ligados e relacio-
nados pelo impresso O Jovem Luterano. Ao promover o encontro e a troca

* Nome dado pela revista ao projeto que incentiva a leitura, criando bibliotecas nas sedes juvenis
(O Jovem Luterano, abr. 1958).
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de experiéncias entre jovens luteranos de diferentes paises e contextos
culturais, o periddico contribui para o fortalecimento da identidade luterana
global, para a ampliacao do horizonte cultural dos participantes e para a
constru¢ao de uma rede de solidariedade e fraternidade que transcende
fronteiras geograficas e culturais.

Consideracdes finais

Os resultados da pesquisa indicaram que a revista O Jovem Luterano,
inicialmente chamada de Der-WaltherLiga-Bote, foi um espaco de aprendi-
zagem, orientagdo e integracao social criado com o intuito de fortalecer a
identidade luterana dos jovens do Sinodo de Missouri. Procurou oferecer
conteuldo relevante e atrativo que dialogava diretamente com esse grupo
etario, estabelecendo um canal de comunicacgao eficaz e direcionado ao
publico jovem.

Consolidou-se como um complemento educacional, destinado a me-
lhorar e expandir os conhecimentos familiares e escolares, acurando as
experiéncias da instrucdo religiosa no periodo confirmatdrio. Teve como
objetivo contribuir para a formacgao integral dos jovens luteranos, oferecendo
oportunidades para aprofundar a compreensao da doutrina luterana, das
relagGes interpessoais e das questdes éticas e morais, enquanto seus leitores
desenvolviam habilidades de leitura, escrita e interpretacdo. Além disso,
buscava proporcionar uma base de conhecimentos sociais e culturais, esti-
mulando a interagdo entre os jovens, sem perder a referéncia aos principios
doutrinarios do Sinodo de Missouri.

Como um instrumento de poder, a revista O Jovem Luterano assegurou a
disseminacao dos interesses religiosos e contribuiu com a formacgao secular
do leitor, oferecendo a ele informacao, orientacdo e estimulo através de
acOes educativas que, em alguma proporgao, manifestavam um carater ins-
trutivo e pedagdgico com afinalidade de suprir as necessidades contextuais
dos jovens em suas comunidades.

Aénfase naeducagdo e no entretenimento para conectar jovens luteranos
de diferentes regides foi uma estratégia potencialmente eficaz para trans-
mitir os valores e ensinamentos luteranos, fundamentais para a formacao
espiritual e ética dos jovens. Essas a¢des, ao fomentarem um didlogo aberto
e uma interacdo significativa, contribuiram tanto para o desenvolvimento
de uma sélida identidade religiosa quanto para o fortalecimento do senso
de comunidade e pertencimento entre os jovens luteranos, capacitando-os
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para se tornarem agentes ativos em suas congregacdes e na sociedade como
um todo.

Por fim, conclui-se que as finalidades educativas, doutrinarias e socializa-
doras da revista O Jovem Luterano refletiam o compromisso da publicacao
em promover a formacdo da identidade dos jovens luteranos, que, por
intermédio das suas paginas, tiveram a oportunidade de se conectarem,
compartilharem experiéncias, trocarem informacoes e fortalecerem os lagos
de solidariedade e fraternidade que os uniam enquanto membros de uma
mesma tradicao religiosa.
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A imprensa como fonte para a historia
da educacdo: narrativas sobre o ensino
superior publico em Bagé/RS

Franciele de Aradjo Loureiro
Siméni Costa Monteiro Gervasio
Alessandro Carvalho Bica

Introducao

O desenvolvimento da regido da campanha gaucha passa, obrigatoria-
mente, pela oferta de ensino de qualidade nos diferentes niveis educacionais,
desde a educacdo basica até o ensino superior. A trajetoria historica do Rio
Grande do Sul evidencia essa necessidade. O Estado, que prosperou no
inicio do século XIX com a economia das charqueadas, viu-se, ao longo do
tempo, diante de um processo de enfraquecimento gradual, caracterizado
pela escassez de investimentos estruturais e pelas limita¢des a diversificacdo
econdmica. Nesse contexto, a educagdo surge como elemento estratégico
para a reversao desse quadro, ndo apenas como instrumento de formacao
individual, mas como politica publica capaz de promover inclus&o social,
crescimento economico e fortalecimento da identidade regional. Avincula-
¢ao entre ensino de qualidade e desenvolvimento torna-se, portanto, um eixo
central das expectativas coletivas, reforcando a ideia de que a presenca do
Estado, por meio da ampliagcdo e qualificagao das instituicoes educacionais,
é condicdo indispensavel para superar as desigualdades histdricas e projetar
novos horizontes de crescimento para a campanha gadcha.

Em Bagé/RS, regido da campanha, até os anos 2000, os filhos da elite
buscavam ensino superior em outras cidades ou no Centro Universitario
da Regido da Campanha (Urcamp), enquanto os mais pobres recorriam ao
ensino técnico ou a empregos de baixa remuneracdo. Diante da desigualdade
No acesso ao ensino superior, consolidou-se na regido o desejo por uma
formacdo académico-profissional piblica e de qualidade, acessivel a todas as
camadas sociais. Considerando este cenario, este artigo tem como objetivo
abordar a proposta de federalizacao da Urcamp que ganhou for¢ca como
solucdo, anunciada por gestores da instituicdo e politicos regionais para
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resolver os problemas financeiros da faculdade e, simultaneamente, garantir
a oferta gratuita de ensino superior na regidao, mas que culminou no anuincio
de criacao da Universidade Federal do Pampa (Unipampa).

Para tal, a periodizacao analisada neste trabalho abrange o intervalo
temporal correspondente aos meses de maio a julho de 2005, momento em
que se intensificaram as mobiliza¢des regionais em torno da federalizagdo
da Urcamp até o anuncio da criacdo da Unipampa, em 27 de julho de 2005,
na cidade de Bagé/RS pelo entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula
da Silva. Para a analise, serdo utilizados os jornais publicados do periodo e
que estdo disponiveis para consulta no arquivo publico municipal Tarcisio
Taborda. Trata-se de um periodo marcado por intensas disputas politicas,
expectativas coletivas e forte atuacao da imprensa regional na construgao
de narrativas sobre o futuro do ensino superior na campanha gatcha.

Adefinicdo do recorte temporal adotado neste trabalho fundamenta-se,
por um lado, na recorréncia e intensidade das publica¢des veiculadas pela
imprensa da regido, que conferiram visibilidade continua ao debate sobre
a federalizagdo da Urcamp e, por outro, no carater histérico do andincio
presidencial, da qual a repercussdao promoveu um desvio significativo nos
significados atribuidos a esse processo. Trata-se, portanto, de um periodo
concentrado e decisivo, em que se observa a emergéncia de novas narrativas
e a reconfiguragao das expectativas coletivas em torno da criagcao de uma
universidade federal. A analise desse intervalo especifico permite compreen-
der, em profundidade, as dindmicas e producgao, difusdo e ressignificagdo
dos sentidos sociais relacionados a Urcamp, evidenciando como os discursos
dos jornalisticos atuaram na legitimacao institucional e na construcdo de
um imaginario coletivo que vinculava a educagdo superior a promessa de
desenvolvimento regional e inclusdo social.

A imprensa escrita constitui-se como fonte privilegiada para a com-
preensdo de processos histéricos, na medida em que ndo apenas registra
acontecimentos, mas também os interpreta e os apresenta a partir de inte-
resse, projetos e disputas simbolicas. Neste sentido, Luca (2015) alerta que
nenhuma produgdo jornalistica é neutra, sendo fundamental considerar os
meios de producdo, os vinculos institucionais e a circulagdo dos periddicos
para compreender seu impacto social.

Aspectos como a forma de apresentacdo das noticias, o destaque dado
a determinados temas nas capas, a repeticao de assuntos ao longo das
edicGes, o lugar ocupado pelas matérias no jornal tornam-se elementos
fundamentais para a analise dos periddicos enquanto objetos historicos
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como destaca Chartier (2003), a forma como o contetido é apresentado ao
leitor cria expectativas e influencia sua apropriagdo da informacao.

Do ponto de vista metodoldgico, a analise desenvolvida ao longo desta
pesquisa fundamenta-se na perspectiva da analise documental, conforme
Pimentel (2001), compreendida como um processo de sele¢do, organizagao
e interpretacgdo das fontes. O trabalho é composto por matérias e capas dos
jornais Minuano® e Correio do Sul*¢, publicadas entre maio e julho de 2005,
que abordam a federalizagdo da Urcamp e o antincio da criagdo da Unipam-
pa.Aleitura e interpretagdo das fontes priorizaram tanto o contetido textual
quanto os elementos graficos, considerando titulos, chamadas de capa,
imagens e recorréncias discursivas. Conforme destacam Silva, Nascimento
e Zica (2010, p. 223):

Osimpressos representam significativos mananciais de informacgoes sobre o
repertdrio de uma época e sobre os usos que dele faziam seus colaboradores.
Nele se fazem presentes projetos, opinides, conflitos e debates, que apontam
acomplexidade dosinteresses e experiéncias dos individuos e dos contextos
em que se inscrevem.

A partir desse referencial tedrico metodoldgico, o estudo busca com-
preender de que modo a imprensa regional participou da construcao de
sentidos em torno da federalizagao da Urcamp e da criagcdao da Unipampa,
evidenciando as expectativas e disputas que atravessaram esse processo.
Nas proximas se¢des, serdo examinadas as narrativas veiculadas pelos jornais
Minuano e Correio do Sul, com atengdo aos enquadramentos adotados, as
recorréncias discursivas e a centralidade atribuida ao anuncio presidencial.
De forma preliminar, observa-se que a cobertura jornalistica tende a associar
a criagdo da universidade federal a ideia de desenvolvimento regional e
inclusdo social, contribuindo para consolidar esse projeto como resposta
legitima as desigualdades histdricas da campanha galcha, sendo que em
um primeiro momento o defendia por meio da Urcamp e, apds com a defesa
pela criagdo da Unipampa.

15 0 Jornal Minuano surgiu como jornal impresso em abril de 1994. Com sede em Bagé, Rio Grande do
Sul, Brasil. Pertence a Fundacdo Attila Taborda, mantenedora do Centro Universitario da Regido
da Campanha (Urcamp). O Minuano é uma referéncia no jornalismo do Rio Grande do Sul e hd uma
década é o jornal preferido da regido da Campanha. Em Bagé, chegou a 74% da preferéncia dos
leitores de impressos, segundo pesquisa do Instituto Methodus.

% Correio do Sul foi um jornal didrio brasileiro, editado em Bagé/RS, que circulava em Bagé e nos
municipios vizinhos de Acegua, Hulha Negra e Candiota de 1914 até 2008, sempre com noticias
voltadas a regido e a comunidade local. Passou por longos periodos de dificuldades econdmicas
e financeiras, tendo seu funcionamento suspenso em 1994 e 2003. Encerrou novamente as ativi-
dades em 31 de dezembro de 2008. Em margo de 2012, o ex-proprietario do Correio do Sul, Jodo
Batista Benfica, doou o arquivo fotogréfico do jornal a fototeca do Museu Dom Diogo de Souza,
sediado em Bagé.
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A mobilizacao pela federalizacao da Urcamp nas
paginas do jornal Minuano

Considerando o cenario de desigualdade no acesso ao ensino superior, a
Urcamp representava, no inicio dos anos 2000, a principal e muitas vezes a
Unica alternativa de formag&o universitaria para a populagdo da campanha
galcha. Mesmo enfrentando sérias dificuldades financeiras, a instituicdo
mantinha uma estrutura multicampi, o que a colocava no centro das dis-
cussdes sobre o futuro educacional da regido. Desde o inicio da mobilizagado
pelafederalizacdo, o jornal Minuano intensificou sua cobertura sobre o tema.
Em grande parte das edi¢oes entre maio e julho de 2005, a federalizagao da
Urcamp ocupava a capa e a0 menos uma matéria nas paginas internas, geral-
mente em posicdo de destaque. Algumas edi¢Ges traziam varias reportagens
abordando diferentes aspectos da pauta, o que evidencia a intencionalidade
do periddico em reforcar o apoio regional ao processo.

Quadro 1 - Relagdo das matérias publicadas pelo Jornal Minuano em analise nesta se¢do do trabalho

Titulo da matéria Data da publicacdo Pagina
Federalizagao da Urcamp parte para mobilizacao 03 de maio de 2005 09
popular

Urcamp inicia campanha comunitaria pela federaliza¢do | 05 de maio de 2005 Capa

Reitoria promove grande encontro com universitarios e
estudantes secundaristas

Urcamp inicia mobilizagdo com os funcionarios 05 de maio de 2005 07

Assembleia Legislativa deve criar comiss&o de apoio a
federalizagao

Reunido define hoje estratégias de trabalho para 30 de abril e 01 de maio de Capa
federalizagdo da Urcamp 2005 P
Empresarios se unem pela federaliza¢do 11 de maio de 2005 Capa
Encontro com reitor mobiliza liderancas 11 de maio de 2005 07
OAB e 14 entidades prop&em “abragdo” a Urcamp 13 de maio de 2005 Capa
OAB reline entidades e langa a carta de Bagé )

. . L, ) 13 de maio de 2005 03
Juiz do trabalho diz que transicdo é possivel
Re!tor d.a'U.rcampfala sobre federalizacdo a 17 de maio de 2005 Capa
universitarios
Universitarios debatem a federalizagdo .

. . 17 de maio de 2005 07

Campanha e Fronteira Oeste almejam instituicdo federal
Varias cidades apdiam ideia da universidade publica 10 de julho de 2005 Capa

gratuita

Fonte: Autores, (2025).

A analise do contetdo das publica¢des permite perceber o esforgo do
jornalem demonstrar o apoio de diferentes setores da sociedade a federali-
zacdo, incluindo empresarios, entidades de classe, estudantes, funcionarios
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e liderancas politicas. A tematica foi assunto de capa, com chamadas em
destaque e desdobramentos em paginas impares, espago tradicionalmente
privilegiado na organizagao grafica dos periddicos. Em diversas edicGes,
a federalizagdo ocupou posicao central, acompanhada de fotografias, de
apoio e manchetes que enfatizavam o carater coletivo da mobilizagdo. Em
uma das matérias, por exemplo, destaca-se a ideia de que a federalizagao
representaria um novo horizonte para a regido, associando diretamente o
projeto ao desenvolvimento econémico e a inclusdo social.

Além disso, observam-se anuincios de rodapé que reforcaram simbolica-
mente essa expectativa, como mensagens institucionais que parabenizaram
a iniciativa ou destacavam o orgulho regional diante da possibilidade de
implantacdo da universidade. O reitor da Urcamp, Arno Vaz Cunha, figuraem
praticamente todas as edi¢Oes analisadas, evidenciando sua centralidade na
condugdo do processo e na constru¢ao de uma narrativa que apresentava a
federalizagdo como consenso regional. Esse conjunto de estratégias discursi-
vas e graficas buscava representar o projeto ndo apenas como uma demanda
institucional, mas como um desejo coletivo amplamente legitimado pela
comunidade.

O anuncio da Unipampa e a ruptura das
expectativas

Apesar de todo o empenho regional em torno da federalizagao da Urcamp,
o dia 27 de julho de 2005 foi um momento que mudou completamente o
rumo dessa histéria. Em visita oficial a cidade de Bagé, o entdo presidente
da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, anunciou a criagdo de uma nova
universidade federal, a Universidade Federal da Pampa (UNIPAMPA). O
evento, que reuniu um nimero expressivo de participantes, estimado pelos
periddicos entre 20 e 40 mil pessoas, vindas de diferentes municipios da
regiao'’, foi caracterizado por um clima de surpresa inicial, seguido de uma
euforia coletiva que rapidamente se transformou em celebragao publica,
conforme os jornais, que passam a demonstrar de forma imediata uma
mudancga significativa no discurso jornalistico. As matérias passam a enfa-
tizar os aspectos positivos da nova instituicdo, destacando seu potencial de
impacto sobre o desenvolvimento regional, a ampliagdo das oportunidades
educacionais e a valoriza¢do da identidade local.

7 Os dados sobre o publico presente variam entre as fontes consultadas. Enquanto algumas maté-
rias mencionam aproximadamente 20 mil pessoas, outras estimam a presenca em torno de 40 mil.
Essa divergéncia serd analisada mais adiante, considerando os usos simbélicos desses nimeros
na construcao da narrativa sobre o evento.
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No entanto, de forma pontual, aparecem manifestacdes de frustracdo por
parte de estudantes da Urcamp, que alimentavam a expectativa de gratui-
dade das mensalidades a partir da federalizacao da instituicao. Essas vozes
discordantes, embora pouco exploradas pelaimprensa, revelam a existéncia
de projetos interrompidos e expectativas frustradas, ao mesmo tempo em
que refor¢cam a ideia de que a narrativa predominante buscou construiruma
memoria positiva e celebratéria em torno da criacdo da Unipampa.

Pagina 03 da edicdo de 31 de julho de 2005 do jornal Minuano (Bagé/RS)

Fonte: Arquivo Publico Tarcisio Taborda (2025).
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A presenca dessa noticia, ainda que relevante, ndo altera o eixo predomi-
nante da cobertura, mas evidencia a existéncia de falhas no consenso que a
imprensa buscava projetar. Ao mesmo tempo em que registra a frustracao
estudantil, o jornal a insere num contexto ja orientado pela celebracdo da
criagdo da Unipampa, relativizando seu impacto no conjunto das narrativas.
Desse modo, observa-se que a imprensa regional atuou ndo apenas como
veiculo de informacdo, mas como agente na organizacdo simboélica do
acontecimento, ao definir prioridades, organizando os temas em posicoes
de maior ou menor destaque e atribuindo sentidos especificos aos aconte-
cimentos, contribuindo para afirmar a criacdao da universidade federal como
um marco histérico positivo para a campanha galcha. Dessa forma, mesmo
as vozes discordantes sdo incorporadas a uma constru¢ao de memoria pu-
blica orientada pela noc¢do de conquista histérica e pelas expectativas de
desenvolvimento regional.

Dois olhares sobre o mesmo acontecimento:
Minuano e Correio do Sul

Os dias que antecederam o anuncio da Unipampa foram marcados por
intensa expectativa na regido. Falava-se muito da federalizagcao da Urcamp,
seus impactos e seu amplo apoio social, no entanto, nos bastidores politicos,
debatia-se a criagao da nova universidade federal, alinhada a um projeto
nacional de ampliagdo da oferta de ensino superior. A analise das capas dos
jornais Correio do Sul e Minuano do dia 28 de julho de 2005, com a cobertura
do evento de anlncio da Unipampa, revela abordagens distintas sobre o
mesmo acontecimento. O jornal Correio do Sul, caracterizado por uma linha
editorial de orientacdo conservadora e voltada ao contexto comunitario,
enfatizou a praga tomada pelo publico e a expressiva participagao popular,
ressaltando a dimensdo simbdlica da conquista coletiva. Embora a ideia de
uma nova universidade nao tenha sido discutida pela comunidade, a criagdo
da Unipampa foi recebida com euforia, como é possivel ver na edi¢do do
Jornal Correio do Sul apresentada a seguir:
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Foto 1 - Capa da edi¢do de 28 de julho do Jornal Correio do Sul (Bagé/RS)

Fonte: Arquivo Publico Tarcisio Taborda, (2025).

A capa do jornal, dedicada quase exclusivamente ao anuncio da univer-
sidade, traz o destaque da fotografia de uma praca lotada, dando destaque
para a comunidade que apoiou e prestigiou o evento. O texto listou as
autoridades presentes e anunciou que, a partir de janeiro de 2006, haveria
a oferta de cursos de ensino superior em Bagé e Jaguardo nas areas de
agronomia, zootecnia, administracdo e cooperativismo. O texto destaca a
ampliacdo da Unipampa para dez campi nos anos seguintes, com 14 cursos
em cinco diferentes areas. A mobilizacdo regional foi apontada como fun-
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damental para a rapida tramitacdo da criacdo da nova universidade. No
interior do jornal, toda a pagina trés foi dedicada para a cobertura do evento,
destacando o projeto da nova universidade e as etapas para a sua criagdo e
implementacao, que passaria por um trabalho conjunto entre a Urcamp e a
Universidade Federal de Pelotas. A edigdo traz também um recorte da fala
do entdo Ministro da Educacado, Tarso Genro, com a projecao de trés anos
para a implantacdo da Unipampa. O mesmo evento tem uma abordagem
diferente no jornal Minuano, como é possivel verificar na imagem a seguir:

Foto 2 - Capa da edicdo de 28 de julho do Jornal Minuano (Bagé/RS)

Fonte: Arquivo Publico Tarcisio Taborda, (2025).
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Ja o jornal Minuano, vinculado a Urcamp, deu uma maior visibilidade
as autoridades presentes e ao discurso presidencial, mantendo sua logica
institucional. O texto aponta a presenca de 50 mil pessoas, contrariando
o jornal Correio do Sul, que apontou 20 mil pessoas, o que pode ser com-
preendido pela extensa campanha que o jornal realizou antes do ato. O texto
no interior do jornal ocupou as paginas seis e sete, dando enfoque especial
ao discurso do entdo Presidente da Republica, Luiz Indcio da Silva, e seu
objetivo de oportunizar formacdo as camadas populares da sociedade. O
texto traz também o depoimento de pessoas que acompanharam o evento
e apoiavam a cria¢ao da nova universidade. Na contracapa, uma foto do
publico, com muitas bandeiras do Brasil, destacou o tom apartidario da
conquista regional, como um espago democratico, como é possivel verificar
naimagem a seguir:

Foto 3 - Contracapa da edigdo de 28 de julho do Jornal Minuano (Bagé/RS)

Fonte: Arquivo Publico Tarcisio Taborda (2025).
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Apesar das diferencas existentes entre as linhas editoriais e os enfo-
ques adotados por cada periddico, ambos convergiram na valorizagdo e
celebragdo da criagdo da UNIPAMPA, reconhecendo de forma explicita o
seu potencial estratégico para impulsionar o desenvolvimento regional.
Essa convergéncia discursiva, marcada pela uniformidade na forma de
narrar e interpretar o acontecimento, desempenhou papel fundamental na
construcado de legitimidade da nova instituicdo junto a comunidade local e
regional, favorecendo sua rapida aceitagdo e consolidando-a como simbolo
de conquista coletiva e de expectativa de transformacgao social.

Aanalise das matérias publicadas pelo jornal Minuano, no periodo entre
maio e julho de 2005, evidencia que o processo de federalizagcdo da Urcamp
foi reiteradamente apresentado como solugdo consensual e inevitavel para
enfrentar os problemas estruturais e educacionais da regido. O periddico
atuou como importante agente de mobilizagdo social, dando visibilidade
continua as a¢ées empreendidas pelo reitor, as manifestacées de apoio
naturais de diferentes instituicGes e as iniciativas promovidas pela comu-
nidade local. Essa atuagdo sistematica ndo apenas reforcou a narrativa
de necessidade e urgéncia da federalizagdo, mas também contribuiu para
consolidar a percepgdo publica de que a criacdo da universidade federal
representava um marco de transformacao coletiva e um instrumento es-
tratégico para o desenvolvimento regional. Observa-se que a recorréncia
tematica, aliada ao destaque grafico conferido as matérias e a diversidade
de agentes sociais, politicos e institucionais representados nos textos jor-
nalisticos, desempenhou papel decisivo na consolidagdo de um imaginario
coletivo favoravel ao processo de federalizagdo. Nesse contexto, a Urcamp
foi sistematicamente retratada como patrimonio simbdlico da regido, cuja
transformacdo em universidade federal emergia como conquista histdrica
iminente, capaz de redefinir os horizontes educacionais e de fortalecer o
projeto de desenvolvimento regional.

Anarrativa construida pelos periddicos, ao enfatizar tanto a legitimidade
quanto a urgéncia da federalizagdo, contribuiu para sedimentar a percep¢ao
publica de que se tratava de um marco coletivo e de uma vitéria social de
grande relevancia. Com o anuncio da criagdo da Unipampa, ocorreu uma
ruptura discursiva significativa. As expectativas construidas em torno da
federalizacao da Urcamp foram rapidamente deslocadas para a valorizagdo
da nova universidade. Embora manifesta¢des de frustragdo aparegam de
forma pontual, sobretudo entre estudantes da Urcamp, aimprensa regional
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passa a enfatizar os impactos positivos da Unipampa para o desenvolvimento
econdmico, social e educacional da campanha gatcha.

A comparacao entre os jornais Minuano e Correio do Sul revela que,
apesar das diferencas editoriais, ambos convergiram na legitimac¢ao da
Unipampa como conquista regional. Essa convergéncia contribuiu para a
rapida aceitagdo social da nova instituicdo, reforcando o papel daimprensa
na mediagdo entre politicas, expectativas sociais e memoria histérica. A
observacdo minuciosa das matérias publicadas ao longo do periodo ana-
lisado permite identificar ndo apenas a defesa explicita da federalizagdo
da Urcamp, mas também a construcdo de uma narrativa institucional que
vinculava diretamente a existéncia de uma universidade publica federal ao
desenvolvimento regional. Essa narrativa, reiterada e amplificada pelas
paginas do jornal Minuano, operava como um mecanismo de legitimacao
simbdlica, atribuindo a federalizacdo um carater de inevitabilidade histérica
e de conquista coletiva. Nesse sentido, a associacao entre universidade e
desenvolvimento aparecia como elemento estruturante da memdria coletiva
regional, reforcada pelas falas de autoridades politicas, liderancas empre-
sariais e representantes de entidades civis. Ao dar visibilidade continua a
esses discursos, o periodico ndo apenas atuou como mediador da opinido
publica, mas também como produtor de capital simbélico'® (Bourdieu,
2004) consolidando a percepgdo de que a criacao da universidade federal
representava um marco de transformacao social e institucional, capaz de
redefinir os horizontes educacionais e econdmicos da regiao.

O discurso do desenvolvimento, recorrente nas matérias jornalisticas
analisadas, configurava-se como eixo estruturante da narrativa publica, ao
apresentar a educagao superior como elemento central e indispensavel para
a superacdo do histérico declinio econdmico da campanha Gadcha. Neste
enquadramento discursivo, a federalizagao da Urcamp era reiteradamente
enfatizada como solucdo de carater estruturante, capaz de redefinir os
rumos da regidao e despromover sua insercao em um projeto mais amplo
de modernizagdo e crescimento. A imprensa, ao difundir essa perspectiva,
contribuiu para naturalizar a ideia de que apenas a presenca efetiva do
estado materializada na criacdo de uma universidade publica federal teria
condigOes de reverter as desigualdades regionais acumuladas ao longo do
tempo. Tal processo de legitimacao discursiva operava como mecanismo
de produgdo de capital simbdlico (Bourdieu, 1990), reforcando a percepgao

8 0 conceito de capital simbdlico trabalhado por Pierre Bourdieu (1990) esta atrelado a ideia de que
uma pessoa, grupo, objeto pode ser capaz de obter reconhecimento e prestigio social, o conver-
tendo formas de capital (econémico, cultural, social) e simbolos de valor e distingdo. Ou seja, ele
converte recursos materiais ou imateriais em sinais de status.
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de que a universidade federal ndo se tratava apenas de uma instituicdo
educacional, mas de um patrimonio coletivo e de um marco histérico de
transformacao social, cultural e econdmica. Assim, a narrativa jornalistica
consolidava-se como mediadora da memdria coletiva e como instrumento
de mobilizacdo politica, incluindo expectativas de desenvolvimento regional
aacdo estatal e ainstitucionalizagdo da educagao superior. Nesse processo
discursivo, a Urcamp e a Unipampa foram gradualmente construidas como
patrimonio coletivo, investidas de valor simbdlico e cultural, cuja preservacdo
e fortalecimento apareciam como interesse comum de toda a comunidade
regional.

A insisténcia na utilizacao de expressdes como “Mobilizacao Popular?,
“Abraco a Urcamp” e “Apoio Regional” ndo apenas reforcava a ideia de
pertencimento e de unidade em torno da instituicdo, mas também operava
como estratégia de legitimacao, orientada para a produgdo de consenso
acerca da federalizagdo. O recurso retdrico contribuia para naturalizar a
percepcao de que a transformacao da Urcamp em universidade federal
constituia uma demanda incontestavel, minimizando potenciais conflitos
esilenciando posi¢Ges divergentes. Dessa forma, o discurso jornalistico ndo
se limitava a informar, mas atuava como mediador politico e cultural, con-
solidando uma narrativa que vinculava a universidade a identidade regional
e a expectativa de desenvolvimento, ao mesmo tempo em que restringia o
espaco para a emergéncia de vozes criticas ou alternativas.

Ao mesmo tempo, a analise das fontes evidencia que a imprensa nao
atuou apenas como porta-voz da mobilizacdo, mas como agente organiza-
dor do préprio movimento. Ao selecionar fala, classificar acontecimentos e
definir o que deveria ocupar a capa do jornal, os periddicos influenciaram
diretamente a percepc¢do social do processo em curso. Com o anuncio da
criacdo da Unipampa, observa-se uma rapida e significativa reorganizacéo
discursiva no campo jornalistico regional. A imprensa passa a operar um
deslocamento simbdlico, substituindo gradualmente a narrativa centrada
na federalizagao da Urcamp pela exaltacao da nova universidade federal,
apresentada como marco histérico e como promessa de transformacgao
social e econ6mica. Esse movimento evidencia ndo apenas a capacidade
dos periddicos de adequar seus discursos as mudancas no cenario politico,
mas também sua fungdo como agentes de legitimagdo institucional, capazes
de redefinir os sentidos coletivos atribuidos a educagdo superior. Ao pre-
servar a centralidade da universidade como condutor de desenvolvimento,
os jornais reforcam a ideia de que a presenca do estado, materializada na
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criacdo da Unipampa, constitui condi¢do indispensavel para a superacgao
das desigualdades regionais acumuladas.

Assim, a narrativa jornalistica ndo se limitava a registrar os aconteci-
mentos, mas atuava como produtora de capital simbdlico, consolidando a
percepcado publica de que a nova universidade representava uma conquista
coletiva e instrumento estratégico de modernizagdo e integragao regional.
Essa transicao discursiva ndo se deu de forma linear ou isenta de tensdes.
As manifesta¢des de frustracao por parte de estudantes da Urcamp, ainda
que pouco exploradas pela cobertura jornalistica, revelam a existéncia de
expectativas rompidas e de projetos interrompidos, evidenciando que o pro-
cesso de federalizagao nao foi por unanimidade percebido como conquista.
Contudo, tais vozes aparecem de forma marginal e secundaria, o que reforga
aideia de que aimprensa privilegiou a constru¢do de uma memoria positiva
e celebratdria em torno do anuncio presidencial. Ao minimizar ou silenciar
os discursos criticos, os periédicos atuaram como agentes de legitimagao
simbdlica, contribuindo para a consolida¢do de uma narrativa essencial que
apresentava a criagcdo da Unipampa como marco historico incontestavel
e como simbolo de desenvolvimento regional. Nesse sentido, observa-se
a imprensa ndo apenas como mediadora da opinido publica, mas como
produtora de capital simbdlico e de meméria coletiva, capaz de selecionar,
classificar e institucionalizar determinados sentidos sociais, relegando
outros ao esquecimento.

Consideracoes finais

O estudo do processo de mobilizagao regional em torno da federalizacao
do Centro Universitario da Regido da Campanha (Urcamp) e do andincio da
criacdo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) possibilita com-
preender, em profundidade, a complexa relacdo entre imprensa, educagao
e desenvolvimento regional. A analise das publica¢des realizadas no periodo
de maio a julho de 2005 evidencia que os jornais regionais nao se limitaram
aregistrar os acontecimentos, mas desempenharam papel central na cons-
trucdo das expectativas coletivas, atuando como mediadores simbélicos
e agentes de legitimacdo institucional. Ao dar visibilidade as demandas
sociais, as manifestacdes de apoio politico e as iniciativas comunitarias,
a imprensa contribuiu para ressignificar os acontecimentos histéricos,
transformando-os em marcos de conquistas e em simbolos de esperanca de
transformacdo. Nesse sentido, percebe-se que os periddicos locais atuaram
como responsaveis por preservar a memoria coletiva ajudando a consolidar
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aideiade que a criacao da Unipampa representava nao apenas uma solu¢ao
educacional, mas também um instrumento estratégico de desenvolvimento
regional e de afirmacgdo identitaria.

Ao longo do recorte temporal analisado, observa-se que a federalizacao
da Urcamp foi sistematicamente apresentada pelaimprensa regional como
solugdo consensual e inevitavel para os problemas educacionais e econd-
micos, que historicamente marcaram a campanha gadcha. Essa narrativa,
amplamente difundida e reiterada nos periddicos locais, desempenhou um
papel fundamental na mobilizagdo social e politica, contribuindo para a
consolidacdo de umimaginario coletivo favoravel a presenca do estado como
agente indispensavel no financiamento e na instituicdo do ensino superior.

0 anuncio da criagdo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA),
entretanto, representou uma ruptura significativa nesse processo discur-
sivo, deslocando as expectativas anteriormente construidas em torno da
federalizagdo da Urcamp. Ainda assim, a rapida incorporagdo da nova uni-
versidade como conquista regional evidencia a capacidade da imprensa de
reorganizar seus discursos, ressignificar acontecimentos e produzir sentidos
socialmente legitimados, reafirmando a centralidade da educacgao superior
como intermedidrio de desenvolvimento e inclusao.

Por fim, esse artigo reafirma a importancia daimprensa ndo apenas como
fonte documental, mas também como objeto privilegiado de investigacdo
histdrica, destacando seu papel ativo na mediacdo entre politicas publi-
cas, instituicdes educacionais e sociedade civil. O estudo das narrativas
jornalisticas sobre a Urcamp e a Unipampa contribui para compreender
os modos pelos quais a educacgdo superior é mobilizada simbolicamente
como promessa de modernizacao, desenvolvimento e integracado social
na campanha galcha, revelando a imprensa como produtora de memoria
coletiva em contextos de transformacao institucional.
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Acervo prisional: patrimoénio-historico
educativo em espacos ndo formais de
educacao

Lilian Signorini Lafuente
Lisiane Sias Manke

Introducao

As pesquisas relacionadas as praticas educativas no contexto prisional
vém expandindo-se, bem como o entendimento sobre a diversidade de
fontes disponiveis para esse fim. Este texto faz parte de uma pesquisa
maior, realizada durante o Curso de mestrado no ambito do Programa de
Pds-Graduagdo em Histéria da Universidade Federal de Pelotas (PPGH/
UFPel), vinculada a linha de pesquisa “Culturas: entre ensino, linguagens
e formagdo de sentidos”. A investigacao buscou analisar a constituicdo do
projeto de remicao de pena pela leitura desenvolvido no Presidio Estadual
de Camaqua, intitulado “Carrinho da Leitura: estimulando a leitura como
forma de libertagao”, assim como os modos de ler e as apropriagdes da
leitura realizadas por pessoas privadas de liberdade.

Nesta perspectiva, a comunicacao apresentada no 30° Encontro da
Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacdo
(Asphe), realizado em Pelotas/RS entre os dias 01 e 03 de outubro de 2025,
teve por objetivo apresentar as fontes utilizadas na pesquisa supracitada,
bem como refletir acerca dos acervos prisionais e suas potencialidades para
investigacOes relacionadas a educagdo no contexto de privagao de liberdade,
salientando a necessidade de sua salvaguarda. Relacionar o patrimonio
histdérico-educativo ao contexto prisional é um exercicio de reflexdo sobre
o papel da escola e do Estado.

Enquanto o patrimdnio educacional tradicional celebra a memaria da li-
berdade pelo saber, no carcere ele revela as tensdes entre disciplina, punicdo
eressocializagdo. Assim como os antigos grupos escolares eram projetados
para vigiar e instruir, as escolas dentro do sistema prisional carregam uma
carga historica sobre as representac¢des sociais acerca das pessoas priva-
das de liberdade. Preservar a memoria desses espacos de estudo auxilia
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na compreensado da transicao de um modelo meramente punitivo para
uma perspectiva voltada a reintegragdo social. Para tanto, a perspectiva
metodoldgica ancorou-se na analise documental. Compreende-se, com
base em Gil (1991, p. 51), que a “pesquisa documental vale-se de materiais
que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. Nesse sentido, os
documentos constituem-se como importantes fontes de dados quando seu
teor e contetdo contribuem para a identificacdo, verificagdo e apreciacao
de uma analise cientifica.

Antes de apresentar o acervo documental do Presidio Estadual de Ca-
maqua cabe alguns apontamentos sobre o acesso as prisdes localizadas no
estado do Rio Grande do Sul. Para adentrar no estabelecimento prisional
como pesquisador/a, é necessario solicitar autorizacdo e submeter o pro-
jeto de pesquisa para avaliacio do Comité de Etica da Escola de Servicos
Penitenciarios (ESP)*, procedimento padrdo da instituicdo responsavel
pela execucgdo das penas, a Superintendéncia dos Servicos Penitenciarios
(SUSEPE).

Ingressar nos espacos prisionais nao é tarefa simples, exigindo uma série
de procedimentos protocolares até a concessdo da autorizacdo. Para aqueles
que ndo conhecem a realidade dos estabelecimentos penais brasileiros, a
sensagao de estranhamento diante da burocracia é inevitavel; contudo,
deve-se considerar que, por se tratar de uma investigacao em ambiente de
privacao de liberdade, as normas de seguranca precisam ser rigorosamente
seguidas. Para além das questdes burocraticas, o pesquisador deve estar
disposto a “olhar o outro” inserido em um contexto de tamanha especifici-
dade, despindo-se de julgamentos prévios.

O etndlogo Sérgio Cardoso no ensaio “O Olhar Viajante”, estabelece
uma distin¢do fundamental entre o “ver” e o “olhar”. Enquanto o ver é um
ato imediato e, muitas vezes, carregado de pré-conceitos automaticos,
embasados pelas representagdes que envolvem as pessoas privadas de
liberdade, o olhar exige um exercicio de alteridade e distanciamento. Nesta
pesquisa, durante as coletas de campo, o olhar reflexivo foi o fio condutor da
investigacao, buscando perceber o “outro” - o sujeito privado de liberdade

9 Paradesenvolvimento de pesquisas no ambiente penitenciario, é necessario um olhar minucioso
acerca das suas particularidades. Assim, a Escola do Servico Penitenciario do RS apresenta seu
Comité de Etica em Pesquisa no Sistema Penitenciario do Estado do Rio Grande do Sul (CEP-PEN/
RS). Tem por objetivo receber e avaliar projetos de pesquisa que serdo aplicados no Sistema Pe-
nitenciario do RS, envolvendo os estabelecimentos prisionais. Disponivel em: https://esp.susepe.
rs.gov.br/word/?page_id=1111. Acesso em: 05/02/2024.

2 Neste momento, esta instituicdo passa por um processo de regulamentag&o, no qual teré sua no-
menclatura alterada para Policia Penal.
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- para além do estigma da criminalidade. Adotar a perspectiva de Cardoso
permitiu que a entrada no Presidio Estadual de Camaqua fosse pautada
pelo estranhamento necessario para transformar o cotidiano prisional em
objeto de analise cientifica, despindo o pesquisador de julgamentos morais
e permitindo a emergéncia do sensivel nas préticas de leitura e escrita. E
esse olhar que, para Cardoso (1988, p. 356),

Se embrenha pelas frestas do mundo da investigacdo dos obstéaculos ou
lacunas que constantemente comprometem a unidade hesitante das signi-
ficagbes (quando ele préprio ndo lhes escava o terreno, abrindo fendas nas
aglomeragoes custosamente sedimentadas na duracdo): Da mesma forma as
viagens. Também elas - como exercicios do olhar - tém origem nas brechas
do sentido (Cardoso, 1988, p. 356).

Pautada nesse olhar reflexivo e fundamentada em uma abordagem
qualitativa, que articulou a analise documental a observagéo de cunho et-
nografico, a pesquisa buscou compreender a relagdo entre o encarceramento
e as praticas de leitura e escrita. A investigagdo, conduzida em um presidio
masculino no interior do Rio Grande do Sul, revelou que o engajamento dos
participantes com as praticas de leitura e escrita transcendia a dimensao
burocratica da remigdo de pena, evidenciando uma busca por novos sentidos
e subjetividades. Para além dos resultados alcancados, o estudo suscitou
inquietagdes tedricas que ndo se esgotaram, sugerindo novas frentes de
investigacdo. Além disso, verificamos a necessidade de conservagao dos
materiais que se originam das diversas praticas educativas desenvolvidas no
interior dos estabelecimentos prisionais do Rio Grande do Sul. Ainvestigacao
dos registros documentais suscitou reflexdes criticas sobre a salvaguarda
do patrimdnio histérico-educativo, evidenciando as camadas de memédria
depositadas no cotidiano da unidade prisional.

O acervo documental do Presidio Estadual de
Camaqua

A oferta educacional no sistema prisional fundamenta-se no preceito
constitucional do direito universal a educagdo. Sob essa dtica, 0 acesso ao
ensino transcende a garantia juridica, configurando-se como um instrumen-
to estratégico para a remicdo de pena e para a superacdo da condicdo de
subalternidade inerente ao carcere. Destarte, a educagdo constitui um vetor
fundamental para a reinsercdo social e econdmica, viabilizando o exercicio
pleno da cidadania pelo egresso. Nesse contexto, instituiu-se o projeto
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“Carrinho da Leitura: estimulando a leitura como forma de libertagdo” no
Presidio Estadual de Camaqua (PECAM).

Localizada préximo a regido metropolitana de Porto Alegre, a unidade
apresenta um expressivo deficit estrutural: embora possua capacidade para
150 vagas, abriga atualmente um contingente aproximado de 388 custo-
diados. O perfil demografico da populacdo carceraria local é composto por
homens com faixa etaria entre 20 e 61 anos, caracterizados, majoritaria-
mente, pelo baixo nivel de escolaridade (ensino fundamental incompleto).
Pioneiro na regido Sul do Rio Grande do Sul, o PECAM antecipou-se a
regulamentacdo formal da remicao de pena pela leitura ao implementar,
em 2018, metodologias de incentivo ao habito leitor. O projeto viabilizou a
estruturagdo de um acervo bibliografico que hoje excede 3 mil exemplares,
abrangendo géneros literarios, didaticos e religiosos.

A dindmica de circulagdo dessas obras ocorre de forma itinerante por
meio de um suporte mével adaptado, um carrinho doado por uma rede de
supermercados local, que percorre as galerias, garantindo o acesso demo-
cratico ao livro nos espacos de privacgdo de liberdade. Toda a movimentacgdo
do acervo é documentada em um Livro Tombo, onde consta a relagdo pa-
trimonial das obras, além de fichas de empréstimo e relatdrios de leitura.
A composicdo desse acervo decorreu, primordialmente, de campanhas de
arrecadacao e doagdes institucionais e civis. Notadamente, em novembro
de 2018, a Vara de Execucdes Criminais (VEC) Regional de Pelotas promoveu
uma mobilizagdo estratégica para qualificar as bibliotecas prisionais da
regidao, fomentando a expansdo da remicdo de pena. Embora a unidade tenha
consolidado um fundo bibliografico significativo por meio dessa campanha
e do suporte voluntario de servidores e da comunidade, o espaco ainda
carece de uma denominagao oficial. Segundo o corpo técnico da instituigao,
a definicdo de um patrono ou nome identitario permanece em estagio de
deliberagdo, sem um consenso estabelecido até o momento.

Documentos oficiais, prontuarios penais, pequenas autobiografias,
relatorios de leitura, fichas de retirada e de entrega de livros, bem como
levantamentos educacionais que se originam da oferta de ensino ndo formal,
na modalidade da Educacdo Basica denominada Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA)%, constituem um corpus documental heterogéneo que
permite diferentes possibilidades de analise. Documentos que podem ser
considerados como patrimdnio histérico educativo, descritos como aqueles
“bens/artefatos, materiais/imateriais produzidos em contextos educacionais

21 Esta modalidade de ensino é destinada a jovens e adultos que ndo concluiram os estudos ou ndo
tiveram acesso a educacdo naidade adequada.
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formais/nao formais situados temporal e espacialmente” (Silva, Cristiani
Bereta, 2020). A seguir, demonstramos a relacao de documentos que sele-
cionamos como fontes para pesquisa empreendida:

Quadro de fontes

« Projeto deremicdo pela leitura

R desenvolvido no Presidio Estadual de
Documentos oficiais da Superintendéncia dos Camaqus;

Servicos Penitenciarios (SUSEPE) « Prontudrios penais;

« Cartazesinformativos.

« Conjunto de livros disponiveis ao projeto de
remigdo pela leitura;

« Livrocomarelagdo de obras da biblioteca

Acervo biblioteca prisional prisional digitalizado (Livro Tombo);

« Fichas de empréstimos de livros
digitalizadas;

+ Relatérios de leitura digitalizados;

« Registro da pesquisadora em caderno

Notas de campo 2.
proprio.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

O corpus documental compreende documentos oficiais da instituicao
que determinam as rotinas dos estabelecimentos penais, regulamentam a
oferta de praticas educativas e a remicdo de pena pela leitura. Integram esse
acervo o projeto de remicdo desenvolvido no Presidio Estadual de Camaqua
(PECAM), prontuarios penais, relatdrios de leitura e cartazes informativos.
Ao observar o ambiente prisional, percebe-se a presenca de cartazes fixa-
dos nas paredes pelos profissionais da unidade. Muitos desses materiais
apresentam informacdes referentes a campanhas de prevencao a violéncia
contra a mulher e ao suicidio, além de instruirem as pessoas privadas de
liberdade e os servidores sobre os cuidados com o corpo e a prevenc¢ado de
patologias, como a tuberculose.

No que se refere aos prontuarios penais, neles constam os dados de
identificacdo da pessoa privada de liberdade. Constituidos por uma docu-
mentacdo variada, proveniente de diferentes 6rgaos da execugao penal,
esses registros fornecem informagdes sobre a escolarizagdo e as praticas
socioeducativas oferecidas pelo estabelecimento. Frequentemente, os
relatdrios de leitura sdo anexados a esses prontuarios. Cabe destacar que
os dados de identificagdo dos individuos ndo foram expostos na pesquisa,
seguindo as recomendacdes éticas e metodoldgicas indicadas por Borges
e Salla (2023) acerca da pesquisa em ambiente prisional, bem como as
orientaces do Comité de Etica da Escola de Servicos Penitenciarios (ESP).
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As fontes denominadas “fichas de retirada e de entrega de obras” foram
fundamentais para compreender a circulagdo de livros no interior do Presidio
Estadual de Camaqua, pois contem informagGes sobre o periodo de retirada,
titulo da obra, nome e cddigo do leitor, além de dados referentes a devolugdo.
Tais registros permitiram compreender a dindmica do fluxo bibliografico
na unidade. Foram analisadas todas as fichas existentes no acervo desde
a implantacdo do projeto até o final de 2023, constatando-se que, nesse
periodo, 76 pessoas privadas de liberdade retiraram obras para leitura em
uma ou mais ocasies. Apos a organizacdo e quantificacdo dos dados, foi
possivel identificar as obras de maior circulacdo e os leitores mais assiduos.
Com relagdo aos titulos retirados, identificou-se a recorréncia de tematicas
relacionadas a leituras religiosas e de autoajuda: a Biblia Sagrada e obras
que oferecem subsidios para o aprimoramento pessoal constituem o grupo
de maior circulagao no ambiente prisional.

Além disso, observou-se a presenca expressiva de literatura infantil, tal
fato expressa o interesse pela literatura infantil. Esta escolha, muitas vezes,
esta se relaciona com a competéncia leitora de parte do pUblico, uma vez que
as obras infantis e infantojuvenis eram utilizadas pela professora da unidade
como recurso pedagdgico para introduzir os participantes no universo da
escrita e da leitura. Assim, as media¢des e recomendacdes eram adequadas
ao nivel de letramento de cada participante do projeto.

Ao cruzar os dados encontrados nas fichas de retirada e nos prontuarios
penais, foi possivel tracar um perfil aproximado do leitor participante do
projeto “Carrinho da Leitura”. Em sintese, observa-se que a maioria dos lei-
tores custodiados no Presidio Estadual de Camaqua (PECAM) é composta por
homens provenientes da zona urbana, que se autodeclaram brancos e pos-
suem faixa etaria média entre 31 e 42 anos. Quanto ao nivel de escolaridade,
no momento da coleta de dados, um nimero significativo de participantes
possuia apenas o ensino fundamental incompleto. Majoritariamente, sdo
homens solteiros, com um ou dois filhos, que professam o catolicismo e
cumprem condenacgdes superiores a cinco anos de reclusdo. Assim, por meio
dessas fontes, torna-se possivel identificar o perfil sociodemografico de
“quem” |é em situacdo de privacao de liberdade na referida unidade.

Os relatdrios de leitura, produzidos pelas pessoas privadas de liberda-
de conforme o modelo da Superintendéncia dos Servicos Penitenciarios
(SUSEPE), sao documentos oficiais, no qual o leitor relata a compreensao
da obra, expressando sua apropriacao por meio da escrita ou de desenhos.
Apds a elaboracdo, o relatério é submetido a avaliagdo de uma comissao
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técnica - composta por profissionais do servico social, psicologia e educa-
cdo e, posteriormente, é encaminhado a Vara de Execug¢des Criminais (VEC)
regional para a validacao da remicao e o consequente desconto no tempo
de condenacdo. Quanto a estrutura, o formulario apresenta um cabecalho
deidentificagdo institucional e campos para o nome do leitor, titulo da obra
e autor. Para a producao textual, sdo disponibilizadas 30 linhas. No verso,
situam-se os campos de avaliacdo técnica, iniciando pelo nivel de alfabetiza-
cdo do leitor. A escrita é avaliada segundo critérios como estética, limitagdo
do tema, fidedignidade, interpretacdo, capacidade de sintese, analise critica
e ortografia. O parecer final da comissao dispde de trés opg¢des: aprovado,
reprovado ou refazer, sendo finalizado com a rubrica “atingiu os objetivos
propostos” e a assinatura dos avaliadores.

E imperativo destacar que a escrita presente nessa fonte no é livre;
para ser validada, deve adequar-se as normas institucionais e ao crivo da
comissao. Trata-se, portanto, de uma escrita condicionada a controles
e imposicbes, orientada para atender as expectativas dos destinatarios.
Em uma analise preliminar, observou-se que a grande maioria dos leitores
adequa sua producao ao espaco fornecido, raramente ultrapassando o limite
de linhas disponiveis.

Ao considerarmos a materialidade e o contelido dos textos escritos,
destacamos a variedade e a riqueza que essas fontes expdem. Por vezes,
apresentam além de elementos da obra lida, pensamentos e relatos de expe-
riéncias pessoais. Neste cenario, percebemos ser preciso olhar atentamente
para o contetdo dessas producdes e para suas peculiaridades. Em alguns
casos, o relatorio de leitura produzido pelo participante do projeto ndo tem
relagdo direta com a obra lida, alguns escritos apresentam solicitagdes dos
leitores para demandas pessoais e coletivas. Além disso, através desta fonte
é possivel observar a competéncia grafica dos leitores. Assim, decidimos
empregar o termo “escritas marginais” ao tratar dessas escritas, conforme
Antonio Castillo Gomez (2020) define:

Quando levado ao terreno da escrita, esta se ressente das ditas disfungées. O
emprego do termo “popular” tem plena validade quando se trata de designar
as atividades de cultura escrita protagonizadas pelas classes subalternas.
N&do obstante, também ¢é frequente referir-se a elas com a expressdo mais
genérica de “escritas das pessoas comuns”, ou, inclusive, “escritas margi-
nais”, considerando que esta marginalidade se deriva por varios motivos: 1)
anecessidade de dar espaco a voz e ao depoimento de muitas pessoas que,
com frequéncia, se situam nos umbrais da sociedade; 2) as peculiaridades
de uma competéncia grafica que costuma mover-se entre o oral e o escrito;
e 3) a vocacgao de ponto de confluéncia de distintos enfoques disciplinares
e metodoldgicos (Gémez, 2020, p. 82-83).
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Nessa perspectiva, compreende-se que os participantes do projeto de
remicao pela leitura compartilham uma condigdo de subalternidade social,
situando-se as margens da sociedade. Ademais, as praticas de leitura e es-
crita sdo intrinsecamente condicionadas pela posi¢do social do leitor e pelo
espaco institucional em que esta inserido. Com relagdo a funcdo social da
escrita, Castillo Gdmez (2020) prop6e uma analise das manifestacdes graficas
produzidas por sujeitos historicamente subalternizados. Para o autor, o ato
de escrever de individuos com pouca instrugdo ou a margem do poder ndo
€ um mero registro utilitario, mas uma forma de inser¢ado no tecido social e
de afirmacdo de uma subjetividade que desafia o silenciamento histérico.
Nesse contexto, cada linha escrita registra o momento em que a pessoa
privada de liberdade deixa de ser apenas um nimero no sistema prisional
para tornar-se autor de sua propria histdria.

Ainda com relagdo a escrita de pessoas encarceradas, Castillo Gomez,
no livro “Grafias no cotidiano: escrita e sociedade na histdria (séculos XVl a
XX)” investiga a difusdo social da escrita, suas diferentes praticas e os objetos
escritos desde o final do século XV até a época contemporanea. No capitulo
intitulado “Letras Aprisionadas”, utiliza como objeto de analise as escritas de
presos da inquisicdo, entre os séculos XVI e XVII. Apds se debrucar sobre as
fontes manuscritas, demonstrou que a escrita era utilizada como estratégia
pelos individuos encarcerados para se defender das acusagGes e, também,
para transgredir o isolamento, uma vez que permitia a comunicacao com
o mundo exterior e auxiliava no alivio da distancia sentida pelos presos e
pelos familiares. Segundo o autor, a escrita era uma forma de resisténcia.
Ademais, Gdmez (2020), ao se referir sobre as praticas de escrita nos carceres
franquistas, coloca:

Quando o escrito é contemporaneo aos fatos narrados, o autor atua movido
pelavontade de transmitir sua experiéncia vivida por meio da escrita. Quando
ofaz, passado o tempo, a razdo esta mais no desejo de reconciliar-se com seu
préprio passado e de fazer deste um ensinamento para os demais (Gémez,
2020, p. 293).

Frente a esses apontamentos, com relagdo a escrita, Mandel (1998) afirma
que os sinais, as letras ou os signos produzidos pelo homem durante o de-
senvolvimento da escrita sdo constituidos de sentidos e estdo atrelados ao
contexto de producdo. Sendo assim, a letra reflete a realidade do homem
sdcio historicamente inserido em um determinado local; em vista disso, a
escrita é considerada uma pratica cultural.
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Ja as notas de campo - fonte originada por meio das observagdes - foram
fundamentais para a compreensao do cotidiano prisional, bem como dos
desafios e das possibilidades para as praticas de leitura e escrita no carcere.
Sdo inumeros os obstaculos ao realizar uma pesquisa em uma instituicdo de
confinamento; um deles refere-se a preservagdo documental. No caso do
Presidio Estadual de Camaqua (PECAM), ndo ha um profissional responsavel
pela gest3o e pela organizac3o do acervo produzido. E nesse cendrio que o
acervo de materiais produzidos pelo projeto “Carrinho da Leitura: estimulan-
do aleitura como forma de libertagdo”, encontrados no Presidio Estadual de
Camaqua, constitui um “arquivo marginal”, assim como bem define Borges
(2023) ao se referir ao acervo utilizado no projeto de extensao desenvolvido
na Universidade de Santa Catarina (UDESC), intitulado “Arquivos Marginais”:

Os documentos aqui mencionados guardam narrativas de e sobre sujeitos
marginais. Sdo dossiés que documentam a vida institucional de homens
infames. Amontoam-se nos arquivos que as instituicoes de isolamento in-
sistem chamar de arquivo morto, para desespero dos arquivistas e de alguns
historiadores. Em outros casos ainda, tornam-se entraves na luta por mais
espaco fisico frente a superlotagdo humana. Sdo muitas vezes considera-
dos simplesmente papel velho que extrapola o espaco do arquivo morto,
cujo destino s&o as salas em desuso, os lugares insalubres e os depdsitos.
Sdo arquivos que tratam daqueles que estdo a margem da sociedade e que
também estdo a margem dentro das instituicGes que os produziram, sdo,
portanto, arquivos marginais (Borges, 2023, p. 97).

Nessa perspectiva, concordamos com Borges (2016) que nos espagos de
confinamento e de internacao é frequente encontrar certo descaso com os
acervos “quando existe algum tipo de organizagao, ela geralmente atende
apenas ao cotidiano funcional da instituicdo, ndo prevendo a pesquisa”
(Borges, 2016, p. 99). Assim, a documentacao encontrada demonstrou ca-
recer de cuidados adequados, principalmente, relacionados a preservacao.

Consideracodes finais

Ao analisar o projeto “Carrinho da Leitura” sob a 6tica de Silva (2020),
compreende-se que as praticas educativas no Presidio Estadual de Camaqua
(PECAM) transcendem a mera remicao de pena, constituindo um auténtico
patrimonio educativo em contexto de privacao de liberdade. Segundo a
autora, esse patrimonio é formado por um amalgama de bens e artefatos
que salvaguardam memodrias de processos pedagogicos. Nesse sentido, a
cultura material escolar engloba elementos produzidos em diversos contex-
tos; no caso de Camaqua, o carrinho de leitura deixa de ser um mero suporte
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de metal para converter-se em uma “memdria arquivada” (Silva, 2020) da
resisténcia pedagogica no carcere.

Dessa forma, os objetos que outrora eram vistos apenas como ferramen-
tas pedagogicas descartaveis passam a ser compreendidos como “fontes
histéricas e memorias arquivadas” (Silva, 2020, p. 207). Nesse sentido,
o “carrinho de supermercado” e as mais de 3 mil obras que comp&em o
acervo da biblioteca prisional deixam de ser itens meramente utilitarios
para ascenderem ao status de cultura material escolar. Eles representam
a materializagdo do direito a educagdo dentro das galerias, funcionando
como dispositivos que rompem a hegemonia da subalternidade e instituem
novos ritos de sociabilidade e intelectualidade entre as pessoas privadas de
liberdade. Ademais, a trajetéria de consolidagdo da biblioteca e a dindmica
itinerante do projeto configuram o que Silva denomina como “materialidades
com memoria”.

O fato de a biblioteca ainda ndao possuir uma denominacao oficial refle-
te um patrimdnio em constante construcdo e disputa simbdlica, no qual
profissionais e apenados participam da elaboracdo de uma identidade
institucional. As praticas de leitura e a circulagdo de saberes fomentadas
pela campanha da Vara de Execucdes Criminais de Pelotas, em 2018, esta-
belecem um legado imaterial. O registro dessas experiéncias é fundamental
para a salvaguarda da histéria da educacdo prisional na regigo sul do Rio
Grande do Sul, validando o papel do patrimonio educativo como vetor de
cidadania. Diferente das institui¢cGes tradicionais, o patrimonio prisional é
frequentemente invisibilizado; reconhecer esses vestigios é, portanto, uma
forma de garantir o direito a memaria de grupos marginalizados, tratando a
educagdo em contexto de privacdo de liberdade como um processo histdrico
de conquista de direitos humanos.

Por meio da analise documental, nosso intuito foi gerar conhecimento e
propiciar reflexdes acerca do potencial dos acervos prisionais para o reco-
nhecimento enquanto patriménio histérico-educativo. Tais documentos,
resultantes de praticas de leitura e escrita para fins de remicdo de pena,
servem como suportes de meméria de todo o universo de formacgdo ndo
escolar no contexto prisional. Em Gltima analise, a preservagao desse patri-
monio revela-se um ato de justica memorativa. Ao salvaguardar cadernos,
relatorios e acervos, ndo se arquivam apenas objetos, mas resgatam-se as
evidéncias de que a educacdo é um processo continuo de emancipagao
e resisténcia. Esses registros transformam o siléncio do carcere em uma
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narrativa de dignidade, permitindo que a sociedade compreenda o passado
para construir um sistema que priorize, de fato, o direito universal ao saber.
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Aritmética para infancia a partir do jornal
Frugolino

Fernanda Lemos
Delma Ténia Bertholdo

Introducao

Este ensaio tem por objetivo analisar as formas de abordagem da aritmé-
tica no jornalitaliano Frugolino, publicado na Italia entre o final do século XIX
e o inicio do século XX, articulando tal analise as concepgbes de infancia, a
cultura escrita e aos processos educativos em contextos migratorios.

Interessa-nos compreender como a aritmética era ensinada, praticada e
ressignificada por meio de suportesimpressos nao escolares, especialmente
junto ao publico infantil leitor desse periddico.

Ainvestigacdo parte da hipdtese de que o Frugolino ndo apenas veiculava
conteldos escolares de forma lidica, mas também expressava um projeto
formativo mais amplo, alinhado as transformacdes educacionais do periodo
pos-unificacdo italiana, particularmente no que se refere aos esforcos de
constituicdo de uma identidade nacional e a valorizagdo do saber como
instrumento de integragao social.

Além disso, propomos refletir sobre o papel desse jornal como mediador
cultural para criangas migrantes italianas, sobretudo aquelas que se estabe-
leceram no sul do Brasil nas primeiras décadas do século XX, considerando
os indicios de sua circulagdo na regiao.

Aanalise ancora-se em uma abordagem cultural da histéria da educacdo,
com aporte nos estudos da histdria das infancias, da cultura escrita e da
materialidade dos impressos pedagdgicos.

Dialogamos com autores como Chiosso (2019), que destaca os impressos
como instrumentos pedagogicos e espacos de circulagdo de saberes. Em
paralelo, a compreensdo das infancias como sujeitos historicos e produtores
de cultura baseia-se nas contribuicGes de Malaguzzi (2016), Ariés (1981),
Vygotsky (1991) e Piaget (1974), cujas formulag¢des permitem compreender a
crianga como sujeito histdrico e social, sustentando nossa problematizagao
sobre identidade e pertencimento.
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A metodologia adotada é qualitativa, de natureza histérico documental.
A fonte principal é o Frugolino, acessado em versdes digitalizadas preser-
vadas em arquivos italianos. As edi¢Oes analisadas concentram-se nos dez
primeiros nimeros de 1886, recorte temporal que coincide com as primeiras
décadas do fluxo migratério italiano para o Brasil.

Aritmética como jogo e experiéncia cultural

A capa de Frugolino apresenta, como pode ser observado na Figura 1, a
imagem de um menino sorridente, trajando roupas simples, mas alinhadas,
acompanhado por elementos como brinquedos e instrumentos musicais.

Figura 1 - Capa Frugolino - Jornal Infantil

Fonte: digitalizado pelas autoras a partir do original. Frugolino, Anno |, n. 2, 1886.

As estratégias de leituras dirigidas a infancia a partir dos periddicos, cujos
autores eram os préprios redatores (Chiosso, 2019, p. 21), constituiram o
personagem Frugolino como uma representacao visual de infancia, educavel,
inserida em um ideal de civilidade. A escolha dessa imagem ndo é neutra,
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ela traduz uma concepcgao de infancia ativa e disciplinada, alinhada aos
valores da pedagogia moral e da escolarizagdo em expansdao em meados
do século XIX na Italia.

Em Frugolino, a aritmética surge sob forma de charadas, enigmas, labi-
rintos numéricos e problemas ludicos que exigem raciocinio légico. Essas
atividades se aproximam de propostas posteriores de ensino por inves-
tigacdo, antecipando ideias que s6 mais tarde ganharam sistematizacdo
pedagobgica.

Os enunciados dos problemas costumam apresentar situagdes cotidia-
nas - uma crianga precisa repartir magas entre os irmaos enquanto outra
calcula o troco de uma compra - articulando o saber matematico formal a
experiéncia concreta das criangas.

Ao mesmo tempo, esse conteudo veiculado por um jornal destinado a
infancia reforca o papel da cultura escrita como mediadora entre saberes
escolares e ndo escolares. Em vez de apresentar a ciéncia como algo distante,
o Frugolino a aproxima da vida cotidiana das criancas, mostrando que o
aprender pode, e deve ser também experimentar, brincar, repetir, errar e
descobrir.

Essa estratégia de aproximagao entre jogo, conhecimento e experiéncia
constitui uma das marcas pedagdgicas mais singulares do periddico, apro-
ximando-o de perspectivas pedagdgicas contemporaneas que defendem a
articulacao entre ciéncia, curiosidade e infancia.

Aaritmética, nesse contexto, ndo se apresenta como conteldo abstrato,
mas como uma linguagem relacional, uma entre as “cem linguagens da
crianga” evocadas por Malaguzzi (2016). O jogo matematico no Frugolino
é também um jogo de cultura, de interacdo e de imaginagdo. Na Figura 2
observa-se um exemplo da forma narrativa com que o Frugolino apresenta
a aritmética as criancas.

O protagonista, ao se deparar com um problema aparentemente sem
solucdo, exclama: “Isto € um enigma, sem duvida. Eu me pergunto como
se pode entendé-lo.” A proposta é instigante: “Usando os algarismos 4, 0
e 5, forme dois nimeros que, quando divididos entre si, ddo uma soma
de 9.” Mais do que apresentar um exercicio aritmético, o periddico constroi
uma verdadeira cena de aprendizagem, na qual o processo de pensar se torna
narrdvel e compartilhdvel. E justamente nesse ponto que a narrativa se torna
particularmente significativa, pois aproxima o leitor infantil da experiéncia
do raciocinio matematico.
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Figura 2 - Frugolino alle prese coi numeri
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Fonte: traduzido pelas autoras a partir do original. Frugolino, Anno |, n. 4. p. 32.

Essa oscilagdo entre o desejo de brincar e a exigéncia da tarefa esta dire-
tamente ligada ao modo como a crianga percebe e se apropria dos saberes
escolares e pode ser compreendida a luz das contribui¢Oes de Piaget (1974),
para quem a aprendizagem constitui um processo ativo de construcao do
conhecimento resultante da interagao entre sujeito e meio.

No pensamento piagetiano, a crianga aprende quando enfrenta desequi-
librios cognitivos que a desafiam a reorganizar seus esquemas mentais. O
enigma matematico proposto pelo Frugolino funciona precisamente como
esse tipo de estimulo: provoca, desconcerta e exige a construgdo de uma
nova compreensao.
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Entretanto, é na presenca da mae - figura que se aproxima da ideia de
mediadora - que se estabelece uma dimensado essencial do aprendizado:
a colaboracao.

Quando Frugolino diz “ndo sou capaz”, a mae propode: “vamos tentar
juntos”. Essa intervengdo remete diretamente a concepgdo de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) elaborada por Vygotsky, segundo a qual
o desenvolvimento cognitivo se realiza nas intera¢des sociais mediadas pela
linguagem.

Ao resolver o enigma com a ajuda da mae, Frugolino ndo apenas encontra
aresposta matematica, mas vivencia um processo formativo de construcéo
compartilhada do conhecimento, mediado pela linguagem e pelo afeto.

Para Vygotsky (1991, p. 97), a zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
“define aquelas fun¢des que ainda ndao amadureceram, mas que estdo
em processo de maturagao, fungdes que amadurecerao, mas que estao
presentemente em estado embrionario”. Este esta relacionado a zona de
desenvolvimento real que evidencia a maturacao real da crianga.

Assim, a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro
imediato da crianga e seu estado dinamico de desenvolvimento, propiciando
0 acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento,
como também aquilo que estd em processo de maturag3o. [...] O estado de
desenvolvimento mental de uma crianga sé pode ser determinado se forem
revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento proximal (Vygotsky, 1991, p. 58)

Nesse sentido, a cena vai além da simples resolugdo de um problema
aritmético: ela evidencia a aprendizagem como pratica social situada,
fundada nas interagdes e nos vinculos afetivos, aspectos centrais na teoria
vygotskiana.

A aritmética, longe de ser apenas um conjunto de operacGes abstra-
tas, aparece como campo de comunicacao, partilha e aproximacao entre
geracgoes.

A m3e n3o entrega a solucdo: acompanha, pergunta, orienta e espera. E
nesse intervalo entre o erro e a descoberta que se produz a aprendizagem,
onde Frugolino elabora sua resposta: “Ai esta! Ai esta! O famoso enigma
havia sido resolvido.”

Essa “cena” dialogada também pode ser lida como metafora do processo
educacional. A figura da crianga que resiste ao estudo, mas reencontra o
prazer da descoberta por meio do vinculo com adulto significativo, represen-
ta uma pedagogia centrada na escuta, sensibilidade e respeito ao tempo da
infancia. Segundo Vygotsky (1991, p. 63), “a situagdo imaginaria de qualquer
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forma de brinquedo ja contém regras de comportamento, embora possa
nao ser um jogo com regras formais estabelecidas a priori”.

As imagens dos cadernos “fechando os olhos para dormir” e sendo
acordados pela pena que “faz cdcegas” - presentes nas edi¢des analisadas
- revelam uma poética da aprendizagem que humaniza os objetos escolares
e reconhece aimportancia dos afetos no processo de constru¢ao do conhe-
cimento, em uma fase de desenvolvimento onde o simbdlico anda lado a
lado com o concreto.

Para Piaget (1974) é na fase do desenvolvimento simbélico que a crianga
comecga a utilizar imagens mentais para representar objetos, a¢des e situa-
¢des que ndo estdo presentes no momento imediato. Essa capacidade marca
o surgimento da fungdo simbdlica, que permite a crianga evocar o passado,
antecipar o futuro, criar fantasias, imaginar cenarios e atribuir significados
a elementos do cotidiano. O aspecto figurativo do conhecimento, nesse
contexto, refere-se a elaboragao de representagdes cognitivas que funcio-
nam como “copias do real”, possibilitando a realizacdo de jogos simbdlicos
e atividades de faz de conta.

Tais constru¢des mentais sustentam a aprendizagem por meio da simu-
lacdo e da experimentacao imaginativa. Para Piaget, essa etapa representa
avancos significativos no uso de simbolos e na organizagédo do pensamento:
a crianca desenvolve maior compreensao de identidades e permanéncias,
estabelece relacdes de causa e efeito, inicia a no¢do de nimero, aprimora
sua capacidade de classificacdo e amplia sua empatia em relagao ao outro.

Nas edi¢Ges consultadas do jornal, geralmente a Ultima pagina apre-
sentava desafios e adivinhagdes, e os leitores enviavam suas respostas
ou sugestdes ao editor do jornal que, no nUmero seguinte, mencionava os
nomes de quem havia acertado um determinado passatempo. Desse modo,
havia uma interagdo entre leitor-editor que permite, de modo despreten-
sioso e divertido, proporcionar ensinamentos e estimulos as criangas, seus
leitores. Essa sec¢do, com o titulo “Un’ora di piacere” (Uma hora de prazer,
traducado livre das autoras), trazia diferentes atividades envolvendo também
a aritmética e a logica. Um dos exemplos pode ser visto na Figura 3.
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Figura 3. Desafio das peras

Fonte: Frugolino, Anno I, n. 8. p. 66, 1886.

No texto de G. Plsani podemos ler o seguinte contexto, em tradugao livre
das autoras:

Escutem s o que aquele espertinho fez: o vovo trouxe para casa 36 lindas
peras e as arrumou na mesa, nove de cada lado, avisando o travesso para
ndo toca-las. Mas o travesso, mais para pregar uma pega no vovo do que por
ganancia, conseguiu tirar quatro peras por dia, durante quatro dias seguidos,
garantindo que o vovd sempre pudesse contar nove de cada lado. Como
aquele menino travesso conseguiu? (Frugolino, anno I, n. 8, p. 66).

Observa-se a presenca do ambiente familiar e a presenca do avé de modo
carinhoso, indicando haver uma relacdo amorosa e atenciosa entre as gera-
¢Oes a ponto de permitir que o neto brincasse com a percepgdo geométrica
e a logica. A imagem apresenta o quadrado representativo da mesa e os
pontos, ordenados em nove a cada lado, totalizando 36.

Na edicdo nimero 10 o jornal apresenta as sugestdes enviadas por seus
leitores, destacando uma delas, como mostra a Figura 4. Os arranjos es-
paciais apresentam, mesmo apds a retirada quatro peras por dia (uma de
cada lado), sempre a contagem nove. Trata-se de uma atividade criativa, de
estimulo ao raciocinio espacial, condizente com a nova corrente pedagdgica
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que se implantou gradativamente na Italia na segunda metade do século
XIX: 0 método intuitivo e a “ligdo das coisas”.

Figura 4 - Solucdo de leitores para o desafio das peras

Fonte: Frugolino. Anno I, n. 10, p. 81, 1886.

De algum modo o jornal contribuiu para a modernizagao da escola
primaria italiana, valorizando a intuicdo e a ldgica da crianga, para que ela
pensasse e aprendesse a caminhar com seus proprios passos e por seu
interesse, em contexto que fizessem sentido. Na Aritmética, o concreto era
percebido tanto pela manipulagao de objetos como pela experiéncia da
crianga ao imaginar situagdes cotidianas, como “aprontar” uma brincadeira
para o “nonno”.

Em didlogo com os pressupostos de Piaget e Vygotsky, essa narrativa e
estratégias do jornal Frugolino demonstra que o ato de aprender é, simulta-
neamente, individual e social, racional e emocional, concreto e simbdlico. O
jornal, ao apresentar aritmética como enigma, jogo e desafio compartilhado,
promove a educacao que valoriza o pensamento autonomo, o prazer da
descoberta e a forca da mediagdo. Uma aritmética que se aprende nao
apenas com os nimeros, mas com o outro, Com o corpo, com o tempo e,
sobretudo, com a infancia.

Consideracdes finais

0 estudo sobre o Frugolino, a luz da histéria cultural e da histéria da edu-
cacdo dasinfancias, permite lancar luz sobre praticas pouco documentadas,
mas extremamente significativas. A aritmética, nesse caso, extrapola o papel
de contelido escolar e revela-se como linguagem formadora, situada entre o
jogo e o saber, entre a experiéncia e a cultura. Ao manusearem o periddico, as
criangas encontravam um espaco de participacdo simbélica que reconhecia
sua inteligéncia, criatividade e capacidade de contribuir com respostas e
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solucBes proprias, em consonancia com o método intuitivo que se difundiu
na Italia a partir da segunda metade do século XIX.

Em didlogo com os pressupostos de Piaget e Vygotsky, a analise das nar-
rativas e das estratégias pedagogicas presentes no jornal Frugolino evidencia
que o ato de aprender se configura como um processo simultaneamente
individual e social, racional e emocional, concreto e simbdlico. O periddico,
ao apresentar a aritmética como enigma, jogo e desafio compartilhado,
promove uma educacao que valoriza o pensamento autonomo, o prazer da
descoberta e a for¢a da mediacao.

Por fim, ao reconhecer o Frugolino como artefato pedagdgico e cultural,
ampliamos o olhar sobre os modos como a infancia se constituiu historica-
mente como categoria e experiéncia, especialmente quando atravessada
por deslocamentos, linguas, pertencimentos e saberes multiplos, como os
vividos pelas criancas italianas migrantes no Brasil.
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Arquitetura escolar em Pelotas e o
movimento neocolonial (1930/1950)

Estela Maris Reinhardt Piedras
Raquel Azambuja Santos

Introducao

Os estudos no campo da histéria da educagdo ampliam suas pesquisas
sobre os espacos e a arquitetura escolar. Reconhecer a edificacdo escolar
como fonte para a documentacdo da histéria da educagdo de um contexto
urbano é legitimar os multiplos valores histéricos, sociais e estéticos nela
presentes. Esta investigacdo tem por objetivo ndo so registrar informagdes
sobre a criagdo das escolas urbanas pelo poder publico no municipio de
Pelotas, RS, no periodo estudado, mas também divulga-las?2. Considerando
aarquitetura escolar como um elemento identitario nacional, propomos uma
reflexdo sobre a estética neocolonial observada em edificios escolares aqui
construidos. Esse estilo se repetiu em diversos estados do Pais, mas cabe
ressaltar que toda regido apresenta suas proprias especificidades e uma
histéria que merece ser estudada, evidenciando seus aspectos temporais
e espaciais.

O recorte temporal compreende o periodo de 1930 até 1950, incluindo
duas fases do Brasil Republica: a Era Vargas (1930-1945) e o comeco da
Republica Populista (1945-1964), de Gaspar Dutra. A estratégia tedrico-me-
todoldgica fundamenta-se nas perspectivas da cultura material escolar
e, por meio da pesquisa documental, explora dados oriundos de fontes,
como registros das secretarias publicas de educagdo, acervo da escola, sites
relacionados e desenhos arquitetonicos. No ambito empirico da pesquisa, os
bens culturais adotados como fontes foram os proprios edificios escolares.
Apoiamos nossa pesquisa em referéncias bibliograficas voltadas a questdes
abordadas em teses e publicacdes de pesquisadores nacionais e locais.

A abordagem do objeto contempla inicialmente uma discussdo tedrica
sobre o “Contexto sdcio-histdrico” da investigacdo. Os aspectos da histéria

2 Este artigo é uma produgdo resultante de investigacdes desenvolvidas no projeto de pesquisa Ar-
quitetura Escolar em Pelotas (Projetos Unificados da UFPEL).
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da educacao, e arquitetura escolar no Brasil nesse recorte temporal sdo
discutidos no subcapitulo que trata dos “Grupos escolares e a arquitetura
neocolonial”. A seguir, a difusdo da linguagem neocolonial pelo Pais, bus-
cando uma homogeneiza¢do da mensagem estética, cultural e ideoldgica
que os prédios escolares difundiam, é apresentada no subcapitulo que trata
da “Linguagem neocolonial pelo Brasil”.

Voltando o olhar para a regido sul do Pais, o subcapitulo “No sul, voltamos
nosso olhar para a cidade de Pelotas”, registra o levantamento das escolas
municipais construidas no meio urbano, no recorte temporal estudado, e
as interagdes com o processo de urbanizacao e crescimento populacional
da cidade no periodo. Destaca exemplares dessa linguagem arquitetonica,
as escolas neocoloniais pelotenses que foram projetadas e construidas no
final dos anos 30 e 40. Enfim, concluindo a escrita, o subcapitulo “Tecendo
algumas consideracgdes finais” trata da difusdo do movimento neocolonial
nas diferentes regides brasileiras, observando-se que cada regido apresenta
suas préprias especificidades e destaca aimportancia do estilo neocolonial
nas escolas, caracterizando a arquitetura como instrumento para a conso-
lidagdo da identidade nacional.

O contexto socio-historico

Getulio Vargas ocupou o poder em 1930, iniciando a implantagdo de
uma série de iniciativas no campo da educagdo, com o objetivo de expandir
acoes para combater o analfabetismo do povo brasileiro, como a criacao do
Ministério da Educacdo e Salde Publica, a reforma do ensino secundario
e do ensino superior (1931), a elaboracao do Manifesto dos Pioneiros pela
Educagao Nova (1932) e a promulgacao da Constituicao Federal de 1934
(Oliveira, Melo, 2023).

O discurso de modernizagao do Movimento da Escola Nova vinha ao
encontro da proposta de Vargas, visando a mudancas politicas, econdmi-
cas e sociais para o Pais: era uma mudanca geral do cidadao brasileiro. No
Manifesto dos Pioneiros (1932), a educacgao era considerada uma das mais
importantes preocupagdes nacionais: sem ela “é impossivel desenvolver
as forgcas econdmicas ou de produgdo sem o preparo intensivo das forgas
culturais e o desenvolvimento das aptidGes a invengao e a iniciativa, que
sdo os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade”
(Oliveira, Melo, 2023).

O primeiro ministro da Educagao, Francisco Campos, educador expe-
riente, proporcionou transformag&es ao campo pedagdgico com propostas
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que se voltavam as melhorias da qualidade de ensino, diferentemente dos
interesses anteriores que priorizavam o aumento da rede educacional. Por
meio de seu vigoroso trabalho, a década de 20 testemunhou “uma preocu-
pacdo integrada entre aspectos didaticos e pedagdgicos e o edificio escolar
como instrumento participante do processo” (Bittar, 2024).

Naquela época houve a participagdo do médico pernambucano José
Marianno Filho, radicado no Rio de Janeiro, que desenvolveu uma campanha
incansavel pela adogdo de uma arquitetura com raizes nacionais, incluindo
os edificios escolares, denominada de movimento neocolonial. O contetido
marcadamente conservador do neocolonial estava vinculado a busca pelas
raizes que caracterizaram a vanguarda modernista de 1922, nas artes e
nas letras. Esse contetdo era direcionado no sentido da permanéncia da
tradicdo, e sua politica estava integrada a um movimento pan-americano
de resgate das proprias raizes, combatendo a europeizagdo cada vez mais
presente.

0 termo neocolonial foi utilizado na maioria dos paises da América Latina,
no comego do século XX, para nomear os movimentos que propagavam
a restituicdo de uma tradicdo arquitetonica autenticamente nacional. As
estéticas dos estilos neoclassico e eclético eram combatidas pelo neoco-
lonial, visto que aqueles estilos representavam uma ameaca as expressoes
nacionais que tenderiam ao abandono caso as arquiteturas internacionais
permanecessem dominantes: “O neocolonial fazia parte de um programa
nacionalista de reivindicagdo e afirmacdo de identidades locais contrarias as
estéticas cosmopolitas, universalistas e europeizantes vigentes na arquite-
tura, e de modo geral nas artes, no comeco do século XX” (Natal, 2009, p. 4).

O neocolonial propagava-se na capital brasileira e se rebelava contra o
ecletismo e o neoclassicismo vigentes, sendo José Marianno Filho o lider
do movimento no Rio de Janeiro e seu maior divulgador. Segundo Kessel
(1999), Marianno Filho acreditava que conferir um carater pedagdgico para
a arquitetura poderia contribuir para a formacdo do povo brasileiro por
meio de sua estética e da elaboracdo de seu programa: “O cenario onde
vivemos a nossa mocidade ndo mais se apaga em nossa mente. Assim o
aluno familiariza-se desde a tenraidade com a arte que lhe cumpre defender
mais tarde” (Marianno Filho, 1943).

Os grupos escolares e a arquitetura neocolonial

Na histdria brasileira, “os anos 30 do século XX constituem um marco
referencial significativo, e os historiadores costumam afirmar que, nessa
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época, ha rupturas politicas, econdmicas, sociais e culturais com a ordem
anterior”. (Buffa e Pinto, 2002, p. 63). As grandes cidades passaram por um
intenso processo de urbanizagdo e modernizacdo no Brasil no periodo da
Primeira Republica, com transformacdes sociais e culturais significativas,
iniciando por uma estratificagdo social mais complexa e pelo surgimento
de novos grupos sociais, como trabalhadores urbanos e operarios. O cres-
cimento do setor terciario da economia gerou a expansdo da classe média e
iniciou-se aformagao de uma burguesia. Paralelamente se instalou e ampliou
a burocracia publica e privada ligada as finangas, aos transportes, a policia,
justica e educagao (Buffa e Pinto, 2002).

O aumento das populagdes urbanas foi surpreendente e, um dos resul-
tados dessas transformacdes foi o incremento na procura por educacao
escolar, numa busca pela preparacdo da populacdo para o acesso as novas
fungBes sociais. As camadas médias e os trabalhadores urbanos aspiravam
a escolarizagao dos filhos, como uma maneira de ampliar as possibilidades
de ingressar numa fung¢do burocratica (Buffa e Pinto, 2002).

Neste novo contexto, era imprescindivel aumentar a oferta de ensino e
a construcdo de novos grupos escolares. Faria Filho e Vidal esclarecem que
“a construcgado de tais espacos era reclamada em boa parte das capitais das
demais unidades da Federagao” (Faria Filho, Vidal, p. 27). Os grupos escolares
eram tidos como modelos de uma nova forma de realizar a educacao escolar,
pois possibilitavam um melhor aproveitamento e um maior rendimento do
tempo escolar.

Entretanto, os grupos escolares tiveram uma histdria muito diferenciada
nos diversos estados brasileiros. De uma forma geral, essas instituicdes de
ensino acompanharam a evolug¢do da organizagao dos sistemas publicos
estaduais de ensino primario até o Estado Novo. A partir dai, novas dire-
trizes gerais sobre a educacao no Brasil, passaram a ser emanadas de um
6rgao central, o Ministério da Educagdo e Saude, e tendiam a homogeneizar
contelidos, métodos, tempos e espacos escolares (Faria Filho, Vidal, 2000).

Em 1926, Fernando de Azevedo, diretor de instrugdo publica em S3o Paulo,
empenhado numa maior homogeneizagdo da mensagem estética, cultural e
ideoldgica que os prédios escolares difundiam, realizou um inquérito sobre
arquitetura colonial para o jornal O Estado de Sdo Paulo. Foram consultados
arquitetos, educadores e médicos, que emitiram pareceres sobre a arquitetu-
ra brasileira, e essas reflexdes serviram a Azevedo para propor um padrao de
arquitetura escolar: o neocolonial. “Na sua concepgao, os edificios escolares
deveriam trazer impressa na pedra a marca distintiva da brasilidade, de
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forma a desenvolver nas criancas o apego aos valores patrios e aos signos
da nacionalidade” (Faria Filho, Vidal, p. 27). Dessa maneira, valendo-se de
uma tradicdo arquitetdnica colonial, Azevedo indicava o estilo arquitetdnico
neocolonial, como a arquitetura escolar por exceléncia.

Embora ndo possuisse a formagdo de arquiteto, Azevedo demonstrava
suas preocupagdes com os aspectos fisicos dos prédios escolares, relativos
ao conforto e salubridade e, para a implantagdo dos edificios, sugeria as
areas arborizadas. O programa do edificio conferia visibilidade aos aspectos
dos ideais escolanovistas, apontava a necessidade de patios, ginasio para
atividades fisicas, salas de arte, biblioteca, além de gabinete médico e
oftalmoldgico e orientagdo educacional. O ensino deveria ser oferecido em
horario integral, incluindo refeicbes com café, almoco e lanche (Bittar, 2024).

Os principios que deveriam reger as edificacGes pautavam-se em neces-
sidades pedagogicas (iluminagdo e ventilacdo adequadas, salas de jogos,
patios de recreacdo, instalagGes sanitarias etc.), estéticas (promocgdo do
gosto pelo belo e pelo artistico), e nacionalizantes (constituicdo do sentido
de brasilidade, pela retomada de valores arquitetonicos coloniais e pelo
culto as nossas tradi¢des) (Faria Filho, Vidal, 2000).

No ano seguinte, Azevedo assumiu a Diretoria Geral da Instrugdo Publica
do Distrito Federal e iniciou um programa de edificagao escolar que, ao longo
de trés anos, resultou na construcdo de nove prédios no estilo neocolonial.
Naquele periodo, escolas publicas foram instaladas em varios bairros do
Rio de Janeiro. Foram aplicados os preceitos defendidos por Marianno Filho
e endossados por Azevedo, sendo esses empenhos associados a iniciativa
do prefeito Antonio Prado Junior. Tais esforgos coletivos culminaram na
construcdo de alguns edificios escolares, denominados Escolas Publicas do
Distrito Federal, erguidas em varios bairros do Rio de Janeiro, como Engenho
Novo, Sao Cristévao, Catumbi (Figura 1), Tijuca, que adotaram muitos dos
principios enunciados por Azevedo (Bittar, 2024).

Ainda no estado do Rio de Janeiro, Heitor de Mello projetou, na década
de 1910, o Grupo Escolar Dom Pedro Il (Figura 2), na cidade de Petrépolis. A
Escola Normal do Rio de Janeiro, foi construida entre 1926 e 1930 e inaugurou
seu novo conjunto com esse repertorio estético, além de um complexo e
eficiente programa de arquitetura, sendo talvez a maior expressao em termos
de edificagdo escolar neocolonial - “o prédio é um exemplo de solidez, no-
breza e dignidade” (Nunes, 1992, p. 164). Com o Grupo D. Pedro Il de Belo
Horizonte, os trés edificios formavam o seleto grupo de exemplares do que
seria recomendado em junho de 1930, no IV Congresso Pan-Americano de
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Arquitetos, sugerindo que as escolas de toda a América fossem projetadas em
linhas tradicionais. No Brasil, o estilo escolhido foi o neocolonial (Carvalho,
2002).

Figuras 1 e 2- Fotografia da Escola Municipal Estados Unidos, Bairro Catumbi, RJ. Fotografia do Grupo
Escolar Dom Pedro Il em Petrépolis, RJ

Fontes: Fotografia 1: https://diariodorio.com/escolas-primarias-da-decada-de-1920-no-rio-o-
movimento-neocolonial/. Acesso em: Novembro, 2025. Fotografia 2: https://wikimapia.org/2992657/
pt/Col%C3%A9gio-Estadual-Dom-Pedro-II. Acesso em: Novembro, 2025.

A linguagem neocolonial pelo Brasil

Dessa maneira, o estilo neocolonial foi sendo adotado pelo poder estatal
em varios projetos de obras publicas, tornando-se o simbolo da nacionali-
dade a partir da década de 1920. Esse movimento, determinando a estética
da construcao das escolas, expandiu-se na arquitetura em outros estados
como Minas Gerais e na Bahia (Carvalho 2002), Parana (Castro, 2008), Ceara
(Castro, 2014) e Amapa (Bastos et al., 2021). O estilo neocolonial também
foi muito difundido na construcdo das escolas praticas de agricultura em
diversos estados do Brasil, como o edificio da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, em Seropédica. Destacavam-se também a implantagdo das
escolas praticas de agricultura realizadas pelo interventor Fernando Costa
no estado de Sao Paulo, entre 1942 e 1945 (Al Assal, 2008).

Estudos de Carvalho (2002) esclarecem que o estado de Minas Gerais -
diferentemente do Rio de Janeiro, S3o Paulo e de estados do nordeste, como
Bahia, Pernambuco e Ceard, além do Para, na regido norte - ndo vivenciou
as inovagdes neoclassicistas difundidas pela Missdo Francesa.

No Rio e no Recife, arquitetos franceses introduziram o novo gosto euro-
peu, que, no estado mineiro, s viria a surgir no final do século XIX e inicio
do XX, quando apareceriam em Belo Horizonte exemplares arquiteténicos
de inspiracdo neoclassica. Possivelmente, isso favoreceu a arquitetura co-
lonial mineira, proporcionando assim que ela fosse, entre as arquiteturas

92


https://diariodorio.com/escolas-primarias-da-decada-de-1920-no-rio-o-movimento-neocolonial/
https://diariodorio.com/escolas-primarias-da-decada-de-1920-no-rio-o-movimento-neocolonial/
https://wikimapia.org/2992657/pt/Colégio-Estadual-Dom-Pedro-II
https://wikimapia.org/2992657/pt/Colégio-Estadual-Dom-Pedro-II
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_Rural_do_Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_Rural_do_Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Seropédica

nacionais, a maior inspiracdo para a arquitetura neocolonial; e prova disso
sdo os levantamentos patrocinados por Ricardo Severo e José Mariano em
cidades do interior mineiro (Carvalho, 2002).

Em Minas Gerais, observa-se que o neocolonial ultrapassou questdes liga-
das somente ao aspecto plastico da arquitetura, tendo sido o estilo adotado
com um propdsito doutrinario, de despertar na populagdo um sentimento
de valorizacdo da cultura e o proprio reconhecimento de valores comuns
das pessoas. O governador mineiro Mello Viana acompanhava o movimento,
fazendo a escolha do neocolonial para ser o estilo dos edificios escolares
mineiros. Carvalho (2002, p. 92) destaca o registro das palavras de Mello
Viana, em 1925:

Na construcdo de novos prédios escolares, especialmente nos destinados a
grupos, ndo se tem preocupado o governo apenas com as condi¢des exigidas
pela technica pedagégica e pela hygiene. E seu intento, e o vae realizando,
levar também em conta o lado architectonico.

Mais do que quaesquer outras, devem os prédios escolares agradar pelo
aspecto, estylo e natureza da ornamentacao, produzindo uma emocgao esthe-
tica a que também as criangas sdo sensiveis, e que vae nestas despertando
e aprimorando o gosto artistico. Ao mesmo tempo, sera mais agradavel aos
professores a tarefa de ensinar, e aos alumnos a de aprender.

Na falta de um estylo propriamente brasileiro, no meio de tantas combina-
¢Bes e misturas, as vezes desastradas, de varios estylos, é preferivel que nos
voltemos para o colonial, tdo ligado a nossa histéria e que foi o inspirador dos
artistas que nos legaram as nossas melhores obras d’arte - nosso encanto
eorgulho.?®

Em Belo Horizonte, um dos precursores desse movimento foi o arquiteto
vindo do Rio de Janeiro, Carlos Santos, que projetou um dos edificios mais
emblematicos dessa expressao arquitetonica na cidade: o entdo Grupo Es-
colar Dom Pedro Il (Figura 3), inaugurado em setembro de 1926. No interior
de Minas Gerais, foram construidos grupos escolares de menor porte e com
uma estética mais despojada, acompanhando essa concepg¢do formal. No
municipio de Andradas, o grupo escolar José Bonifacio (Figura 4) teve seu
edificio construido em 1929, apresentando um projeto arquitetonico singular,
a planta simétrica, formada de uma ala central concentrando os ambientes
administrativos, e duas laterais térreas, abrigando as salas de aula.

23 Como no original, as palavras de Mello Vianna. Ver SILVEIRA, Victor. Minas Gerais, 1925. Belo Ho-
rizonte. Imprensa Oficial. 1926. P.543-4. In: Levantamentos dos bens culturais do estado de Minas
Gerais. IEPHA.
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Figuras 3 e 4 - Fotografia do Grupo Escolar Dom Pedro Il, Belo Horizonte, MG.
Fotografia do Grupo Escolar José Bonifacio, Andradas, MG

Fontes: Fotografia 3: https://bhaz.com.br/colunas/memoria-arquitetonica-bh/arquitetura-neocolonial-
em-bh-um-ecletismo-de-feicao-nacionalista/. Acesso em: Novembro, 2025.
Fotografia 4: Escola-Municipal-Jose-Bonifdcio ANDRADAS MG.pdf. Acesso em: Novembro, 2025.

Assim como em Belo Horizonte e Curitiba, relata Carvalho (2002), o neo-
colonial fez parte do repertdrio arquitetonico dos engenheiros e arquitetos
da Bahia desse periodo, tendo sido largamente utilizado na capital baiana e
também na cidade de Itaparica, chegando a ocupar bairros inteiros e desta-
cando-se no processo histérico da evoluc¢do da arquitetura e do urbanismo
das duas cidades.

O estilo neocolonial escolhido para a construcdo dos edificios das escolas
baianas atendeu aos propdsitos do governo e as resoluc¢des do IV Congres-
so Pan-Americano de Arquitetos. A definicdo mais sélida do neocolonial
brasileiro esta registrada nos anais desse congresso ocorrido no Rio de
Janeiro, em 1930, quando as resolucdes tomadas serviriam de base para a
pratica arquitetonica em toda a América Latina. Embora a escola tenha sido
inaugurada quatorze anos mais tarde, ainda utilizavam o neocolonial como
referencial estético de valores culturais e educacionais.

Como exemplares dessa trajetdria, temos a escola Carneiro Ribeiro
(Figura 5), atual mercado Carneiro Ribeiro, cujo edificio foi construido pelo
engenheiro Eunapio Peltier de Queiroz. Na sua volumetria destaca-se o
torredo, que funciona como elemento de unido dos blocos, demarcando
a entrada da escola e imprimindo um ar de grandiosidade ao prédio de
composicdo simples e simétrica. No interior do estado, foi construido o
Grupo Escolar Castro Alves, no municipio de Jequié (Figura 6), hoje museu
historico da cidade, importante espaco cultural para a regido. A construgao
tem estilo neocolonial, com fachada simétrica e escadaria central, uso de
arcos e pinaculo coroando o acesso principal.
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Figuras 5 e 6 -Fotografia da Escola Carneiro Ribeiro, atual Mercado Salvador, BA.
Fotografia do Grupo Escolar Castro Alves - Jequié, BA

Fontes: Fotografia 5: dissertacdo édis carvalho - ppgau - ufba (1).pdf. Acesso em: Novembro, 2025.
Fotografia 6: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/12299. Acesso em: Novembro, 2025.

No Amapa, estudos de Bastos et al. (2021) relatam que Macapa possui
expressivo acervo de edificagdes na linguagem neocolonial, prédios institu-
cionais e civis, localizados nos primeiros ndcleos urbanos. Outro destaque
nesse cenario urbano é o conjunto arquitetonico do periodo “janarista” com
tal estética predominante, construido buscando materializar a proposta do
governo de Janary Nunes (1943-1956). Destacam-se trés edificios escolares,
além da residéncia oficial do governador e o mercado central. Macapa foi o
ponto central das obras do governo para a estruturagdo urbana, substituindo
as feicdes de cidade colonial para adotar os mesmos parametros de cidades
modernas.

Janary Nunes tinha o propésito de estimular na populagdo macapaense
novos valores socioculturais, mediante a reestruturacdo das politicas de
ensino paralelamente a implementacdo de novos padrdes estéticos na
arquitetura. Nesse contexto urbano, destaca-se a edificagao da Escola
Estadual Bardo do Rio Branco, antigo Grupo Escolar de Macapa (Figura 7),
inaugurada em 1946, cujo edificio apresenta-se como um dos principais
marcos histdricos da cidade (Bastos et al., 2021).

A linguagem neocolonial manifestada na escola destacava-se pelo uso
de composicdo simétrica, elementos decorativos simplificados e boleados,
telhado aparente com varias aguas, vaos arqueados e pintura externa na
cor branco. No prédio principal, a simetria é perceptivel na estrutura do seu
portico central (Bastos et al., 2021). Observa-se que as edificagdes maca-
paenses apresentam tragos mais simplificados da linguagem neocolonial,
visto que, por serem obras publicas, estas priorizavam a “funcionalidade e
a racionalidade do carater econémico” do periodo janarista (Cantuaria et
al., 2014, p. 23).
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Figura 7 -Fotografia do prédio principal e blocos anexos a Escola Bardo do Rio Branco, Macapa, AM

Fonte: https://www.even3.com.br/anais/arqgedoc2021/395045-a-arquitetura-e-seus-papeis-como-
documento--analise-da-estetica-neocolonial-presente-na-escola-barao-do-rio-branc/. Acesso em:
Novembro, 2025.

As escolas neocoloniais do Parana sdo tardias em relagdo as cariocas,
relata Castro (2008). Foram projetadas e construidas no final do governo
de Manoel Ribas, simultaneamente aos edificios modernistas. Tal estética
esteve presente nas construcdes de Curitiba, entre 1925 e 1940, sendo
exemplares dessa corrente os edificios dos grupos escolares de Morretes e
de Rebougas, com projetos padronizados. O Grupo Escolar Lysimaco Ferreira
da Costa (Figura 8) constitui-se o exemplar de maior representatividade da
série de edificios escolares de linguagem neocolonial construidos na capital
paranaense. Sua fachada ndo apresenta simetria como nos demais edificios
neocoloniais, tendo seu projeto repetido na constru¢do de mais duas escolas.

Mas havia ainda uma grande necessidade de escolas publicas primarias
com sedes construidas para esse fim dentro da malha urbana, e foram im-
plantadas escolas de pequeno porte tanto nas areas periféricas quanto nas
rurais. Apresentavam projetos arquitetonicos singulares e, para a construgao
dos edificios em diversos municipios, foi adotada uma estrutura padronizada
semelhante a da Escola Experimental Maria Montessori, em Curitiba (Figura
9): “Ndo ha ornamentos nas fachadas, e os vaos apresentam esquadrias de
ferro. Um avango com trés aberturas em arco marca a entrada da escola,
apresentando no seu vao central uma pequena escadaria que vence o des-
nivel do terreno” (Castro, 2008, p. 80).
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Figuras 8 e 9: Fotografia do Grupo Escolar Lysimaco Ferreira da Costa, Curitiba, PR.
Fotografia da Escola Experimental Maria Montessori, Curitiba, PR

Fontes: Fotografia 8: Arquitetura das Escolas Plblicas do Parana - Memoria Urbana.pdf. Acesso em:
Novembro, 2025.
Fotografia 9: https://www.memoriaurbana.com.br/arquitetura-escola/122-escola-experimental-maria-
montessori/. Acesso em: Novembro, 2025.

0 neocolonial se mantém como alternativa compositiva dos edificios para
outros grupos escolares, todos localizados em cidades do interior do estado
e que integram um conjunto com essa concepgao formal. Ambientes como
biblioteca e gabinetes médico e odontoldgico, area de recreacdo coberta,
auditdrio-ginasio, cantina, museu, portaria e secretaria, considerados impor-
tantes no escolanovismo, encontram se em algumas unidades (Castro, 2008).

No Sul, voltamos nosso olhar para a cidade de
Pelotas

O periodo de 1930 até 1950 em Pelotas foi marcado pela construcdo de
onze edificios para a instalacdo de grupos escolares urbanos por parte do
poder publico municipal, alguns deles ainda existentes e em funcionamento
apds obras de ampliacdo de seus espagos. Apresentamos o levantamento
dessas escolas, no recorte temporal, no Quadro 1. A localizagdo de tais ins-
tituicGes distribuidas nos diferentes bairros da cidade sinaliza as interagGes
com o processo de urbanizagao e crescimento populacional da cidade no
periodo.

Quadro 1 - Institui¢des de Educagdo municipais na cidade de Pelotas (1930-1950)

N° ESTABELECIMENTO CRIAGAO BAIRRO

1 ANTONIO JOAQUIM DIAS 1937 Fragata

2 CIRC. OPER. PELOTENSE 1937 Centro

3 OLAVO BILAC 1937 Fragata

4 DR. BRUM DE AZEREDO 1939 Fragata

5 JEREMIAS FROES 1942 Centro

6 FRANCISCO CARUCCIO 1943 Trés Vendas

7 _.___|BALBIANOMASCARENHAS _ _  _ __ [1947 _ _ _ _ _ __|Simdeslopes
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N° ESTABELECIMENTO CRIAGAO BAIRRO

8 JOAQUIM NABUCO 1948 Bom Jesus

9 OSVALDO CRUZ 1948 Santa Terezinha
10 AFONSO VIZEU 1950 Areal

11 LUCIANA DE ARAUJO 1950 Centro

Fonte: SMED - Prefeitura Municipal de Pelotas, 2024.

Asescolas neocoloniais pelotenses foram projetadas e construidas no final
dos anos 30 e 40. Sua estética esteve presente nas construgdes dos grupos
escolares Dr. Brum de Azeredo, Circulo Operario Pelotense (que sediava a
escola Nossa Senhora Medianeira) e Osvaldo Cruz. A seguir apresentam-se
os exemplares dessa linguagem arquitetonica aqui identificadas.

Aescola Dr. Brum de Azeredo (Figura 10) foi criada, em 1939, pelo prefeito
José Julio Barros e estava localizada na esquina da avenida Duque de Caxias
com a avenida Bento Gongalves. Mais tarde, com a ampliacao dessa segunda
via, a regido passou a ter um grande fluxo de veiculos, tornando-se inade-
quada para o funcionamento da escola, que teve um novo prédio construido
numa rua préxima e mais tranquila do bairro. O primeiro edificio da escola
esta mantido e conservado, funcionando ali uma empresa. Trata-se de uma
edificacdo de grande porte, que atendia um grande nimero de criangas
moradoras no entorno®.

2 Asdocumentagdes, como desenhos arquitetdnicos, fotografias e outros registros foram descarta-
dos pela Secretaria da Educagdo quando o prédio foi repassado para a empresa atualmente ali se
instalada, e construiu a nova escolaem contrapartida. As professoras mais antigas que trabalharam
no edificio original ja estdo aposentadas, fatos que dificultam a coleta de dados para a pesquisa.
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Figura 10 - Fotografias e desenho das fachadas da Escola Dr. Brum de Azeredo

Fontes: Fotografia e desenho da fachada principal: acervo da autora.
Fotografia da fachada lateral: https://www.estadosecidades.com.br/rs/pelotas-rs_municipal.html.
Acesso em: Novembro, 2025.

Aescola Nossa Senhora Medianeira (Figura 11) funcionava em um edificio
construido em 1937, na rua Almirante Barroso, n° 2442, localizada numa
ampla area que pertencia ao Circulo Operario Pelotense?. Essa associagado
foi criada e era gestada pela igreja catélica da cidade, e visava organizar e
auxiliar os operarios, com foco em dois eixos: assisténcia social e formacéo
de liderancas. Assim, as aulas da escola eram ministradas por professores
das congregacdes catdlicas de ensino da cidade. Ela permanece em funciona-
mento até os dias atuais. A obra teve como responsavel técnico o arquiteto e
urbanista Fernando Rulmann, atuante no planejamento da cidade no inicio
do século XX e criador de um amplo projeto de desenvolvimento urbano e
expansao de Pelotas, focado na modernizagao da cidade. Entretanto, com
o passar dos anos, o prédio tornou-se inadequado para o uso escolar e
atualmente encontra-se fechado.

% 0 COP foifundado em 15 de margo de 1932, concretizando um movimento gestado pelaigreja ca-
télica da cidade. Fonte: https://www.cop.ong/. Acesso: jun. 2025.
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Figura 11 - Fotografia e desenho da fachada principal da Escola Nossa Senhora Medianeira

Fontes: Fotografia: https://www.estadosecidades.com.br/rs/pelotas-rs_municipal.html. Acesso em:
Novembro, 2025.
Desenho da fachada: SCHLEE, Andrey, 1993.

A escola Osvaldo Cruz (Figura 12) foi fundada em 1948, no governo de
Joaquim Duval. Esta localizada em terras que foram doadas pelo agricultor
Otavio Schsantez e ocupa um quarteirdo no bairro Santa Terezinha, na rua
Sado Francisco, nimero 259, na esquina com a rua Santa Clara, principal via
de acesso ao bairro. A escola permanece funcionando até o momento atual
nesse endereco.

Figura 12 - Fotografias da Escola Osvaldo Cruz

Fonte: https://www.estadosecidades.com.br/rs/pelotas-rs_municipal.html. Acesso em:
Novembro, 2025.
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No decorrer do periodo de 77 anos, o bairro prosperou, expandiu seu
territorio e teve um grande crescimento populacional. A escola acompanhou
esse desenvolvimento, teve suas instalacoes ampliadas e complementadas,
visando atender as diversas demandas pedagdgicas em diferentes momentos
da sua evolugdo, dando assisténcia, em alguns casos, até quatro geragdes
de uma mesma familia.

Aescola Osvaldo Cruz é a Ginica dos trés grupos escolares com a estética
neocolonial de Pelotas que continua em funcionamento no mesmo prédio,
e cujo edificio mantém as caracteristicas arquitetonicas da época de sua
construgdo inalteradas®. A edificagcdo ostenta o uso de volumetrias assi-
métricas, elementos decorativos simplificados, frontdo e telhado ceramico
aparente, com destaque para os vdos arqueados, bem visiveis.

Tecendo algumas consideracoes finais

A pesquisa procurou trazer uma breve reflexao sobre a arquitetura es-
colar como um elemento de manifestagao cultural e artistica resultante do
esforco para uma afirmacdo de nacionalidade. Esse processo fica explicito
na arquitetura neocolonial, que se inseriu no cenario arquitetonico e cultural
do Brasil, num momento em que a identidade nacional ainda ndo estava
consolidada. O trabalho delineou vinculos entre a arquitetura neocolonial
encontrada em diferentes estados do Pais, mostrando a sua abrangéncia no
espaco e no tempo, suas concepgoes estéticas e ideoldgicas.

Embora o movimento tenha se difundido nas diferentes regides brasi-
leiras, observa-se que cada regido apresenta suas proprias especificidades
e uma histéria para ser estudada, evidenciando seus aspectos temporais
e espaciais, bem como refletindo as mudancas advindas do processo de
modernizagdo pedagdgica entdo vigente. O movimento da arquitetura neo-
colonial repercutiu em Pelotas/RS, e os edificios escolares aqui construidos,
objeto deste estudo, foram projetados seguindo os conceitos e padrdes que
vigoravam nas capitas e grandes cidades no Pais.

Em Pelotas/ RS, as escolas neocoloniais, embora se apresentem em
numero reduzido, manifestam algumas caracteristicas especificas desse
estilo. Elas sdo tardias em relagdo ao Distrito Federal, assim como em outros
estados da federagdo, como no Parana e no Amapa. Tal estética esteve
presente nas construcdes de Pelotas nos ultimos anos da década de 1930
e de 1940.

% Este edificio esta sendo tema de coleta de dados e estudos mais detalhados e futuramente serdo
divulgados.
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Além disso, a linguagem neocolonial presente nas escolas mencionadas
apresenta uma particularidade no seu aspecto espacial se comparadas as
demais construidas nas capitais do Pais. Os edificios exibiam constru¢des
mais modestas, menos suntuosas e com menores areas edificadas, possi-
velmente em fungdo do nimero reduzido de alunos a serem atendidos, visto
que as escolas estavam bem distribuidas pelos diversos bairros da cidade.
Além disso, as constru¢des estavam condicionadas a orcamentos menores,
compativeis com o contexto socioeconémico da época.

Enfatizamos, por fim, aideia de que os administradores, os educadores e
os construtores pelotenses acompanhavam o movimento artistico nacional
iniciado em meados da década de 1910, comprometido em valorizar a arte
nacional como manifestacao de nacionalidade e elemento de constituicao
da cultura brasileira. O movimento neocolonial vinha fazer oposicao ao
ecletismo, constituindo uma linguagem que reunia a arquitetura barroca,
portuguesa e colonial brasileira. O estilo neocolonial nas escolas caracte-
rizava a arquitetura como instrumento para a consolidacao da identidade
nacional.
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As enchentes no Rio Grande do Sul (2024) e
a reconfiguracdo do campo educativo como
espaco de acolhimento: uma revisao de
literatura sobre o tema

ElisGngela Candido da Silva Dewes
José Edimar de Souza

Este trabalho apresenta resultados de revisGes de literatura realizadas
em busca de subsidios para compor uma pesquisa maior que articula dois
objetos de estudo, as enchentes que atingiram o Estado do Rio Grande do Sul
em 2024 e a historia das instituicdes escolares, a partir da reconfiguracdo da
rede de ensino galicha para acolher osimpactados pela catastrofe climatica,
com foco sobre as escolas-abrigo. Pesquisa essa que tem financiamento da
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS).

Nessa perspectiva, apresentamos, neste estudo, o resultado do trabalho
derevisdo de literatura realizado na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD) e no Google Académico, entre os meses de marco e abril de 2025. Com
o propdsito de identificar e analisar produc¢es académicas que refletissem
sobre a relagdo entre a escolarizagdo e a catastrofe climatica no Rio Grande
do Sul, no ano de 2024.

0 estudo que esta inserido em uma perspectiva histérica, apoia-se teod-
rico-metodologicamente na Histéria Cultural, em compreensdes como a de
Magalhdes (2007) que defende que a Histéria de uma instituicdo educativa é
entendida a partir da interface entre o sistema educativo e o contexto que
cerca a escola - contexto, histdrico, social, geografico, dos publicos que
interagem nesse cenario e dos campos de influéncia, uma vez que um sentido
para a trajetoria historica de uma instituicdo é construido na relagao desses
elementos que entrecruzam dimensdes macro, meso e micro historicas.

Diante de situacGes tdo impactantes para a historia das instituices es-
colares, de experiéncias coletivas construidas no ambito das sensibilidades,
ainda nos apoiamos no entendimento de Pesavento (2006, p. 50) sobre o
propdsito que os pesquisadores precisariam alcancar de “capturar as razées
e os sentimentos que qualificam a realidade, que expressam os sentidos
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que os homens, em cada momento da Histéria, foram capazes de dar a si
préprios e ao mundo [...]".

Desse modo, compreendemos que realizar esse movimento imersivo
sobre outras pesquisas ja desenvolvidas sobre a tematica nos proponha
reflexdes sobre as percepgdes, interpretacdes e sentidos produzidos por
outros pesquisadores sobre essa catastrofe do ano de 2024, e também
acerca de outros episodios climaticos com impactos sociais e educativos
semelhantes, contribuindo para tracarmos um percurso mais assertivo
no sentido de propor novas, diferentes e representativas perspectivas de
producdo de conhecimento sobre o tema.

0 impacto dos desiquilibrios climaticos sobre a humanidade e, particu-
larmente, sobre o campo educativo é um objeto que deve ganhar destaque
na histéria do presente; talvez tenha sido um assunto com pouca represen-
tatividade nos estudos sobre a Histéria da Educacgdo, no passado; e, temos a
crenca, de que serd uma tematica essencial, que realizara reverberag¢des no
futuro. As investigacdes sob esse tema podem propor novos ou diferentes
olhares sobre esse imbricar entre o contexto que cerca a escola e a sua
historia.

Uma imersao na literatura sobre as enchentes:
percursos e resultados

Ao revisitar a producdo académica disponivel, buscamos construir um
cenario interpretativo que ilumine como a escola, enquanto instituicdo
histdrica e espaco de sensibilidades, é atravessada e transformada pelas
catastrofes ambientais. Este trabalho bibliografico constitui, portanto, o
ponto de partida para compreender as multiplas camadas - sociais, emo-
cionais e institucionais, que conformam a experiéncia das escolas-abrigo no
Rio Grande do Sul apds as enchentes de 2024.

Em relacdo ao percurso metodoldgico, ele é compreendido pela rea-
lizacdo de trés rodadas de buscas na plataforma da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD); e uma rodada no Google Académico. Esses
procedimentos foram realizados entre marco e abril de 2025.

Para as buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
adotamos os seguintes procedimentos:

a) Na primeirarodadaforam utilizados os descritores “educac¢éo”, “catas-
trofe climatica” e “escola”, sem nenhuma outra delimitagao de filtro.
Dessa busca emergiram 18 estudos - 12 dissertagoes e 6 teses.
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b) Na segunda rodada, os descritores “enchente”, “Rio Grande do Sul” e
“educacdo” balizaram a busca. Também foi selecionado o filtro “resu-
mo” associado aos descritores. Dessa sele¢ao emergiram 19 trabalhos
- 16 dissertacoes e 3 teses.

Na terceira rodada, utilizou-se os descritores “enchentes no Rio Grande

do Sul” e “escola”, sem outra delimitagdo, dela emergiram 24 resultados

- 18 dissertacdes e 6 teses.
Apresentaremos no quadro 1 apenas os trabalhos que foram destaca-
dos, a partir dessas trés rodadas de buscas na plataforma da BDTD, por
apresentarem mais semelhancas com as tematicas e com os interesses de
nossa pesquisa:

Quadro 1 - Estudos selecionados das buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des

Descritor

Titulo

Autor/a

Recursos educacionais

Programa

Instituicao

Educacéo : _ | abertos sobre desastres
Catéstrofe Dissertacao | de origem natural: Oliveira, Instituto de UNICAMP
Climatica 2024 uma analise das Breno Geocién-cias
Escale potencialidades de uso no
contexto escolar brasileiro
O estado da arte na
Educacdo pesquisa em ensino de
Catastrofe Dissertagdo el io) ol @t gnfgge nc? Almeida, Instituto de AL
S tema mudancas climaticas: | .. A o Estadual de
Climatica 2020 2 § Diogenes Geocién-cias X
analise de artigos Campinas
Escola cientificos no periodo de
2000 a 2017
Educagdo - .. Programa de q
. T Representa-¢oes sociais Santana, . & Univ.
Catastrofe ese . 2 Pés-graduagdo
S de aquecimento global por | André CP Federal do
Climatica 2013 g P em Ciéncias e 2
professores de ciéncias Ribeiro de e Para
Escola Matematica
Educacdo A educagao ambiental
Catastrofe Dissertacdo S d.estru!g,?p iE Souza, Elias Prpgrama de;
P natureza: possibilidades Pés-graduagdo em | UFGD
Climatica 2025 A Alves de . .
e limites para transpor a Sociologia
Escola crise ambiental
Enchent U5 Mes e Frile Rodrigues Programa de
nchente ; ,
. Dissertacdo NereEst .do 1o Qrande i Horacio Pés-graduagdo
Rio Grande do Sul Sul: Conflitos e Discursos . = FURG
2024 e & Rodrigo em Educagao
Educacdo Conie Conibliucen Souza Ambiental
Educacdo Ambiental
“Para Porto Alegre ver”:
Enchente . ~_ | ensino de Histéria, : Programa de
. Dissertagao - g Trindade, , .
Rio Grande do Sul 2024 memoria e patrimonio Tatiana Pds-graduagdo em | UFRGS
Educacso na Ilha Grande dos Ensino de Histéria
Marinheiros
Enchentes no Rio . % Evange-lista, | Mestrado
Dissertagdo 5 & )
Grande do Sul ) E;::Titizges’ fendmenos Luis Carlos | Profissiona-lizante | UFRGS
Escola 2005 ’ daRosa em Engenharia
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Enchentes no Rio

Descritor Titulo Autor/a Programa Instituicao
Apologia do fluxo, ou

Tese sobre o antropoceno no Coelho, Caio | Programa de
Grande do Sul Rio Grandedo Sulea Fernando Pés-graduagdo em | PUC/RS
Escola 2023 percepcao da paisagem no | Flores Histéria
rio Cai

Fonte: Organizado pelos autores (2025).

A analise dos resumos dos estudos apresentou as seguintes indica¢des
sobre o tema e o objetivo das pesquisas que foram destacadas:

O estudo de Oliveira (2024) trata sobre a educagao ambiental no contexto
escolar com o uso de recursos educacionais abertos (REAs), o propdsito foi
o de mapear o uso desses recursos na promogdo de conhecimento acerca
de situagOes de risco em desastres naturais no Brasil.

O trabalho de Almeida (2020) desenvolve-se sobre a climatologia na
educacdo basica, visando as mudangas climaticas, no periodo de 2000 a
2017. Como suporte utilizou o Estado da Arte e analise de contelido, visando
identificar um possivel aumento de publicagdes sobre o tema.

0 estudo de Santana (2013) teve o propdsito de caracterizar as represen-
tagOes sociais acerca do aquecimento global produzidas por professores
de ciéncias, visando compreensdes sobre uma educac¢do voltada para a
preservacao do meio ambiente.

A pesquisa de Souza (2025) teve o objetivo de discutir como a educacao
ambiental se insere no contexto escolar em Dourados-MS, com um olhar
especifico sobre a Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo.

Rodrigues (2024) realizou uma analise sobre grupos que contribuiram
na construcdo de relages antagdnicas a uma logica neoliberal, afirmando
ideais libertarios, a partir da crenca de que esses grupos colaboraram em
lutas e na constru¢do de um mundo mais justo e igualitario. Foi realizado a
partir de conflitos e problemas socioambientais na Fronteira Noroeste do
Rio Grande do Sul, em comunidades atingidas por enchentes urbanas.

O estudo de Trindade (2024) reflete sobre uma educagao patrimonial na
formacdo de um curriculo adequado a realidade da comunidade de estu-
dantes da EJA dallha Grande dos Marinheiros em Porto Alegre, um trabalho
flexibilizado em virtude das enchentes do ano de 2024, que atingiram essa
comunidade e transformaram as memorias dos participantes.

Ainvestigacdo de Evangelista (2005) tem como objeto as enchentes que
aconteceram no periodo de 1936 a 1997 em Camaqua/RS, realizando-se uma
investigacdo para identificar possiveis causas desses fendmenos.
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0 estudo de Coelho (2023) faz uma andlise histérica da relagdo entre o
ser-humano e a paisagem, no contexto da comunidade que vive as margens
do Rio Cai e seu entorno, buscando compreensdes sobre a historia do rio e
eventos que marcam a trajetdria dessa comunidade.

Destaca-se a auséncia de pesquisas vinculadas aos Programas de Mes-
trado e Doutorado em Educacao nesses trabalhos, bem como a variedade
de campos de estudo.

Na outra investigacdo que realizamos a partir da plataforma do Google
Académico, utilizamos os descritores “enchentes”, “Rio Grande do Sul” e
“educacao”. O resultado apresentou uma variedade de tipos de estudos,
resultados de pesquisas mais recentes que consideravam o contexto de
enchente no estado do Rio Grande do Sul, no ano de 2024, e que foram
apresentadas em eventos ou publicadas em periddicos da area da educacdo.

Os trabalhos que emergiram e que focavam nesse mesmo contexto
estavam disponiveis nas quatro primeiras paginas da busca, as paginas
subsequentes ja ndo traziam estudos com referéncia aos episddios de
enchentes do ano de 2024.

No quadro 2 destacamos os estudos que apresentam maior relevancia
para a pesquisa que desenvolvemos.

Quadro 2 - Estudos destacados das buscas na plataforma do Google Académico

Evento / Periédico Titulo Autor (a) Instituicdo
Xlll Congresso Brasileiro . Lo

de Informatica na Ensino Hibrido como Ziede, Mariangela

Educacdo e Il Workshop alternativa de estudo: Kraemer Lenz; Piacetti,

de Educacdo a uma experiencia na Jaqueline; UFRGS

Universidade no decorrer
das enchentes em Porto
Alegre (RS)

Distancia e Ensino
Hibrido
2024

Corte Real, Luciane
Magalhdes

Respostas Educacionais
as Enchentes:
Experiéncia das Escolas
Publicas do Rio Grande
do Sulem 2024

0 abrigo humanitario

na ESEFID/UFRGS: o
processo de acolhimento
de pessoas atingidas
pelas enchentes de maio
de 2024

Implicagbes éticas

na elaboragao de
experiéncias da crise

Campos, Monica
Vasconcellos Barral
Paradela, Victor Claudio

Revista Instrumento
2024

Universidade de
Juiz de Fora - MG

Paiva, Luciana Laureano;

Voser, Rogério da Cunha;

Gongalves, Andrea Kuger;
Silveira, Raquel

Revista da Extensdo
UFRGS
2024

ESEFID - UFRGS

Revista MissGes Oliveira, Cleverton Luis

2024

climatica em uma escola
de Canoas/RS
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Evento / Periédico Titulo Autor (a) Instituicdo
0 Pés-enchente e os

Férum da Rede desafios enfrentados
Municipal de Ensino - no retorno as aulas na h. Cleb EMEB Jodo
Novo Hamburgo educacdo de jovens e Koch, Cleber Baptista Jaeger
2024 adultos da EMEB Jodo

Baptista Jaeger
Férum da Rede de Ressignificagdo da .
Ensino-Novo Hamburgo enchente de 2024 para Matos. Sheila Parnoff EMEE Jodo

os estudantes do bairro ’ Baptista Jaeger
2024 Santo Afonso

Costa, Elisia; Rodrigues,
L Resistir e reexistirem Ana; Cidade, Daniela;

Repositorio Lume meio as dguas: sobre Caron, Daniele; Rosa,
UFRGS videos educativos na e Aline; Fraga, Julia; Kaefer, | UFRGS e UFF
2024 apos a enchente de Porto | Maria; Tusset, Natalia;

Alegre de 2024 Conrad, Eli; Santos,

Ayana; Frainer, Victor.
Fonte: Organizado pelos autores (2025).

Aandlise desses estudos apresentou as indicacGes a seguir sobre o tema
e o objetivo das pesquisas que foram destacadas da plataforma do Google
Académico:

Ziede; Piacetti e Corte Real (2024), analisam a utilizagao de metodologias
ativas no contexto da Educagao a Distancia (EaD) e do ensino hibrido como
contribui¢des para reduzir a evasao dos estudantes de uma Universidade
publica, no periodo das enchentes no Rio Grande do Sul.

Campos e Paradela (2024) investigam o papel das escolas publicas no Rio
Grande do Sul, durante as enchentes, compreendendo a resposta dessas
instituicOes diante da crise climatica.

Paiva; Voser; Gongalves e Silveira (2024) rememoram as experiéncias
vividas na Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia e Danca da UFRGS na
organiza¢ao de um abrigo para atender aos impactados pela enchente,
com o apoio de mais de 2000 voluntarios (servidores publicos, professores,
técnicos, alunos e egressos). O trabalho apresenta as especificidades da
organiza¢do adotada para atender as diferentes demandas dos acolhidos,
com a disponibilizagdo e criagdo de setores responsaveis pela oferta de
atividades basicas, visando atender as diferentes demandas que emer-
giam nessa sistematizacao, tais como: rouparia, portaria, alimentacao dos
voluntarios, RU (alimentagdo), agdo com bebés, Movimenta ESEFID (para
atividades corporais e de lazer), infancia (atividades ludicas e pedagdgicas),
doacdes, higiene, salde, infraestrutura, etc.

Oliveira (2024) partilha reflexdes sobre as implicagGes éticas acerca das
atividades didaticas desenvolvidas em projeto interdisciplinar de Escola
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Municipal de Ensino Fundamental de Canoas/RS, que tinha o propdsito de
conscientizar sobre a crise climatica; bem como, oportunizar aos estudantes
a possibilidade de reelaborarem as experiéncias vividas durante as enchentes
como forma de acolhimento.

Koch (2024) apresenta o relato sobre os problemas enfrentados em
virtude da enchente, entre eles, a retomada das aulas na Escola Municipal
Jodo Baptista Jaeger, de forma presencial, com curriculo flexibilizado e a
realizagdo de entrevistas para sondar a necessidade de alunos e professores.

Matos (2024) apresenta estudo a partir do projeto de pesquisa desenvol-
vido por alunos da EJA, da Instituicdo escolar do bairro Santo Afonso, que
trabalhou com a analise dos impactos da enchente sobre a comunidade
local. Entre os objetivos, buscou identificar as a¢des adotadas pelo poder
publico e as empreendidas pela comunidade na reconstrucdo pds-enchente.

Costa et al. (2024), desenvolvem o estudo a partir de materiais em
audiovisuais que foram produzidos e propostos pelo “Margem-Lab (PRO-
PUR-UFRGS), que relacionavam as experiéncias dos impactados com saberes
técnicos necessarios para um movimento de mudanca de uma realidade
imposta pelas enchentes.

Os estudos que emergiram das buscas no Google Académico estdo em
afinidade com os descritores utilizados, demonstrando que ha uma produ-
¢ao de pesquisas em torno do tema. Em sua totalidade, os trabalhos que
apareceram nas trés primeiras paginas de busca tratam especificamente
sobre as enchentes de 2024; a partir da quarta pagina visualizam-se estu-
dos que tratam sobre a tematica “catastrofes climaticas” como fenémenos
globais e futuros; e uma variedade de campos de estudo estdo associados
aos trabalhos.

Ainda realizamos alguns destaques, dos dois movimentos exploratdrios
realizados, sobre estudos que nos fornecem subsidios para as proximas
etapas de nossa pesquisa, como por exemplo, a indicacao de espagos de
abrigamento em institui¢des educativas; por apresentarem reflexdes sobre
os impactos nas escolas das enchentes que ocorreram no ano de 2024 no Rio
Grande do Sul; e por tratarem sobre as estratégias utilizadas em contexto
escolar para transpor os desafios impostos pela catastrofe de 2024. Nesse
sentido, apresentamos as seguintes ponderacoes:

« Houve um movimento de pesquisa desenvolvido por professores e
estudantes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, cujo objeto
centra-se nas a¢oes de acolhimento realizadas pela Instituicao. Um dos
estudos, ao focalizar a organizagdo do abrigo instalado na Escola de
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Educacdo Fisica, Fisioterapia e Danca da UFRGS, configura-se como um
indicativo relevante de espaco e objeto investigativo. Além de evidenciar
perspectivas tematicas promissoras para a ampliacdo de pesquisas
sobre o acolhimento as populages impactadas pelas cheias, o trabalho
destaca a reconfiguracdo dos espacos universitarios para a oferta de
servicos e atividades que transformaram o cotidiano académico, a fim
de atender as demandas emergentes do contexto social.

+ Outraponderacdo incide sobre a publicacao produzida por pesquisado-
res de fora do Rio Grande do Sul, vinculados a Universidade Federal de
Juiz de Fora. Um estudo apoiado na analise de documentos produzidos
para nortear praticas em resposta a emergéncia durante as enchentes;
bem como documentos que apresentam elucidag¢oes sobre o perfil da
escola publica galcha. O estudo traz algumas das primeiras reflexdes
pos-enchente, da atuagdo das escolas como espagos de acolhimento
e de atuagdo na integracdo social e no fortalecimento de vinculos
comunitarios e de praticas solidarias.

« Outro destaque se refere a publicagdo de professor vinculado a rede
municipal da cidade de Canoas, uma das mais impactadas pelas cheias.
Apresenta o testemunho dessa comunidade escolar, de um cotidiano
pos-enchente, abordando sobre os impactos das cheias na educagao
publica, asingularidade da atuacdo docente na acolhida aos estudantes
apos a catastrofe, tratando sobre as tensdes entre as demandas emo-
cionais e as expectativas curriculares. O trabalho apresenta questdes
para discussoes sobre as escolas e a retomada de um cotidiano escolar
apos a catastrofe.

De um modo geral, os trabalhos destacados oferecem indicativos valiosos
para a continuidade de nossa investigagao, sobretudo por revelarem como
as escolas e universidades foram impactadas em suas estruturas e simbo-
licamente pelas reconfiguracdes para a acolhida. As pesquisas mapeadas
demonstram que os espagos educativos ndo apenas sofreram os impac-
tos da catastrofe, mas se tornaram locais de acolhimento, reconstrucéo,
solidariedade e produgao de sentidos coletivos diante do trauma. Alguns
desses pesquisadores foram narradores das experiéncias de estudantes,
mas também de suas experiéncias, ratificando as ponderac¢des de Pesavento
(2006, p. 51) de que “as sensacdes se transformam em sentimentos, afetos,
estados da alma [...]” e sdo organizadas e articuladas a outras experiéncias
para produzirem sentido.
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Esses trabalhos de uma literatura recente ja comecam a registrar os
impactos das enchentes de 2024 nas institui¢des educativas, evidenciando
tanto os danos materiais quanto as reelaboracdes institucionais produzidas
em meio a crise. As pesquisas revisadas destacam aimportancia das escolas
e universidades como espacos de acolhimento, reconstrucao das rotinas e
enfrentamento das vulnerabilidades sociais.

Dessa forma, os estudos oferecem elementos fundamentais para avan-
¢armos em busca de novas compreensdes sobre as escolas-abrigo e das
dindmicas institucionais instauradas diante de um contexto de catastrofe.
Ao evidenciar a organizacgdo publica, institucional e comunitaria, bem
como as praticas desenvolvidas visando o atendimento dos sujeitos que
foram afetados pela situagao da enchente, essas produgdes fortalecem o
entendimento de que as instituicoes de ensino, em resposta a emergéncia,
produziram novos/outros sentidos sobre si mesmas e sobre sua fungao
social. Enfatizando a ideia que é apresentada por Magalhaes (2007) de que
esses espagos educativos se transformam ao passo em que os seus contextos
também se modificam, desse modo, essas instituicdes vdo incorporando
novos sentidos para a sua presenca nessas comunidades, reforcando a escola
como um espaco histdrico dindmico e atravessado pelo seu contexto e por
multiplas temporalidades.

Consideracdes finais

A partir da analise dos estudos consideramos que, até o momento, a
producdo de pesquisas académicas que apresentam uma articulagao entre
os temas “enchentes no Rio Grande do Sul” e “instituicdes educativas/escola-
res” ainda é incipiente. Em um nimero representativo, as teses e dissertacdes
tratam de forma mais genérica sobre as mudancas climaticas e catastrofes.
Mesmo entre os estudos que mencionam os fendmenos de enchentes ou
eventos extremos, sdo infimas as discussGes em uma perspectiva da escola
como instituicdo impactada ou agente de acolhimento das necessidades
da comunidade, considerando outras situagdes semelhantes do passado,
uma vez que o tempo da enchente é recente e ndo possibilitaria a producéo
desses tipos de estudos, tendo a enchente de 2024 como objeto central.

Chama a atengdo também o nimero reduzido de trabalhos localizados
no Google Académico, uma vez que as buscas aconteceram préximo de com-
pletar um ano dos episddios das enchentes, demonstrando um movimento
ainda lento de pesquisas, reflexdes e consideragdes sobre o tema entre a
comunidade cientifica galicha. Mas, destacamos a mobilizagdo de um grupo
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académico, vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que
atuou como voluntario na instituicdo de ensino superior, pela produgdo de
estudos que trabalham sobre a perspectiva de acolhimento aos impactados.

Existem, ainda, lacunas nas produ¢des sobre as escolas que se tornaram
abrigos. Ha um fluxo diminuto de trabalhos elaborados por professores que
integram as redes publicas no estado gaticho, mesmo havendo o indicativo
darealizacdo de eventos promovidos pelos 6rgaos publicos de educagdo em
cidades impactadas. Alguns dos estudos desenvolvidos por profissionais
gue atuam nessas redes apresentam os impactos da enchente em suas
instituicdes, demonstrando uma atencao sobre a retomada das atividades
escolares, da reinvencdo curricular, destacando a¢des pedagodgicas para a
acolhida dos alunos; e também um nimero pequeno de artigos que apre-
senta as perspectivas dos profissionais/instituicdes escolares que atuaram
no momento poés-enchente, na limpeza dos espacos.

Nessa conjuntura, evidencia-se uma lacuna na producao de dados sobre
a experiéncia de acolhimento oferecido nas escolas do Estado e sobre a
reconfiguracdo do papel da escola diante de cenarios de catastrofe. Diante
dos dados significativos divulgados pelo Governo do Estado do Rio Grande
do Sul, a partir de um censo realizado nos abrigos, que indicam que cerca de
200 escolas - de educacgao infantil ao ensino superior, representativamente
publicas, dos 1000 espacos de abrigo, foram reconfiguradas para atender
uma populacao que foi impedida de retornar aos seus lares (Rio Grande do
Sul, 2024).

Destacamos que o trabalho de investigacdo ampliado que é desenvolvido,
por nds, sobre as escolas-abrigo, em paralelo a este estudo, contempla a
escuta das memorias da comunidade escolar que atuou como voluntaria
nesses espagos de acolhimento oferecidos em instituicdes educativas,
visando preservar essas memorias para a Historia das Instituicdes e do
campo educativo. Nesse sentido, a revisao presta aportes significativos
para o levantamento de questionamentos e para movimentos em dire¢do de
reconhecer algumas instituicOes e agentes escolares que atuaram durante
as enchentes de 2024.

A revisao de literatura contribuiu para a compreensao do modo como
o tema tem reverberado e que caminhos de pesquisa podem apresentar
contribui¢des com a producao de conhecimento para o campo da educacao.
A aproximagdo com outros estudos, indicou que a apesar da tematica das
enchentes estar presente em trabalhos de outras areas do conhecimen-
to, como, por exemplo, em Sociologia, Engenharia, Educagao Ambiental,
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Psicologia e Comunicag¢do, ha um espaco proficuo para uma abordagem
que compreenda a escola como lugar de memoria e de ressignificagdo dos
vinculos sociais em tempos de crise. Como também ha espaco para que essa
comunidade escolar possa, com as memorias das experiéncias vividas na
acolhida dos impactados pela enchente, promover reflexdes, discussoes e
produzir um conhecimento significativo preparando-se para a¢des futuras.

Ressaltamos o nosso entendimento de que essas experiéncias nos ajudam
a pensar sobre os impactos desses episodios no cotidiano, na cultura e na
historia das InstituicGes Escolares e de seu contexto. Por isso, percebemos a
necessidade de um envolvimento maior da comunidade escolar e académica,
em todo o estado do Rio Grande do Sul, para uma producao de conhecimento
como possibilidade de ampliar horizontes investigativos que ecoem como
transformacdes no campo educativo, diante de uma perspectiva ambiental
complexa; e para o fortalecimento da compreensao de que a escola é uma
instituicao “viva” integrada aos desafios de sua comunidade.
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As fotografias da creche A. J. Renner no
Boletim Renner (1950/Porto Alegre/RS)

Diana Patricia Mauer

Introducdo: a fabrica, as mulheres e a creche

O cuidado com os filhos das operarias € uma das preocupagdes do inicio
do século XX, ndo sé pelo zelo a familia, mas também pelo zelo a produti-
vidade das jovens mulheres dentro das fabricas. A industrializagdo foi uma
das principais formas de inser¢ao das mulheres no mundo do trabalho,
“o téxtil foi o grande setor de emprego das mulheres, nas fabricas e nos
ateliés” (Perrot, 2019, p. 119). Apesar de Michelle Perrot abordar o contexto
da Inglaterra, é possivel observar estes aspectos nos estudos realizados
sobre a industrializagao porto-alegrense.

Segundo Alexandre Fortes (2004), na década de 1940, as mulheres
representavam 59,79% do operariado do ramo téxtil na capital gatcha,
distribuidas entre 15 industrias. A maior delas era a Fabrica A. J. Renner,
implementada em Porto Alegre no ano de 1916. Ganhou espaco no mercado
com uma localizagdo privilegiada préximo aos trilhos do trem e ao Lago
Guaiba, o que permitia facil escoamento da produgdo e recebimento de ma-
téria prima. Para compreender a dimens&o da fabrica, é possivel comparar o
numero de funcionarios, em 1953 A. J. Renner empregava 2.500 funcionarios,
enquanto a segunda maior fabrica téxtil, a Rio Guahyba, empregava 564,
mesmo estando a poucos metros de distancia (Fortes, 2004).

Jéssica Lopes (2019), ao estudar o operariado da Fabrica A. J. Renner,
destaca a grande presenca feminina, principalmente nas atividades de cerzir
e costurar, pois ainddstria, além de produzir o tecido, também confeccionava
roupas que eram vendidas nas lojas pertencentes a industria. Assim, unindo
a producdo da matéria prima, do tecido, das roupas com a comercializagado
do produto final, a Fabrica A. J. Renner possuia a cadeia completa de sua
producdo. Segundo Lopes (2019, p. 18) “a Renner foi a primeira no Brasil
a verticalizar sua producdo, tendo o controle desde a selegdo genética de
sementes para o plantio de linho, até os Ultimos ajustes para a venda ao
consumidor”.
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Para manter o operariado feminino, que gerava lucro, principalmente
em sua juventude, a indUstria promovia cursos, como o ginasial noturno e
o Curso Pré-nupcial para noivas. Ja para manter o operariado masculino e
experiente havia iniciativas como o Salario Familia para homens com trés
ou mais filhos e com esposas que nao trabalhavam fora do lar (Lopes, 2019).
Estas politicas contraditdrias permitem perceber a inten¢do de “manter o
operariado masculino e experiente, enquanto as mulheres eram interes-
santes manter apenas no seu periodo de maior produtividade, ainda jovem,
com poucos ou nenhum filho” (Lopes, 2019, p. 387). Fortes (2004) destaca
como este interesse em manter a mao de obra feminina se dava devido a alta
rotatividade de mulheres por conta de casamento, maternidade e cuidados
do lar o que gerava uma diminuigdo no rendimento da fabrica.

Dessa forma, evidencia-se uma acdo da industria com a finalidade de
manter as mulheres por mais tempo trabalhando: a creche. Criada na década
de 1930, a instituicao funcionava nas dependéncias da Assisténcia Social
da fabrica e atendia bebés de até um ano, filhos das operarias. Além do
atendimento aos bebés realizado por enfermeiras, as maes também tinham
a sua disposigdo uma sala de amamentacdo junto a creche, o que evitava
saidas prolongadas durante o turno de trabalho.

Este estudo é um excerto de uma pesquisa de doutorado que busca com-
preender a cultura de trés instituicGes de atendimento a infancia criadas na
década de 1930 em Porto Alegre - RS, entre elas a creche criada e mantida
pela Fabrica A. J. Renner. Dessa forma, também busco aqui compreender
como acreche A. J. Renner, a sua cultura e uma determinada concepgao de
infancia atendida foram representadas por meio das fotografias nas repor-
tagens do Boletim Renner publicadas durante a década de 1950. A seguir
apresento o periddico, o que este publicava sobre a creche e a metodologia
empregada para analisa-los.

O Boletim Renner e as fotografias da creche

Aimprensa institucional iniciou no Brasil na década de 1920 com a General
Motors, mas foi na década de 1940 que este modelo se estabeleceu e ex-
pandiu entre as industrias (Lopes, 2019). Gaudéncio Torquato (1984) destaca
como esta modalidade de comunicagdo, também chamada de jornalismo
empresarial, tem o objetivo de aproximar a administracao e o “chao de
fabrica”, a fim de manter os trabalhadores alinhados com as concep¢des
politicas e de trabalho dos diretores. O Boletim Renner foi criado em 1945,
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dirigido por Kurt Renner, filho do proprietario da fabrica, Antonio Jacob
Renner.

O periddico possuia uma tiragem mensal e era distribuido gratuitamente
entre operarios, funcionarios das lojas e revendedores regionais e nacionais.
Segundo Lopes (2019, p. 35), 0 Boletim Renner “foi um meio de comunicagao
importante ndo apenas entre trabalhadores e a direcao das empresas em
questdo, mas também um importante espaco de propaganda das ideias
empresariais”. Diferentes textos ligados diretamente a produgado eram pu-
blicados, mas também textos de cunho politico e econdmico assinados por
Antonio Jacob Renner, que além de empresario teve uma carreira politica.
As informacgdes e posicionamentos presentes no peridédico eram decididos
pelaredagdo, que era composta pelos diretores da fabrica, ou seja, um grupo
dominante explanava seus ideais.

O boletim também apresentava se¢Ges com textos de lazer, de humor,
e educativos relacionados a saude e as regras de etiqueta. Uma parte
significativa do periddico era dedicada as atividades esportivas dos times
da fabrica. Uma pequena parte apresentava os dados do servico social,
como o nimero de criangas atendidas na creche e o nimero de consultas
e exames médicos realizados. As festividades também eram amplamente
divulgadas, destacando os beneficios concedidos aos operarios, visto que era
uma ferramenta de propaganda da empresa que circulava ndo apenas entre
os trabalhadores, pois a tiragem era superior ao nimero de funcionarios
(Lopes, 2019).

Lopes (2019, p. 42) destaca ainda, que “o Boletim Renner ndo era um
periddico apenas para o trabalhador, mas para a familia operaria”, pois havia
textos diversos destinados as demais pessoas da familia. Como a se¢do para
as “Donas de Casa” com dicas domésticas voltados para as mulheres, incluin-
do como se vestir e como tratar o marido. Em estudo anterior destaquei como
o periddico buscava educar as mulheres leitoras por meio destes textos.
Havia no periddico textos sobre a Creche A. J. Renner com fotografias que
mostravam as festividades e as criancgas atendidas. Neste estudo, analiso
estas fotografias, portanto Peter Burke (2004) e Sandra Pesavento (2014) me
auxiliam a compreender o conceito de representacado e o uso de imagens
para a pesquisa historiografica. Para Burke (2004, p. 38) as “imagens podem
testemunhar o que ndo pode ser colocado em palavras”, dessa forma, apesar
de ndo serem a realidade, mas sim, representacoes, as fotografias sdao im-
portantes para a construcdo de uma narrativa histérica.
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Arepresentacdo é portadora do simbdlico, por isso, os documentos dizem
mais do que mostram, carregando significados para aquela comunidade
(Pesavento, 2014). Em uma narrativa histdrica, segundo Pesavento (2014), a
representacao e a reconstrucao estdo envolvidas, pois existe uma pretensdo
averdade que é construida a partir de documentos. Para André Cellard (2012,
p. 296) documentos é tudo “o que é vestigio do passado, tudo o que serve
de testemunho”. Os documentos deste estudo sao as fotografias e os textos
publicados pelo Boletim Renner.

O historiador, segundo Carlos Bacellar (2011), preocupa-se em compreen-
der as fontes no seu contexto. Portanto, é importante destacar que no caso
do Boletim Renner as escolhas editoriais eram realizadas pelos diretores da
fabrica. Pois é importante ter consciéncia de quem escreveu as matérias,
quem selecionou os assuntos abordados, quem fotografou, quem editou os
textos e quem decidiu o que seria publicado ou nao.

Os boletins utilizados nesta pesquisa estdo disponiveis no acervo do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, em formatos fisico e online. O instituto preserva 77 edi¢des
que datam entre 1949 e 1958, todas foram observadas para este estudo, a
fim de compreender o que foi publicado sobre a creche neste periodo de
10 anos. Em um montante de 60 reportagens sobre a creche, encontrei 43
fotografias. Estas fotografias datam entre 1950 e 1957 e apresentam trés
principais tematicas: festividades na creche (27 fotografias); praticas de
saude na creche (13 fotografias); e bebés em seus lares (3 fotografias).

As duas primeiras tematicas se destacam pela maior quantidade de
fotografias e pelas possibilidades de analises. Por ambas apresentarem as
praticas da creche, podemos considera-las como representagdes da cultura
desta instituicdo. Na proxima secdo apresento o conceito de cultura escolar
e as possibilidades de analises da cultura da instituicdo pesquisada a partir
das fotografias publicadas pelo periddico no periodo pesquisado.

A cultura da creche nas fotografias

As instituicOes educacionais, assim como outras instituicdes, possuem
culturas préprias que sdo produzidas a partir do tempo, do espaco e dos
sujeitos. Apesar da Creche Renner ndo pertencer a categoria escola no inicio
do século XX, considero-a uma instituicdo educacional amparada em Justino
Magalhdes (2004). Para o autor estas instituicoes sdo compostas por sujeitos
organizados em uma estrutura social de forma que haja um aprendizado,
como uma “combinatdria de finalidades, regras e normas” (Magalhaes, 2004,
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p. 58). Ha varias formas de institucionalizar a educacéo, podendo ser na
escola ou na creche, ou ainda, em ambientes de mobilizagdo, produgao e
identificacao, como clubes, empresas e fundacdes (Magalhaes, 2004). Por-
tanto, ao utilizar o conceito de “cultura escolar”, o entendo também como
“cultura de instituicdo educativa” e neste estudo como “cultura da creche”.

Para Dominique Julia (2001, p. 10) a “cultura escolar” é um “conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissado desses conhecimentos”.
Sdo estas praticas e conhecimentos que este estudo busca observar nas
fotografias. Julia (2001) destaca ainda, que o estudo das normas escolares
é muito tradicional no campo da Histéria da Educacdo, devido a facilidade
em encontrar documentos, projetos pedagdgicos e regulamentos escolares.
Entretanto, na pesquisa com esta creche ndao foram encontradas estas do-
cumentagoes, por isso as fotografias e os textos do periédico se mostram
importantes.

A cultura escolar de uma instituicdo é produzida a partir do tempo e do
espaco ao qual pertence, mas também pelos sujeitos sociais implicados
na instituicao, que mobilizam conhecimentos “na pretensao de dotar as
instituicOes escolares de racionalidades ora semelhantes ora distintas de
outras instituices e formas de socializagdo tais como a familia, a Igreja e
o mundo do trabalho” (Faria Filho et al., 2004, p. 152). Portanto, analisar a
cultura desta creche, mantida por uma fabrica, com atendimento realizado
por médicos e enfermeiras, significa a possibilidade de também analisar
os ideais dos diretores da fabrica para com as criangas e as familias das
operarias.

A primeira tematica das fotografias - as festividades da creche - mostra
0 cenario, as criangas e as adultas, sejam maes, enfermeiras cuidadoras ou
esposas dos diretores. A presenca destas mulheres da elite industrial nas
festividades da creche reforcava a relagdo entre a creche e a fabrica. Na
Imagem 1 vemos Martha Renner, esposa de Egon Renner, filho de Antonio
Jacob Renner, bem como a mae e a esposa do Dr. Roberto Marroni, que foi
um dos médicos responsaveis pelo atendimento das criangas, junto ao Dr.
Lupi Duarte.
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Imagem 1 - Festa de Natal na Creche Renner

Fonte: Boletim Renner, dezembro de 1957.

Em outras fotografias vemos a presenca de Mathilde Trein Renner, esposa
do dono da fabrica, que foi considerada madrinha da creche. Essa presenca
reforcava, também, a imagem do patrdo benevolente atribuida a Antonio
Jacob Renner. Segundo a entrevista de Julieta Battistioli, 0 empresario
cumpria as leis e por vezes se antecipava, pois “ele era muito inteligente [...]
ainda mais naquele tempo que o Partido [Comunista] lutava muito e estava
na legalidade” (Carvalho Junior e Garcia, 2008, p. 37). O Boletim Renner servia
como uma vitrine para mostrar a sociedade, especialmente os trabalhadores
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dafabrica, revendedores e moradores da regido, uma ideia de exceléncia no
atendimento oferecido pela creche.

As festas também serviam para mostrar a comunidade o atendimento
da creche. Oliveira (2023) nos destaca como as festas escolares expressam
a cultura das instituicdes, tendo normas e finalidades educativas, servindo
como uma vitrine das praticas realizadas pela instituicdo e permitindo a
comunidade entrar no espaco e ver sua estrutura. Assim, estes eventos re-
uniam, no espago da propria creche, a comunidade escolar composta por
criangas, maes, médicos, enfermeiras e esposas dos diretores. A presenca
de profissionais da satide, como destacado na Imagem 2, mostra um aspecto
importante do atendimento, pois a creche fazia parte do setor assistencial
da fabrica, em que também estavam alocados os atendimentos médicos e
dentarios, a realizagdo de exames e o refeitdrio fabril. A legenda da imagem
destaca que os bebés eram sadios, ou sejam, um acerto no atendimento. A
segunda tematica das fotografias também esta relacionada a este atendi-
mento pautado pelas praticas de saide. A maioria das fotografias desta
tematica mostram os concursos mensais de Robustez Infantil, em uma época
em que ser um bebé com peso elevado era sinal de satide e boa alimentacao.
Todas as fotografias de Robustez Infantil apresentam uma legenda com o
nome do bebé, algumas vezes a sua idade, e os nomes dos pais, para evi-
denciar o mérito atribuido também a familia pela continuidade do cuidado
com a crian¢a em seu lar. Novamente uma propaganda da contribuicao da
creche para a saude das criangas.

Imagem 2 - Criangas com enfermeiras
Fonte: Boletim Renner, janeiro de 1951.
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Almagem 3 mostra quando esta pratica foi iniciada, em 1953. O texto que
acompanha aimagem de mae e bebé destaca a finalidade desta prética de
“cooperar na educacdo social e médica das maes operarias, pois as criancas
que vao sendo apresentadas aos leitores sao aquelas que se destacam por
sua sanidade fisica e desenvolvimento psiquico” (Boletim Renner, 1953,
p. 20). Ou seja, além de cuidar das criangas, a creche tinha o objetivo de
educar as maes e ensina-las como cuidar de seus filhos de forma a preservar a
saude e promover um bom desenvolvimento das criangas. O Boletim Renner
auxiliava neste processo com a publicacdo dos bebés considerados mais
sadios e das praticas desenvolvidas na creche.

Imagem 3 - Concurso de Robustez Infantil

Fonte: Boletim Renner, janeiro/fevereiro de 1953.

A preocupacdo com a salde das criangas ndo era uma pratica somente
desta instituicdo, mas de todo atendimento a infancia deste periodo. Para
Camara (2017) as praticas das creches no inicio do século XX buscavam
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assegurar os preceitos higiénicos, a assisténcia aos mais pobres e a cura
das doengas, ou seja, atender a comunidade em suas necessidades basicas
de higiene e salde, de forma também a educa-la para continuar os cuidados
em seus lares.

Almagem 4 corrobora na compreensdo das praticas de salde presentes
na Creche Renner. Na imagem uma enfermeira, supervisionada pelo Dr.
Roberto Marroni, cuida de dois bebés no “Moderno aparelho ultravioleta”
inaugurado na creche em outubro de 1950. Segundo o médico, os raios
ultravioletas auxiliam a fixar o calcio e as vitaminas, ajudando a combater
o Raquitismo e estimulando o apetite e a disposi¢do das criancas. A pratica
inovadora para o periodo reforca a preocupagdo com a saude dos filhos
das operarias.

Imagem 4 - Aparelho Ultravioleta

Fonte: Boletim Renner, outubro de 1950.
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A aquisicao de um aparelho moderno ilustra porque a creche era consi-
derada modelo como destacou Julieta Battistioli (Carvalho Junior e Garcia,
2008). No Boletim Renner também foi possivel observar que quando a fabrica
recebia visitas estrangeiras ou de outros estados brasileiros, a creche era
um ponto de parada para observacao das criancas e do trabalho realizado
pelas enfermeiras. O atendimento oferecido pela creche era amplamente
divulgado para visitantes e para os leitores do periddico. Dessa forma o
boletim era usado com o meio de propaganda do trabalho assistencial da
creche, para reforgar o carater benevolente do patrdo e a preocupacdo com
seus funcionarios.

Consideracoes finais

Estudar as fotografias da Creche A. J. Renner, é uma forma de compreen-
der resquicios de sua cultura. Para Souza (2001, p. 81) as fotografias “sdo a
expressao da forma escolar - uma maneira de ser e comportar na escola -,
representagdes de uma cultura institucional veiculadora de conhecimentos,
valores, normas e simbolos”. Assim, as fotografias representam tanto as
singularidades de uma instituicao quanto as semelhancas com outras que
compartilham a temporalidade, ou a espacialidade, ou, ainda, a finalidade
institucional para com o publico atendido.

Ginzburg (1989), com o paradigma indiciario, alerta sobre aimportancia
de observar os detalhes dos documentos, para perceber as mindcias e os
resquicios do passado. Nas fotografias da Creche Renner foi possivel observar
detalhes do espaco, dos profissionais, das pessoas presentes, das criangas
atendidas e das praticas exercidas no atendimento. Como abordado anterior-
mente, a presenca das esposas dos diretores e médicos também reforcam
a importancia atribuida pela indUstria a essa instituicdo. Estes elementos
constituem a cultura da creche que este estudo buscou compreender a partir
dasimagens. Destaco, para finalizar, que as publicacdes do Boletim Renner
foram realizadas a partir das escolhas dos empresarios, portanto, apenas
uma perspectiva foi passivel de analise. Dessa forma, o que foi observado
e analisado é o que estava na “vitrine” da Fabrica A. J. Renner.
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As mulheres e 0 espaco publico: um
contexto em disputa

Waleska Ribeiro Villar
Adriana Duarte Leon

Introducao

A histdria da educagao profissional no Brasil tem sido amplamente nar-
rada a partir de reformas institucionais, decretos ministeriais e processos
de industrializagdo, privilegiando analises estruturais em detrimento das
trajetdrias individuais que constituiram o cotidiano dessas instituicGes.
Nesse panorama, a participacdo feminina no ensino técnico permanece
pouco problematizada, especialmente no que se refere a docéncia em
instituicdes voltadas a formacao industrial. Tal lacuna revela ndo apenas
auséncia de registros, mas também um silenciamento historiografico que
reproduz a prépria légica masculina que estruturou o campo técnico ao
longo do século XX.

O presente capitulo tem como objetivo fazer uma primeira analise da
trajetoria das trés primeiras professoras da Escola Técnica de Pelotas - Nise
Terezinha Camara Martins, Elisabeth Maria de Mello Algayer e Dulce Boeckel
- nomeadas entre 1945 e 1950, investigando os desafios enfrentados por
essas docentes, suas estratégias de legitimacado profissional e o impacto
de sua atuacdo na configuragdo institucional do ensino técnico regional.

A escolha do recorte temporal ndo é fortuita. O periodo compreende os
anos posteriores a federalizacdo da Escola Técnica de Pelotas (1942-1943),
momento em que o pais vivenciava intensificagdo do processo de industria-
lizacdo e reorganizagdo do sistema educacional sob a Reforma Capanema.
A consolidagdo do ensino técnico como instrumento estratégico de moder-
nizagdo nacional ocorreu em um contexto marcado pela divisdo sexual do
trabalho, que associava racionalidade técnica, indlstria e autoridade ao
universo masculino.

Nesse contexto, o ingresso de mulheres na docéncia do ensino técnico
constitui fendmeno que demanda problematizacdo histérica. Se, por um
lado, o magistério ja se encontrava feminizado no dmbito da educacgdo
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primaria, conforme indicam Louro (2015) e Almeida (1996), por outro, a
docéncia em institui¢des técnicas permanecia vinculada a areas de maior
prestigio simbdlico e associada a formagao industrial masculina. Assim, a
presenca dessas professoras ndo pode serinterpretada como simples decor-
réncia da expansdo escolar, mas como inser¢ao em espaco historicamente
masculinizado.

Do ponto de vista tedrico, o estudo mobiliza a categoria género como
ferramenta analitica para compreender as relagdes de poder que estrutu-
raram o cotidiano institucional. A partir das contribuicdes de Scott (1990),
entende-se o género como elemento constitutivo das relagdes sociais e
organizador de hierarquias simbdlicas. Dialoga-se também com Beauvoir
(2016), cuja reflexdo acerca da mulher como “Outro” permite problemati-
zar as exigéncias adicionais impostas as mulheres que adentram espacos
publicos tradicionalmente masculinos.

Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa com abordagem
histdrica, fundamentada na analise documental. Foram examinados do-
cumentos institucionais preservados no acervo digital HeMEPT, pastas
funcionais das professoras investigadas, portarias, requerimentos admi-
nistrativos e periddicos locais - especialmente o Didrio Popular e A Opiniéo
Pdblica. Areconstrucdo dessas trajetorias individuais ndo se limita a narrativa
biografica, mas busca operar como estratégia interpretativa para compreen-
der processos mais amplos da Histéria da Educacao Profissional.

A hipotese que orienta esta reflexdo é que a presenca das primeiras
professoras na Escola Técnica de Pelotas evidencia tanto a permanéncia
de assimetrias de género, quanto processos graduais de deslocamento sim-
bélico no interior da instituicdo. Embora tenham ingressado, inicialmente,
em areas especificas do curriculo - como Lingua Portuguesa, Desenho
Ornamental e atividades artisticas -, suas trajetorias revelam estratégias
de qualificagdo, disputa por reconhecimento e consolidagao profissional
que tensionaram as fronteiras do espaco técnico-industrial.

Ao articular andlise comparativa das trés docentes com o contexto da
industrializagdo brasileira e das reformas educacionais do periodo, este
capitulo propGe contribuir para uma narrativa mais plural da educagao
profissional, incorporando sujeitos historicamente invisibilizados e eviden-
ciando que o espaco técnico nao foi homogéneo, mas campo de disputas,
negociagdes e reconfiguracdes.

Dessa forma, ao investigar a histéria dessas mulheres, busca-se nao
apenas registrar pioneirismos, mas compreender como suas trajetorias
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permitem repensar a propria histéria do ensino técnico no Brasil, deslocando
o foco das estruturas normativas para as praticas cotidianas e as relagdes
de poder que sustentaram - e transformaram - tais instituicdes.

As mulheres e 0 espaco publico: um contexto em
disputa

Ainsercdo das mulheres no espaco publico brasileiro constitui processo
histérico marcado por tensdes, resisténcias e disputas simbdlicas. Durante o
século XIX e inicio do século XX, consolidou-se no pais uma divisdo sexual do
trabalho que destinava aos homens a esfera produtiva, politica e intelectual,
enquanto as mulheres reservava-se o espaco doméstico, entendido como
lugar da reprodugao social, do cuidado e da moralidade. Essa organizagao
ndo se estruturava apenas como pratica cotidiana, mas como principio
normativo que orientava leis, instituicdes e discursos cientificos.

Segundo Scott (1990), o género precisa ser compreendido como categoria
de andlise das relagdes de poder, pois organiza as diferencas entre os sexos e
estrutura as hierarquias sociais. Assim, a exclusdo feminina da esfera publica
ndo decorreu de aptiddes naturais ou incapacidades bioldgicas, mas de um
sistema simbdlico que produziu desigualdades e as naturalizou. No Brasil
oitocentista, a consolidacdo do Estado nacional ocorreu em meio a manu-
tencdo de estruturas patriarcais herdadas do periodo colonial, nas quais
a autoridade masculina regulava tanto a vida privada quanto os espacos
institucionais.

A construgdo da dicotomia entre publico e privado desempenhou papel
central nesse processo. O espaco publico - vinculado a politica, a producao
econdmica e a racionalidade técnica - foi historicamente associado ao
masculino. Ja o espaco privado - ligado ao lar, a afetividade e a moral - foi
atribuido as mulheres. Tal separagdo nao era neutra: implicava hierarquiza-
¢do, umavez que o publico era reconhecido como esfera de poder e prestigio
e o privado era compreendido como extensdo natural da condi¢ao feminina.

Mesmo quando a Lei de 15 de outubro de 1827 autorizou a criacao de
escolas para meninas, a instrucao feminina manteve-se restrita a con-
teldos compativeis com o ideal doméstico. Louro (2015) demonstra que
a regulamentacdo da instrucdo publica previa, além da leitura e escrita,
o ensino de costura e bordado as meninas, reiterando a vinculacdo entre
educagdo feminina e domesticidade. A escola, nesse sentido, ndo operava
como espago de emancipagdo, mas como instancia de reforgo de papéis
sociais diferenciados.
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Importa destacar que tais restricdes ndo atingiam todas as mulheres de
forma homogénea. A classe social interferia significativamente nas possi-
bilidades de escolarizacao. Filhas das elites urbanas tinham maior acesso
a instrucdo formal, embora ainda circunscrita a contedidos considerados
apropriados a formagdo de esposas cultas. Mulheres negras, escravizadas
ou recém-libertas, por sua vez, enfrentavam barreiras ainda mais profundas,
uma vez que a heranga escravocrata do pais restringiu drasticamente o
acesso a escolarizagdo e a participagdo publica. Assim, género, classe e raga
articulavam-se na producao de desigualdades estruturais.

No final do século XIX e inicio do século XX, com o avanco da urbanizagéo
e da industrializagdo, intensificaram-se debates sobre a necessidade de
ampliar a escolarizagao da populacdo. A expansao das Escolas Normais
representou momento importante para a inser¢do feminina no magisté-
rio. Entretanto, como observa Almeida (1996), a feminizagdo da docéncia
constituiu movimento ambiguo: ampliou o acesso feminino ao trabalho
remunerado, mas manteve a profissdo como extensdo simbdlica da mater-
nidade. Amulher podia ensinar, desde que sua atuagao estivesse associada
ao cuidado, a moralizacdo e a formacgdo das futuras geracGes.

Nesse contexto, o magistério tornou-se uma das poucas profissées so-
cialmente legitimadas para as mulheres. Contudo, essa legitimacdo estava
condicionada a manutencdo de padrées comportamentais rigidos. Espera-
va-se da professora conduta moral irrepreensivel, dedicacdo abnegada e
submissdo as hierarquias institucionais. O espago escolar, embora publico,
reproduzia expectativas privadas sobre feminilidade.

Simone de Beauvoir (2016) aprofunda essa reflexao ao afirmar que o
homem foi historicamente tomado como sujeito universal, enquanto a
mulher foi constituida como “Outro”. Essa condicdo de alteridade implica
que a presenca feminina no espago publico nunca é presumida como natural;
ela precisa ser continuamente justificada. A mulher que adentra esferas de
maior prestigio social enfrenta exigéncias adicionais de competéncia e com-
portamento, pois sua atuacdo é permanentemente observada e avaliada.

Ao longo das primeiras décadas do século XX, o processo de industria-
lizacdo brasileiro fortaleceu a associagdo entre racionalidade técnica e
masculinidade. A técnica, entendida como dominio da maquina, da enge-
nharia e da produgdo industrial, foi simbolicamente vinculada ao universo
masculino. Assim, mesmo com a crescente presenca feminina no magistério
primario, o ensino técnico permaneceu como territério predominantemente
masculino.
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A consolidacdo dessa logica torna ainda mais significativo o ingresso das
primeiras professoras na Escola Técnica de Pelotas na década de 1940. Sua
presenca deve ser compreendida ndo apenas como resultado da expansao
educacional, mas como inser¢do em um espaco historicamente construido
como masculino. Ao adentrarem essa instituicao, tais mulheres tensionaram
adicotomia entre publico e privado, entre técnica e feminilidade, evidencian-
do que as fronteiras de género sdo construgdes histdricas sujeitas a disputa.

Desse modo, compreender a trajetéria dessas docentes exige situa-las
nesse contexto mais amplo de reconfiguracdo do espaco publico brasileiro.
Sua atuacao nao pode ser analisada apenas como pioneirismo individual,
mas como expressao de transformagdes sociais que, ainda que graduais, al-
teraram as possibilidades de participagao feminina na educacao profissional.

Ensino técnico, industrializacao e Reforma
Capanema

A década de 1940 marcou momento decisivo para a reorganiza¢do da
educacdo brasileira, especialmente no que se refere ao ensino secundario e
profissional. Inserida no contexto do Estado Novo (1937-1945), a politica edu-
cacional passou a integrar de forma mais explicita o projeto de modernizacdo
econdmica conduzido pelo governo de Getulio Vargas. A industrializacao,
compreendida como condicdo para o desenvolvimento nacional, demandava
mao de obra qualificada e disciplinada, capaz de atender as exigéncias de
um parque industrial em expansao.

Nesse contexto, a Reforma Capanema - conjunto de decretos-leis pro-
mulgados entre 1942 e 1946, sob a lideranga do ministro Gustavo Capanema
- reorganizou o sistema educacional brasileiro, estruturando-o de maneira
mais centralizada e funcional as demandas do Estado. De acordo com Man-
fredi (2002), no ambito do ensino secundario, consolidou-se a diferenciacdo
entre formagao classica/cientifica e formacado técnica-profissional. O ensino
industrial passou a integrar oficialmente a estrutura do sistema nacional,
adquirindo status estratégico no projeto desenvolvimentista.

Conforme analisa Cunha (2005), a organizacdo do ensino profissional
nesse periodo reforcou a dualidade estrutural da educagdo brasileira: de
um lado, uma formacao geral voltada as elites e ao prosseguimento dos
estudos superiores; de outro, uma formacao técnica destinada a preparacéo
de trabalhadores para setores produtivos especificos. Essa divisdo ndo era
apenas pedagogica, mas também social, refletindo hierarquias de classe e
expectativas distintas quanto ao destino dos estudantes.
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A educacao profissional industrial foi concebida como espaco de forma-
¢do técnica rigorosa, associada a disciplina, a hierarquia e a racionalidade
produtiva. Afigura do trabalhadorindustrial moderno - tecnicamente prepa-
rado e ideologicamente alinhado ao projeto nacional - tornou-se central no
discurso oficial. A escola técnica, nesse contexto, ndo era apenas institui¢do
formadora, mas instrumento de construcdo de uma identidade nacional
vinculada ao progresso e a modernizagao.

Entretanto, essa estrutura educacional também reproduziu distin¢des
de género profundamente arraigadas. A técnica industrial - associada a
maquina, a engenharia, a mecanica e a eletricidade - foi simbolicamente
vinculada a masculinidade. O dominio das maquinas e da produgdo material
era compreendido como extensao de atributos tradicionalmente associados
ao género masculino, como: racionalidade, forca, objetividade e autoridade.

Enquanto isso, as mulheres continuavam sendo direcionadas para forma-
¢Oes consideradas compativeis com atributos associados ao género feminino,
como o magistério primario, a enfermagem e os servicos domésticos ou
administrativos. Mesmo quando ampliadas as oportunidades educacionais
femininas, elas permaneciam circunscritas a campos vistos como extensao
do cuidado e da moralizacao social. Assim, a moderniza¢do educacional ndo
rompeu com a divisdo sexual do trabalho; ao contrario, frequentemente a
reorganizou sob novas bases institucionais.

A presenca feminina no ensino técnico industrial, portanto, era excepcio-
nal nas décadas de 1940 e 1950, tanto entre alunas quanto entre docentes.
A prépria composi¢do discente das escolas técnicas federais era majorita-
riamente masculina, refletindo o entendimento social de que a formacao
industrial destinava-se, prioritariamente, aos homens. Essa masculinizagao
institucional ndo se expressava apenas nos numeros, mas na cultura escolar,
nas praticas disciplinares e nas expectativas de comportamento.

Nesse sentido, a consolidacdo da Escola Técnica de Pelotas, instituida em
1942 e inaugurada em 1943, insere-se diretamente nesse projeto nacional
de modernizac3do. Localizada em regido economicamente estratégica do
sul do pais, a instituicdo foi concebida para formar profissionais aptos a
atuar em setores industriais emergentes que refletiam as prioridades do
desenvolvimento regional e nacional.

A nomeacao das primeiras professoras da instituicdo, entre 1945 e 1950,
deve ser compreendida a luz desse contexto. N3o se tratou de fendmeno
isolado ou meramente administrativo, mas de insercao feminina em espaco
historicamente configurado como masculino. Ainda que sua atuagao tenha
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ocorrido inicialmente em areas do curriculo, sua presenca tensionava sim-
bolicamente a associa¢do exclusiva entre técnica e masculinidade.

Assim, ao situar a trajetdria de Nise, Elisabeth e Dulce no interior das
transformacdes promovidas pela Reforma Capanema e pelo projeto in-
dustrializante brasileiro, evidencia-se que o ensino técnico nao foi espago
neutro, mas campo atravessado por relages de poder e disputas simbélicas.
Amodernizacdo educacional, longe de ser processo linear e universal, esteve
marcada por continuidades e fissuras, entre elas as que dizem respeito as
fronteiras de género.

Desse modo, compreender o ingresso dessas mulheres na Escola Técnica
de Pelotas implica reconhecer que as institui¢des técnicas foram também
arenas de negociacao social, nas quais se redefiniram, ainda que de forma
gradual, os limites da participacao feminina na educacao profissional.

A Escola Técnica de Pelotas: cultura institucional e
género

Fundada em 1942 e inaugurada em 1943, a Escola Técnica de Pelotas
consolidou-se como referéncia regional na formagdo industrial em con-
sondncia com o projeto nacional-desenvolvimentista do periodo. Inserida
em contexto de expansdo da rede federal de ensino industrial, a instituicao
foi concebida como espaco de formacgao técnica voltado a qualificagao de
trabalhadores aptos a atuar em setores estratégicos da economia. Seus
cursos - voltados a mecénica, fundicdo, eletrotécnica, telecomunicagdes
e areas correlatas - respondiam as demandas de um mercado de trabalho
em transformacao e eram frequentados, majoritariamente, por homens.

Contudo, mais do que um espaco de formacao profissional, a Escola
Técnica de Pelotas constituia-se como ambiente produtor de uma cultura
institucional especifica. Inspirada nos principios do ensino industrial da
época, essa cultura era marcada por forte valoriza¢do da disciplina, da hierar-
quia, da ordem e da racionalidade técnica. A organizagao do tempo escolar,
a disposicdo dos espacos fisicos, os regulamentos internos e as praticas
avaliativas reforcavam uma légica de formacao que articulava competéncia
técnica e conformagdo comportamental.

De acordo com Julia (2001) a cultura escolar, ndo se limita ao curriculo
formal. Ela se expressava em rituais institucionais, cerimoénias de formatura,
normas disciplinares e relages entre docentes e discentes. A escola técnica
formava nao apenas trabalhadores qualificados, mas sujeitos ajustados a
uma determinada ética do trabalho industrial, baseada na pontualidade, na

135



produtividade e na obediéncia as hierarquias. Tais valores dialogavam com a
concepcao de masculinidade predominante na época, associada a firmeza,
objetividade e autoridade.

A composicdo exclusivamente masculina do corpo discente até meados da
década de 1960 reforca o carater masculinizado da institui¢do. A auséncia de
alunas n3o era mero dado estatistico, mas elemento estruturante da cultura
escolar. A convivéncia cotidiana, os codigos de sociabilidade e as expecta-
tivas de desempenho estavam orientados para um publico masculino, o
que contribuia para naturalizar a associagdo entre técnica e masculinidade.

Nesse ambiente, a presenca feminina - ainda que restrita ao corpo
docente e a determinadas areas do curriculo - introduzia tensdo simbdlica
significativa. A atuacao de professoras em uma instituicao concebida para
formar trabalhadores industriais homens implicava negociacdo constante de
posicoes e expectativas. Ainda que ndo ministrassem disciplinas diretamente
vinculadas as areas industriais, sua inser¢do no quadro docente tensionava
a homogeneidade de género da escola.

A cultura institucional, marcada por rigidos regulamentos e praticas
disciplinares, também estabelecia padrdes diferenciados de conduta. Es-
perava-se dos docentes autoridade, firmeza e dominio técnico - atributos
tradicionalmente associados ao masculino. Para as mulheres, a ocupagdo
desse lugar exigia construcao cuidadosa de legitimidade profissional. A
autoridade feminina ndo era presumida; precisava ser afirmada por meio
de qualificagdo, desempenho e reconhecimento formal.

Além disso, a visibilidade publica da instituicdo - frequentemente divul-
gada na imprensa local - contribuia para reforcar representacoes sociais
sobre seus integrantes. Enquanto professores homens eram associados a
técnica e a formacdo industrial, as professoras tendiam a ser mencionadas
em contextos culturais ou sociais, como eventos literarios e atividades
artisticas. Essa distingdo revela como a cultura institucional dialogava com
expectativas de género presentes na sociedade mais ampla.

Entretanto, a presenca dessas docentes também produziu transforma-
¢Oes graduais. Ao participarem de bancas examinadoras, disputarem cargos
de chefia e contribuirem para a consolidagao curricular, as professoras
ampliaram os limites do que era considerado apropriado ao seu género
dentro daquela instituicdo. A cultura escolar, embora estruturada sob bases
masculinas, ndo permaneceu estatica; foi atravessada por negociagdes e
reconfiguracoes.
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Assim, compreender a Escola Técnica de Pelotas como espaco generi-
ficado permite ultrapassar a visdo institucional neutra e reconhecer que
sua organizacgao refletia e reproduzia hierarquias sociais. A masculinizagdo
da cultura escolar ndo impediu a inser¢do feminina, mas condicionou seus
modos de atuagdo. A presenca das primeiras professoras, portanto, ndo pode
ser analisada apenas como fato administrativo, mas como elemento que
tensionou e gradualmente reconfigurou as dindmicas internas da instituicao.

Dessa forma, a analise da cultura institucional evidencia que o ensino
técnico ndo se limitava aos contetdos técnicos. Ele também produzia iden-
tidades, regulava comportamentos e consolidava representacdes sobre
trabalho, autoridade e género. E nesse ambiente que as trajetdrias de Nise,
Elisabeth e Dulce devem ser situadas, como experiéncias que revelam tanto
os limites quanto as possibilidades de transformacao no interior da educacao
profissional brasileira.

Trajetorias femininas como chave de leitura
historica

A abordagem biografica adotada neste estudo fundamenta-se na com-
preensdo de que as trajetdrias individuais constituem vias privilegiadas para
acessar processos historicos mais amplos. Longe de se configurar como
narrativa meramente descritiva ou memorialistica, a biografia é aqui mobili-
zada como instrumento analitico capaz de articular experiéncias singulares e
estruturas sociais. Ao investigar os percursos profissionais de Nise Terezinha
Camara Martins, Elisabeth Maria de Mello Algayer e Dulce Boeckel?, busca-se
compreender como as relagdes de género operavam concretamente no
interior de uma instituicdo técnica no contexto da industrializagado brasileira.

Aopcado metodoldgica por reconstruir trajetorias individuais dialoga com
perspectivas historiograficas que valorizam a microanalise (Revel 1998),
como estratégia de compreensao das dindmicas sociais. Ao reduzir a escala
de observacao, torna-se possivel identificar nuances, tensGes e ambivalén-
cias que frequentemente escapam as analises centradas exclusivamente
em marcos legais ou reformas estruturais. Nesse sentido, as experiéncias
dessas docentes funcionam como prisma por meio do qual se pode observar
o funcionamento cotidiano da instituicao e os modos pelos quais o género
estruturava praticas, expectativas e hierarquias.

2 Para constituir a breve biografia das trés professoras em foco nesta reflexao, foi acessado a do-
cumentacado institucional do IFSUL, local onde as mesmas atuaram profissionalmente e guarda
diversos registros, dentre eles: portarias, atas, registros de frequéncia, homenagens e noticias de
jornais que marcam sua passagem pela instituicdo no periodo de nossa anélise.
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A analise documental realizada, conforme prop&e Barros (2005), nao se
restringe a descri¢do factual dos registros. Pastas funcionais, portarias ad-
ministrativas, atas, registros de frequéncia e noticias de jornais locais foram
examinados como indicios de relagdes de poder, mecanismos disciplinares e
processos de reconhecimento institucional. Ancorada em uma perspectiva
interpretativa, a leitura dessas fontes buscou apreender ndo apenas o que
esta explicitamente registrado, mas também aquilo que se manifesta de
forma implicita - como siléncios, auséncias e assimetrias de tratamento.

Importa considerar que a documentacao institucional tende a refletir
a racionalidade administrativa dominante, frequentemente marcada por
referenciais masculinos. Assim, a auséncia de registros explicitos sobre
conflitos de género ndo significa inexisténcia de tensdes, mas pode indicar
naturalizagdo de determinadas praticas. Nesse contexto, episddios apa-
rentemente pontuais - como adverténcias disciplinares ou negativas de
chefia - assumem relevancia analitica, pois revelam indicios das formas
pelas quais a autoridade feminina era negociada e, por vezes, contestada.

Nise Terezinha Camara Martins ingressou em 1945 como professora de
Portugués. Sua formacao multidisciplinar e participacdo em bancas exami-
nadoras indicam elevado capital cultural. Episddios disciplinares registrados
em documentos institucionais revelam tensdes que podem ser interpretadas
a luz das assimetrias de género presentes no ambiente escolar.

Elisabeth Maria de Mello Algayer, nomeada em 1948 para Desenho Or-
namental, enfrentou obstaculos ao pleitear cargo de chefia. Sua trajetéria
demonstra busca ativa por reconhecimento institucional e evidencia as
dificuldades enfrentadas por mulheres em posicoes de lideranca.

Dulce Boeckel, nomeada em 1950, destacou-se na formagao artistica e
como regente do coral institucional. Seu reconhecimento pUblico ampliou a
visibilidade da escola e evidencia outra forma de consolidacao profissional
feminina.

A comparacdo das trés trajetorias revela um padrdo comum: ingresso
em areas especificas do curriculo e a necessidade constante de legitimacao.
Entretanto, cada docente mobilizou estratégias especificas para consolidar
sua posicao institucional.

Ao deslocar o foco para trajetdrias femininas, amplia-se o campo inter-
pretativo da Histéria da Educacao Profissional. Tradicionalmente orientada
pela analise de reformas, curriculos e politicas publicas, essa area tende a
privilegiar dimensdes estruturais da organizacao escolar. Aincorporacao da
perspectiva biografica permite tensionar essa tradicdo, evidenciando que as
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instituicOes técnicas foram também espacos de disputa simbélica, nos quais
sujeitos concretos negociaram posic¢oes, legitimidades e reconhecimentos.

Além disso, a abordagem adotada contribui para problematizar a no¢ao
de neutralidade institucional. Ao observar o cotidiano da Escola Técnica de
Pelotas a partir das experiéncias dessas professoras, torna-se possivel iden-
tificar como normas aparentemente universais podiam operar de maneira
diferenciada segundo o género. A analise das trajetdrias demonstra que a
igualdade formal ndo implicava igualdade de condi¢des, sendo necessario
as mulheres mobilizar estratégias especificas para consolidar sua presenca.

Do ponto de vista epistemologico, a articulagdo entre biografia e género
permite compreender que os sujeitos ndo sdo meros reflexos das estruturas,
mas agentes que atuam dentro de limites histéricos determinados. As pro-
fessoras investigadas ndo apenas sofreram constrangimentos institucionais;
também produziram a¢des que contribuiram para reconfigurar o espaco
que ocupavam. A histéria individual, nesse sentido, torna-se chave para
compreender processos de mudanca gradual e transformacao simbdlica.

Por fim, esta pesquisa reafirma que a Historia da Educacado Profissional
ganha densidade interpretativa quando incorpora sujeitos historicamente
invisibilizados. A analise das trajetdrias femininas ndo constitui apéndice
tematico, mas deslocamento metodoldgico que amplia a compreensdo
das instituicGes técnicas e das relagGes de poder que as estruturaram. Ao
conjugar biografia, analise documental e perspectiva de género, o estudo
contribui para uma leitura mais complexa e plural da educacdo técnica no
Brasil.

Consideracodes finais

A presenca das primeiras professoras na Escola Técnica de Pelotas,
entre 1945 e 1950, evidencia que o ensino técnico ndo constituiu espago
homogéneo ou impermeavel as transformacdes sociais em curso no Brasil
do pos-guerra. Ao contrario, revelou-se campo de tensdes, negociagoes e
disputas simbdlicas, no qual permanéncias estruturais conviveram com
deslocamentos graduais nas fronteiras de género.

Inseridas em instituicdo estruturada sob logica industrial masculina -
marcada pela valorizacdo da racionalidade técnica, da disciplina hierarquica
e daformagao de mao de obra voltada ao desenvolvimento econémico - Nise
Terezinha Camara Martins, Elisabeth Maria de Mello Algayer e Dulce Boeckel
ocuparam espacos que ndo lhes eram originalmente destinados. Sua pre-
senca nao significou ruptura imediata com a divisdo sexual do trabalho, mas
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representou fissura simbdlica em um territério historicamente associado
ao masculino.

A andlise das trajetérias dessas docentes evidencia a coexisténcia entre
permanéncia e transformagao. Permanéncia, na medida em que suainser¢ao
ocorreu inicialmente em areas do curriculo - Lingua Portuguesa, Desenho
Ornamental e atividades artisticas - indicando a manutengao de distin¢gdes
simbdlicas entre técnica e cultura. Transformacédo, porque sua atuagdo
consolidada, o reconhecimento institucional e a permanéncia prolongada
na escola contribuiram para naturalizar, ainda que lentamente, a presenca
feminina naquele espaco.

Os episddios disciplinares, as disputas por cargos de chefia e as formas
diferenciadas de visibilidade publica ndo sdo compreendidos como aconteci-
mentos isolados, mas como indicios das relagdes de poder que atravessavam
a instituicdo. A exigéncia constante de exceléncia académica e de conduta
irrepreensivel revela que a legitimidade feminina ndo era presumida; preci-
sava ser continuamente construida. Nesse sentido, as trajetdrias analisadas
confirmam que o acesso ao espaco publico ndo elimina automaticamente
as hierarquias de género, mas reconfigura seus modos de operacao.

Ao incorporar a perspectiva de género a Histéria da Educacgdo Profissio-
nal, este estudo evidencia que os processos de modernizagao educacional
nao foram neutros, tampouco universais. A industrializacdo brasileira e a
consolidacdo do ensino técnico estiveram atravessadas por concepgoes
especificas sobre masculinidade, trabalho e autoridade. Assim, compreender
a presenca feminina nesse contexto implica reconhecer que a modernizagao
também foi campo de disputas simbdlicas e redefini¢oes identitarias.

Do ponto de vista metodoldgico, a reconstrucdo biografica das trés
professoras demonstra o potencial analitico das trajetérias individuais
para iluminar estruturas sociais mais amplas. Ao deslocar o olhar das re-
formas legais para as experiéncias concretas de sujeitos historicamente
invisibilizados, amplia-se a compreensao das instituicGes técnicas e de seus
modos de funcionamento. A analise documental permite identificar nuances,
contradi¢des e ambivaléncias que escapam as narrativas macroestruturais.

Além disso, este estudo contribui para problematizar a propria nocdo de
pioneirismo. Embora Nise, Elisabeth e Dulce possam ser reconhecidas como
pioneiras na docéncia da Escola Técnica de Pelotas, seu legado ultrapassa
a dimensao cronoldgica. Elas ndo apenas ocuparam cargos; produziram
deslocamentos simbdlicos que ampliaram as possibilidades de atuagao
feminina na educacdo profissional. Sua permanéncia, reconhecimento
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institucional e participac¢do ativa na vida académica contribuiram para
reconfigurar representacdes sobre o lugar da mulher no ensino técnico.

Assim, a histéria dessas trés mulheres oferece contribuigdo relevante
para uma narrativa mais plural da educacdo técnica brasileira, ao evidenciar
que o espaco publico - inclusive o técnico-industrial - é construcdo histdrica
e campo permanente de disputas. A incorporacdo de sujeitos femininos a
historiografia da educacdo profissional ndo constitui mera adi¢do tematica,
mas transformacao interpretativa que desloca o eixo de andlise e revela
dimensoes até entdo marginalizadas.

Por fim, ao trazer a luz essas trajetorias, o estudo aponta para a necessi-
dade de ampliar investiga¢des sobre a participagao feminina e instituicdes
técnicas do pais, explorando comparacdes regionais e temporais. A historia
da educacao profissional brasileira ainda guarda lacunas significativas no que
se refere as relagdes de género. Avancar nesse campo significa ndo apenas
registrar presengas, mas compreender como essas presencas transformaram
- e continuam a transformar - os espacos educacionais.
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Aspectos da educacdo no municipio de
Jaguardo no inicio do século XX: as escolas
de carater “doméstico”

Carlos José de Azevedo Machado
Giana Lange do Amaral

Introducao

O artigo objetiva apresentar um recorte da educagdo no municipio de
Jaguardo, RS, nos anos iniciais do século XX, focalizando as instituicdes
escolares de carater “doméstico”. O texto é resultado de uma pesquisa maior
que analisa a historia de uma instituicdo educacional catdlica desta cidade,
criada pela Ordem dos Premonstratenses, o Gymnasio Espirito Santo 5.

Na virada do século XIX para o XX, a situagdo educacional em Jaguardo
ndo diferia daquela que vigorava em municipios galchos e brasileiros. O
ensino primario era discutido nas reunides do Conselho Municipal?, que
alocava recursos para sua continuidade, incluindo o ensino de nivel secun-
dario, como ocorreu com o Gymnasio Espirito Santo em seus anos iniciais.

A grande maioria dos municipios naquele periodo, sobretudo no interior,
continuava com escolas de “[...] carater doméstico, com um unico professor
encarregando-se das disciplinas e ministrando suas aulas em sua prépria
casa” (Amaral, 2012, p. 107). Em Jaguardo, essa situacao era comum, e no
inicio do século XX havia, pelo menos, quatro escolas nesse formato na area
urbana. Mesmo ap6s a criacdo de um Colégio Elementar, que aconteceu em
20 de janeiro de 1913, com o Decreto Estadual n.° 1917, conforme Piiima
(2006), esta modalidade de ensino “doméstico” vai ser observada até meados
da década de 1940.

2 A pesquisa é resultante da tese de doutoramento intitulada “O Gymnasio Espirito Santo e a atua-
cdodaOrdem Religiosa Premonstratense em Jaguardo, RS, Brasil (1901-1914)”, defendida em 2024,
pelo primeiro autor, sob orientacdo da segunda autora.

2 Era o 6rgéo legislativo do municipio, o qual, de acordo com a Constituicdo Estadual de 1891,
equivalia no municipio o que seria a Assembleia dos Representantes em nivel estadual. Tinham
aobrigacdo dereunir-se umavez ao ano,ao menos, para “avotacao da despesa e receita municipais
do ano seguinte, ao exame e votagao das contas do ano anterior”, entre outros assuntos (Amaral,
2023, p. 178).
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A perspectiva epistemoldgica, bem como o referencial tedrico-metodo-
l6gico utilizado neste estudo, é a Histdria Cultural (Certeau, 2000; Chartier,
2002,2006; Burke, 2005), que fundamenta o estudo de Instituicdes Educativas
(Magalhaes, 2004, 2007) e o uso de impressos em pesquisas historico-edu-
cacionais (Amaral 2002, 2023; Moreira e Galvao, 2022).

As escolas de carater “doméstico” em Jaguarao-RS

Analisando noticias, notas e artigos publicados, identificamos algumas
instituicdes de nivel primario em alguns jornais do periodo de 1901 a 1907
e de 1914, entre os quais A Ordem (1901), O Comnercio (1902), A Situagdo
(1914). Além desses jornais, ha os trabalhos de Machado (1923), Piima (2006),
Vergara (1982) e Ensslin (2015).

E relevante mencionar que o Gymnasio Espirito Santo foi a primeira escola
secundaria da cidade, para meninos, funcionando de 1901 a 1914. Neste
periodo, além da compra de um casardo para funcionamento da escola (em
1902), foi construido um prédio de trés pavimentos, inaugurado em 1910
para abriga-la. Além desta, outros estabelecimentos se diferenciavam deste
modelo “doméstico”. Em 1902, foi criada a Escola Imaculada Conceigdo,
dasirmas Franciscanas, que funcionou até 1919, oferecendo educacdo para
meninas. Havia, também, a Escola Evangélica Mista da Igreja Anglicana, que
operou de 1900 até 1903. Ainda, conforme ja colocamos, em 1913 foi criado
o Colégio Elementar (escola primaria estadual).

Para entendermos como eram as escolas de carater “doméstico”, é
relevante o relato de Vergara (1982)* sobre sua experiéncia no Colégio do
professor Jodo de Deus Barreto em 1904, ano em que chegou do Uruguai
com sua familia. Importante verificar o que ele nos relata, com riqueza de
detalhes sobre o contexto da escola:

A sala era muito espagosa, - um verdadeiro e amplo saldo, - e estava cheio
de bancos duplos, - para dois alunos, - vazios. [...] As aulas comecavam as
8 horas da manha, e terminavam ao meio-dia. Como pude ver mais tarde, -
em toda a redondeza, - desde as bandas do cemitério dos ricos, num alto,
na diregdo sul, até as fraldas do pedregoso morro do Hospital Militar, - a
Unica escola publica era aquela do Professor Barreto, - muito procurada,
alids, - fui sabendo aos poucos, - por causa, precisamente, dos variados
merecimentos do professor. [...]. A aula comecou, precisamente por essas
filas de alunos, depois, passou para as filas do meio, e por fim atingiu as da

3% Em 1904, o professor Barreto recebeu o aluno Pedro Vergara, que posteriormente - apds um ano
em Porto Alegre (1905/06) - conseguiu ingressar no ensino elementar (primario) do Colégio dos
Premonstratenses, recebendo dos padres uma bolsa de gratuidade, no ano de 1907. Em 1908,
conseguiu uma bolsa oferecida por Carlos Barbosa, o qual assumiria o governo do Estado naquele
ano, para concluir seus estudos no Ginasio Julio de Castilhos em Porto Alegre. (Vergara,1982).
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frente, onde eu estava. [...]. Foi sé muitos anos mais tarde, quando me foi
entrevistar, no Rio, para um jornal de Porto Alegre, - a Ultima Hora, - que Peri
Borges me deu a explicagdo: os alunos do professor Barreto se compunham
de trés categorias, - 0s que sabiam mais, os mais velhos, alguns até vindos
de outros colégios; esses eram os que compunham as filas dos fundos; os do
meio, que sabiam um pouco menos, e eram mais novos ou ndo, que aqueles;
e por fim, da frente, os semianalfabetos ou analfabetos, como eu e outros,
queiriam comegar a estudar. [...]. Todavia, segundo igualmente me informou
o Peri, e parecia evidente, - o método mais eficaz por ele adotado, era o dos
monitores, - e consistia em colocar, sempre, um aluno mais adiantado e
bem comportado ao lado de um que apenas comegava a estudar ou tinha
dificuldades de aprender [...] (Vergara, 1982, p. 26-33).

O relato, em si, ja indica o formato da escola, uma pega grande possivel-
mente junto ou ao lado da residéncia do professor Barreto. Pode-se supor
que as outras escolas usavam um modelo semelhante®. Essa operava na
area daRua Jodo Azevedo e provavelmente era a Unica rumo aos dois cerros:
das Irmandades e da Pdlvora.

Havia também a escola do professor Bernardino Alves Bastos, chamada
de “Curso de Jodo de Deus”. Recebeu esse nome provavelmente pelo uso
da “Cartilha Maternal”, escrita pelo poeta e pedagogo portugués Jodo de
Deus, e que teve ampla circulagdo em Portugal na virada do século XIX para
o XX. Pelo que se pode notar, sua escola foi a mais mencionada naimprensa
jaguarense, neste periodo. Como veremos a seguir, esta escola oferecia além
do ensino primario, também o secundario.

31 Este modelo é conhecido por Método Lancaster e consiste na utilizagdo de alunos-monitores. No
exemplo do Prof. Barreto, os alunos que ja tinham mais conhecimento se sentavam junto aos que
ainda estavam aprendendo, e assim faziam a fungdo de monitores.
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Figura 1 - Curso do Jodo de Deus (professor Bastos)

Fonte: Jornal O Commercio, 18/03/1902 (Arquivo: IHGJ).

A nota desta edicao do jornal “O Commercio” informa sobre as inscri-
¢Oes para o ensino primario e secundario dessa instituicdo, destinadas aos
estudantes que ndo possuiam recursos financeiros para custear os outros
colégios privados da cidade. Observa-se também que havia auxilio de outros
professores, porém, em prédio familiar, isto é, disponibilizado pelo préprio
professor. Na nota do jornal O Commercio, ha um apelo ao professor Bastos
pelo fato de sua escola ndo receber apoio financeiro publico e oferecer ensino
gratuito. Mas, é provavel que, em algum momento, tenha havido algum tipo
de apoio do governo, bem como, o auxilio de familias da prépria comunidade
para manutencao de sua escola.

Conforme Kickhofel (1988, p. 25), “o professor Bastos era tdo somente
inspirado por amor a instrucdo, ndo recebendo auxilio pecuniario de espécie
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alguma e independente de seus afazeres como funcionario publico”. Esta
altima informacdo nos mostra que Bastos era servidor publico, provavel-
mente municipal, e atuava como professor de formaindependente da fungao
publica.

Interessante examinar as observagdes sobre o comportamento dos estu-
dantes,em que o jornal “A Ordem”, de 20/02/1901, indicava as possibilidades
de prémios e punicdes.

Figura 2 - Nota Aula Publica professor Bastos

Fonte: Jornal A Ordem, 20/02/1901 (Arquivo: Museu Hipélito José da Costa).

Considerando varias publica¢es divulgando a escola do professor
Bastos, é pertinente trazer Neves (2007; 2014)* em que ressalta que uma das

% Paraaprofundar esta tematica sobre an(ncios publicitarios de institui¢cdes de ensino, sugiro a lei-
tura da dissertagdo de Neves (2007) “A ‘Alma do negécio’: Aspectos da Educacdo em Pelotas-RS,
na Propaganda Institucional (1875 - 1910)”.
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Unicas fontes existentes para propaganda, no periodo de 1875 a 1910, eram
os jornais locais, onde a propaganda impressa torna-se “uma das poucas
fontes existentes que hoje contém informacGes sobre escolas privadas que
atuaram em Pelotas” (Neves, 2014, p. 2), onde algumas tiveram “duragao
efémera, constituida por um Unico professor” (Neves, 2007, p. 18). Na cidade
de Jaguardo, como verificamos na analise de alguns jornais, tal fenémeno
nao foi diferente, onde estas escolas costumavam aparecer nos jornais,
divulgando suas matriculas e agdes.

Quanto ao endereco do professor Bastos, deveria estar no sentido oposto
e mais afastado da Escola do professor Barreto, uma vez que, segundo Ver-
gara (1982), ndo havia outra escola proxima.

No inicio do ano de 1915, com o encerramento das atividades do Gym-
nasio Espirito Santo no final do ano anterior, aconteceu um fenémeno
importante: o aumento da circulagdo de ofertas de ensino particular das
disciplinas secundarias nas casas dos alunos. Esta situacdo levou ao aumento
do niimero de alunos em busca de preparacdo para os exames de ingresso
nas universidades - que preferiam ndo arcar com mensalidades, ja que a
obrigatoriedade havia sido removida (Lei Rivadavia Corréa de 1911). Com
isso, surgiu a oportunidade para que professoresindependentes ou pessoas
em busca de uma fonte de renda oferecessem essa orientacao, até mesmo
nos domicilios dos alunos, conforme apresentado na nota do jornal ARazéo
que apresentamos a seguir.
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Figura 3 - Jornal A Razdo de 22 de dezembro de 1914

Fonte: IHGJ.

Das escolas de carater “doméstico” também havia o Colégio Emulagdo®,
do professor Francisco José Valente e o Colégio Aplicacdo, sob a direcdo da
professora Herondina Martinez, que em nota publicada no jornal A Situagao
de 15/12/1914, divulgou os resultados dos exames finais do ano, em que se
observa se tratar de turmas mistas com o predominio de meninas.

Nas edi¢des dos dias 03, 07, 15 e 16 de dezembro de 1914, o jornal A
Situacdo trouxe os resultados dos exames finais de colégios municipais
rurais. Por ordem cronoldgica, na edi¢do de 03/12, tem-se a escola do Passo
das Pedras, regida pelo professor Pio Rocha, e a escola do Capao da Perdiz,
regida pela professora Luiza Amaro. Na edi¢do seguinte (07/12), a escola do
Telho, regida pela professora Arminda Rodrigues, e a escola do 1° Distrito
(préximo a sede do municipio), regida pela professora Rosa de Albuquerque

33 Nome que por si sé sugere um estimulo a competicdo, a rivalidade, a superagdo, com o objetivo
de sucesso na empreitada da educacao escolarizada.
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Pires. Na edicdo de 15/12, ha a nota referente ao Colégio Aplicacdo, a cargo
da professora Herondina Martinez (essa na sede do municipio), e na edi¢do
de 16/12, a Escola Municipal no “Logradouro das Xarqueadas”, a cargo do
professor Mathias dos Santos Pélvora. As notas dos exames finais eram
publicadas nos jornais, por determinagao legal.

Ha uma dissertagdo sobre o Instituto Porto Alegre (IPA) - Departamento
de Jaguarao (Ensslin, 2015), que traz um levantamento de estabelecimentos
de ensino em Jaguardo do ano de 1924, no qual apresenta um panorama
proximo ao que vimos apresentando. Desta lista de 1824, ainda permanecia
o Colégio Emulacdo, s6 que agora sob a direcdo de Dorval Santos e ndo mais
de Francisco José Valente.

Retomamos aqui, novamente, a escola do professor Barreto, com outra
nota das memorias de Vergara* (1982, p. 33-34), detalhando um pouco mais
de como era o ensino em Jaguardo na primeira década do século XX. Embora
ele trate especificamente da Escola do professor Barreto, pode-se inferir que
nao era muito diferente nas demais escolas similares:

E como euvinha narrando, ele comegou a sua aula - a tumultuosa e inesque-
civel experiéncia de minha primeira batalha para ser doutor, dirigindo-se as
filas de tras, - dos maiores, os mais adiantados. [...] foram interrogados sobre
substantivos, adjetivos, etc., os do meio receberam perguntas de carater
geral, - creio que sobre rudimentos de histdria, e tiveram que ler trechos de
livrinhos, - o0 que eles faziam de maneira corrente, tanto quanto se podia
esperar. Um foimandado ao quadro negro para efetuar uma conta, que deve
ter sido de diminuir. Quando chegou a nossa vez, [...]. O professor sorriu e
disse [...]: “Esta aqui nos Evangelhos” (ele, creio que era protestante, como
sedizia que eratambém o Intendente), esta aqui, - pondo a m3o espalmada
na Biblia [...]. Eu me permito dizer a vds [...] também com este outro, este
pequenino, este fininho, mas este enorme livro (e levantou a cartilha que
tinha ao lado, - uma cartilhaigual a que meu pai me havia comprado). Saber
ler, meus filhos, é receber luz e espalhar luz.

A descricdo corrobora ao que ja havia sido escrito a respeito do método
do professor Barreto, ao mesmo tempo em que traz a questao religiosa
dentro do processo pedagogico. Seria importante identificar a cartilha de
Barreto, pois eram poucas utilizadas no Estado. E possivel que fosse a ja
citada “Cartilha Maternal”, a mesma utilizada pelo professor Bastos.

3 Para esclarecimento, Pedro Vergara nasceu em Porto Alegre no ano de 1895. Em 1904, em Jagua-
rdo, o Professor Barreto recebeu o aluno Pedro Vergara, que posteriormente - apds um ano em
Porto Alegre (1905/06) - conseguiu ingressar no elementar do Colégio dos Premonstratenses (Es-
pirito Santo), recebendo dos padres uma bolsa de gratuidade, no ano de 1907. Em 1908, conseguiu
uma bolsa oferecida por Carlos Barbosa, o qual assumiria o governo do Estado naquele ano, para
concluir seus estudos no Ginasio Julio de Castilhos em Porto Alegre. Estes dados foram retirados
a partir de Vergara (1982).
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Este fendmeno de “escolas de carater doméstico” vai prosseguir até
meados da década de 1940, quando havia a escola do professor Bamba,
muito concorrida pelas familias locais. E pertinente salientarmos que, na
década de 1950 estendendo-se até 1964, quando se inicia o periodo ditato-
rial civil-militar, houve um forte avancgo no que tange a democratizagao da
educacdo e, dessa forma, uma ampliagdo no acesso ao ensino secundario
publico (Amaral, 2012, p. 113). Este fendmeno contribuiu para que varias
escolas particulares fechassem suas portas ou modificassem suas ofertas.
E nesse periodo que aquelas escolas de “carater doméstico”, embora ja mais
raras, acabam por se extinguir.

Estas mudangas ja comecam a acontecer em 1942, quando surge em
Jaguardo, no antigo prédio dos premonstratenses (Gymnasio Espirito Santo),
o Ginasio de Jaguardo®, sob a direcdo do Instituto Porto Alegre. Apds 27
anos a cidade de Jaguardo volta a ter uma Escola Secundaria. Também o
antigo Colégio Elementar de educagdo primaria, chamado posteriormente
de Grupo Escolar, que funcionava neste prédio e que recebera como patrono
o nome de “Joaquim Caetano da Silva”, vai adquirir um novo prédio, onde
se encontra até os dias de hoje.

Este novo prédio para o Grupo Escolar Joaquim Caetano da Silva possuia
amesma configuragdo dos Institutos de Educacao feitos pelo Governo Vargas
a partir de 1940, que caracterizou esta década. Na década seguinte, este
modelo vai adquirir uma nova configuracdao mais simples, a fim de baratear
os custos. Estas novas escolas, de arquitetura mais simples, passam a ser
conhecidas por “Brizoletas”, em fun¢do do entao governador do Estado,
Leonel Brizola (Machado, 2023).

Consideracoes finais

As escolas de “carater doméstico” foram as principais ofertas para as
primeiras letras no Brasil, sobretudo nas cidades do interior. Muitas delas
eram a Unica “escola” existente na localidade. Esta caracteristica torna o
estudo destas instituicdes muito importante, uma vez que, conforme afirma
Magalhdes (2004), a histdria de uma instituicdo educativa é um instrumento
da histoéria local e também instancia fundamental para mediacdo entre a
historia local e a histdria nacional.

35 Esta escola vai ser encampada pelo Estado do Rio Grande do Sul em 1952 e recebe como patro-
no, em 1955, o nome de Espirito Santo, em homenagem a antiga escola originaria deste prédio.
Em 1971, muda-se para a Rua Duque de Caxias onde existe até hoje, atendendo toda a Educac&o
Basica, com o nome de Instituto Estadual de Educagdo Espirito Santo.
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Muitas destas escolas, que funcionavam em geral, junto a propriedade
do professor, formavam novas liderancgas locais, fomentavam ideias e eram
importantes referéncias nos municipios, e muitas vezes seus espagos eram
usados pela comunidade, bem como pelo poder puiblico, para se¢des nos
periodos eleitorais.

Esperamos que este breve texto tenha proporcionado uma visao mais
ampla do cenario educacional de um municipio do interior gaticho noinicio
do século XX, além de incentivar pesquisas mais aprofundadas sobre o fun-
cionamento dessas institui¢des de ensino “doméstico”, que eram comuns
em toda a regido e, de modo geral, no pais.
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Corpo, consumo e controle: a pedagogia
cultural nas propagandas de estética do
Jornal das Mocgas

Samanta Bergmam
Alessandro Bica
Siméni Gervasio

Introducao

O processo de educar o publico feminino socialmente ocorre muito além
do movimento escolar formal, envolve os mais diversos recursos que per-
meiam o cotidiano. O processo de ensino-aprendizagem direcionado a esse
recorte da populacdo, sobretudo no século XX, ocorria também através de
impressos como jornais e revistas: materiais esses que nao faziam parte de
uma educagdo formal, como era o caso dos livros didaticos em sala de aula,
mas que eram igualmente formadores, direcionando suas leitoras para que
cumprissem os papéis de género propagados em suas paginas.

Assim, o trabalho aqui exposto é o desdobramento de uma das subdi-
visdes tematicas (que aqui serdo chamadas de editorias) criadas durante
o processo metodoldgico de analise do Jornal das Mogas (1914-1961) de
1932 a 1934 sob a perspectiva da Histdria Cultural (Barros, 2005; Pesavento,
2003), produto da dissertacdo de mestrado de Samanta Bergmam durante
sua formagdo no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Bagé.

O presente artigo tem como objetivo geral analisar o viés pedagdgico-cul-
tural das propagandas relacionadas a estética corporal feminina, dispostas
no Jornal das Mocgas e como objetivos especificos de tragcar um comparativo
entre as propagandas de estética na primeira edi¢do e na ultima edi¢do do
Jornal, bem como refletir de forma critica sobre o teor formativo das comu-
nicagdes destinadas ao consumo de produtos e procedimentos estéticos.
Nesse viés, essa pesquisa faz uso do conceito de pedagogia cultural (Meyer,
2013; Louro, Neckel, Goellner, 2013) para abordar os impressos como meios
formativos do comportamento e pensamento social feminino. De acordo
com Meyer (2013):
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[...] os individuos aprendem desde muito cedo - eu diria que hoje desde o
Utero - a ocupar e/ou a reconhecer seus lugares sociais e aprendem isso
em diferentes instancias do social, através de estratégias sutis, refinadas
e naturalizadas que sdo, por vezes, muito dificeis de reconhecer. Nesse
sentido, se tem trabalhado com o conceito de pedagogias culturais, que
decorre, exatamente, da ampliagao das nog¢oes de educagdo e de educativo,
e com ele se pretende englobar forcas e processos que incluem a familiae a
escolarizagdo, mas que estdo muito longe de se limitar a elas ou, ainda, de
se harmonizar com elas (Meyer, 2013, p. 24).

Ademais, Louro, Neckel e Goellner (2013) relacionam sobre como tais
pedagogias podem se apresentar materialmente sobre os corpos, ao dizerem
que:

Os corpos foram - e sdo - objeto de mais meticulosa atencao, ndo apenas das
escolas, mas de varias instancias sociais. Eles sdo o alvo central de muitas
pedagogias culturais que, além das institui¢des escolares e por vezes de
forma.is sedutora e eficiente do que essas, veiculam saberes, transmitem
valores e, efetivamente, acabam por “produzir” os sujeitos sociais (Louro;
Neckel; Goellner, 2013, p. 9).

Para tanto, pedagogias culturais podem ser entendidas como ferramen-
tas, meios e recursos diversos pelos quais alguns direcionamentos podem
ser repassados ao sujeito, com o intuito de que ele adquira um novo co-
nhecimento, ou ainda, passe a agir, pensar e sentir de determinada forma.

No que se refere a Histdria Cultural (Barros, 2005; Pesavento, 2003), Barros
(2005) a define da seguinte forma: “A Historia Cultural - que enfatizaria o
estudo de aspectos culturais - abre-se a estudos da ‘cultura popular’, da
‘cultura letrada’, das ‘representacdes [...]” (Barros, 2005, p. 96, grifo do autor).
Isto é, pode ser entendida como uma forma de analisar culturalmente de-
terminados aspectos ou, como no caso dessa pesquisa, analisar aspectos
culturais em fontes documentais/histdricas, pensamento esse que o que
pode ser aprofundado por Pesavento (2003), quando ela menciona que a
Historia Cultural, é:

[...] uma nova forma de a Histéria trabalhar a cultura. N3o se trata de fazer
uma Histdria Pensamento ou de uma Histéria Intelectual, ou ainda mesmo
de pensar uma Histdria da Cultura nos velhos moldes, a estudar as grandes
correntes de idéias e seus nomes mais expressivos. Trata-se, antes de tudo, de
pensar a cultura como um conjunto de significados partilhados e construidos
pelos homens para explicar o mundo (Pesavento, 2003, p. 15)

Vale dizer que a partir de uma busca realizada nas plataformas do Portal
de Periddicos da CAPES e da SciELO Brasil em 2026, com o termo “Jornal das
Mocas” filtrando por produgdes nacionais, de acesso aberto com o termo
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exato (exceto a SciELO, pela auséncia deste filtro) e em portugués, obteve-se
como resultado 24 trabalhos na CAPES e 6 trabalhos na ScieELO: panorama
este que demonstra na pratica o fato de que o Jornal das Mocgas ainda é um
material pouco conhecido e explorado para analise académica, muito pro-
vavelmente por ser pouco reconhecido atualmente e pouco compreendido
como possivel fonte de pesquisa, além de posicionar essa pesquisa como
uma producao relevante acerca do Jornal.

Busca-se entdo, essencialmente, contribuir para uma melhor compreen-
sdo da histéria da educacdo feminina, uma vez que, antes mesmo de corpos
femininos terem acesso a ambientes formais de escolarizagdo, como salas de
aula e universidades, esse publico ja absorvia pedagogias culturais (Meyer,
2013; Louro, Neckel, Goellner, 2013) a partir de outros meios comunicativos,
COMO 0S iMpressos.

Metodologia e aporte tedrico

Como toda pesquisa necessita de um bom alicerce tedrico para se erguer,
essa em especial se ergue, majoritariamente, sob os ombros de autoras
mulheres, que ao escreverem obras que se relacionam a corpo, educacao,
histéria da educagado, impressos e consumo, colaboram de forma intersec-
cional para as analises que aqui serdo expostas. Para tanto se utilizou as
obras Histdria daimprensa no Brasil (2015), organizada por Ana Luiza Martins
e Tania Regina de Luca, ao abordar o processo de consolidagdao daimprensa
no Brasil como meio de comunicacao de massa; O projeto de pesquisa em
Historia: da escolha do tema ao quadro tedrico (2005), de José d’Assuncao
Barros, e Histdria & Historia Cultural (2003), de Sandra Jatahy Pesavento, no
que se refere ao processo metodoldgico sob a dptica da Histéria Cultural;
Corpo, género e sexualidade: um debate contempordneo na educagdo (2013),
organizada por Guacira Lopes Louro, Jane Felipe Neckel e Silvana Vilodre
Goellner, que traz consigo pontos relacionados as construcdes sociais dos
papéis de género e bem como suas materializagdes sobre os corpos; bem
como, O pacto da branquitude (2022), de Cida Bento, ao explorar o conceito
de meritocracia ao relaciona-lo com questoes de género, raca e classe; e Estd
a mulher para o homem assim como a natureza estd para a cultura? (1979),
de Sherry Ortner, que investiga os lacos de dominancia do masculino sobre
o feminino, ao iguala-los com a dominagdo da cultura sobre a natureza.

Tendo como fonte o Jornal das Mogas, como ja mencionado, esse capitulo
analisara as propagandas com comunicacGes diretamente relacionadas ao
consumo de produtos e procedimentos estéticos, extraidas da primeira
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edicdo (n° 1, ano de 1914) e da Gltima edigdo (n° 2422, ano de 1961), a fim de
examinar e comparar possiveis mudangas e semelhancas sobre propagandas
estéticas que o Jornal ofertava no inicio de sua circulagdo e em sua circula-
cdo final. Apos a definicdo da abordagem metodoldgica, fonte documental,
periodo temporal e da tematica a ser abordada, as se¢Ges de propagandas
relacionadas a estética foram analisadas, totalizando duas propagandas
encontradas na primeira edicdo e cinco propagandas encontradas na Gltima
edicdo. Ressalta-se que as edicdes do Jornal das Mocas estdo digitalizadas
e com livre acesso para consultas on-line na Hemeroteca BNDigital (Heme-
roteca Digital Brasileira - Biblioteca Nacional Digital)®.

O Jornal das Mocas, seu publico e suas prescricoes
pedagogico-culturais em propagandas de estética

0 Jornal das Mocas foi um impresso brasileiro produzido no Rio de Janeiro
e consumido nacionalmente por diversos estados: com periodo de circulacdo
de 1914 a 1961, ele se autodenominava uma “revista quinzenal ilustrada”
(figura 1), além de em seus cargos diretivos haver uma presenca majorita-
riamente masculina (figura 2) e, em contrapartida, ter como publico-alvo
as mogas da elite brasileira (figura 3). Pode-se dizer que era um periddico
dirigido por homens, mas que buscava se comunicar com mulheres.

Figura 1 - Expediente contido na primeira edi¢do do JM

Fonte: Jornal das Mogas, Hemeroteca BNDigital, n°® 1.

Figura 2 - Alvaro Menezes como diretor e Oliveira Herencio como secretario do Jornal das Mogas

Fonte: Jornal das Mogas, Hemeroteca BNDigital, n® 871.

% Asedi¢desdigitalizadas do Jornal das Mogas podem ser conferidas na Hemeroteca BNDigital atra-
vés do link: https://bndigital.bn.gov.br/acervo-digital/mocas/111031
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Figura 3 - Leitoras mulheres do Jornal das Mogas

Fonte: Jornal das Mogas, Hemeroteca BNDigital, n® 906.

Assim, nas palavras do préprio Jornal em sua primeira edi¢do, tem-se o
seguinte trecho exposto abaixo, acerca de qual era o objetivo principal do
periddico:

Levar ao lar das familias patricias, além da graga e do bom humor empolgam,
da musica e do canto que embalam os brincos e contos infantis que deleitam,
da moda que agrada, do romance que desfaz as visOes tristes da existéncia,
da nota mundana que satisfaz a curiosidade insoffrida, os conhecimentos
uteis que instruem, uteis a certamente a mais bella feicao da imprensa que

procura viver do favor publico (Jornal das Mogas, Rio de Janeiro, 21 de maio
de 1914, n° 1, grifo nosso).

Dessa forma o Jornal ndo apenas tinha consciéncia sobre seu papel
formativo na vida de suas leitoras, como deixou explicito que faria uso do
mesmo ao veicular em suas paginas “conhecimentos Uteis que instruem”,
que de fato visava direcionar as mulheres em suas atuagdes sociais.

A partir da figura 4, exposta logo na sequéncia, é possivel verificar que
na década de 1910 existiam estabelecimentos comerciais cujo foco era a
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venda de itens diversos, como no caso da se¢do abaixo ao divulgar um em-
preendimento que comercializava tanto perfumes quanto licores (bebidas
alcodlicas).

Figura 4 - Um estabelecimento, varios produtos

Fonte: Jornal das Mogas, Hemeroteca BNDigital, n°® 1.

Cuidados com as unhas e demais servigos para embelezamento corporal
também tinham uma presenca recorrente nas se¢oes do Jornal das Mogas

(figura 5).

Figura 5 - Servicos de manicure

Fonte: Jornal das Mogas, Hemeroteca BNDigital, n° 1.

Acerca das apari¢cdes cada vez mais frequentes de propagandas que
objetivavam a venda de produtos e procedimentos, Martins (2015) traz que:

Em todos esses circuitos, o jornal desempenhou papel relevante acrescido
de outra funcdo imprescindivel: veiculo de divulgagdo de aniincios de todo o
teor,numa sociedade que ingressava na oferta e procura de servigos diversos
(Martins, 2015, p. 55).
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Percebe-se que as propagandas da primeira edicao (1914), referidas nas fi-
guras4 e 5, continham uma comunicacao simples. Ao que se infere esse perfil
comunicativo se deve ao cenario relativo a imprensa e ao comportamento
de consumo no geral: em 1914 os impressos ainda estavam engatinhando no
quesito publicitario, utilizando a ilustracdo e a gravura ainda como principal
recurso visual devido as limitacGes tecnoldgicas da época, além da possivel
baixa aderéncia dos donos de empreendimentos no que tange a criagdo de
anuncios. As paginas com: [...] carater de leitura ligeira e amena, acrescido
do recurso da ilustragao, adequavam-na ao consumo de uma populagao
sem tradicdo de leitura, permitindo a assimilacao imediata da mensagem
(Martins, 2001 apud Martins, 2015, p. 63).

Assim, “O recurso dailustragdo periédicatambém vinha na esteira de uma
voga europeia - aquela dos jornais caricatos que faziam sucesso na Europa”
(Martins, 2015, p. 65). Ja na década de 1960 o cenario é outro, como no caso
das sec¢des voltadas para colonias corporais e linhas completas de produtos
que visavam o cuidado e higiene diarios, a exemplo das duas propagandas
(figuras 6 e 7) expostas a seguir. Mesmo que a ilustracdo e a gravura ainda
fossem adotadas, a partir dos avangos ocorridos em tecnologias e recursos,
a fotografia de pessoas reais, associando sua imagem ao produto anun-
ciado, comegou a modificar a forma de comunicagdo publicitaria e, logo,
apresentou-se como uma outra ferramenta pedagdgica a fim de incentivar
0 consumo, pois buscava trazer, através de si, uma maior sensacdo de identi-
ficagdo, ou em outras palavras, de um ser humano (modelo da propaganda)
espelhar o desejo de outro ser humano (comprador-leitor).

Figura 6 - Cuidados para uma pele impecavel

Fonte: Jornal das Mogas, Hemeroteca BNDigital, n® 2422.
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Figura 7 - Linhas completas para os cuidados com o corpo

Fonte: Jornal das Mogas, Hemeroteca Digital, n® 2422.

E se os cuidados com a estética eram vistos como essenciais, a hipdtese
das mulheres ou de suas familias apresentarem quedas de cabelo era quase
inconcebivel (figura 8). Neste ponto é importante mencionar: mesmo que
o foco primordial do Jornal das Mogas fosse dialogar com seu publico-alvo
(corpos femininos), ainda sim os cuidados com o lar, bem como com os
demais integrantes desse ndcleo familiar, eram vistos como uma respon-
sabilidade feminina.

Figura 8 - Solucao milagrosa contra queda capilar

Fonte: Jornal das Mogas, Hemeroteca BNDigital, n® 2422.

Diferentes penteados, especialmente os categorizados como “femininos”
sempre estiveram em voga e, para tanto, itens que visavam o tingimento
dos fios, bem como procedimentos para o alisamento capilar de pessoas
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negras, eram frequentemente divulgados, somando a este aspecto o viés
etario e racial dentro da analise das propagandas (figura 9).

Figura 9 - Produtos destinados para cabelos brancos e para cabelos crespos

Fonte: Jornal das Mocas, Hemeroteca BNDigital, n°® 2422.

Acerca dos pontos pertinentes ao viés de raga, Bento (2022) menciona
que, ainda, que distintos, existem pontos comuns entre as dindmicas de
dominagdo/opressao ocorridas com outros recortes, como o de género:

Relagdes de dominagdo de género, raca, classe, origem, entre outras,
guardam muita similaridade na forma como sdo construidas e perpetuadas
através de pactos, quase sempre ndo explicitados. Nesse sentido, concentrei
minha atengdo na branquitude e nos pactos narcisicos que a mantém. Ou
seja, trata-se de compreender a perspectiva que emerge quando deslocamos
o olhar que esta sobre os “outros” racializados, os considerados “grupos
étnicos” ou os “movimentos identitarios” para o centro, onde foi colocado
o branco, o “universal”, e a partir de onde se construiu a nocado de “raca”
(Bento, 2022, p. 15).

Tendo em vista que a atencdo majoritaria das propagandas estéticas
estava voltada para o corpo feminino, esse tema englobava nao apenas
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produtos de uso diario ou com aplicages externas como o alisamento ca-
pilar, mas abrangia também produtos que intervinham na prépria estrutura
corporal, a exemplo da propaganda exposta pela figura 10 que, por sua vez,
prometia crescer os seios pequenos ou, no caso de seios grandes, diminui-los
e firma-los.

Figura 10 - Produto destinado a estética dos seios

Fonte: Jornal das Mogas, Hemeroteca Digital, n® 2422.

Dessa forma, as prescri¢Ges diretas e indiretas direcionadas as mulheres
por meio de impressos podem ser entendidas como algo extremamente
lucrativo, tanto para manter os interesses dos grupos dominantes sobre
os papéis de género na sociedade, quanto - e principalmente - no sentido
monetario:

Assim, conformava-se a mulher ao mercado do impresso [...] como con-
sumidora de produtos anunciados pela imprensa. Nessa ultima condigéo,
mobilizou todo um mercado, tornando-se alvo de editores em busca de lucro,
cientes do potencial de consumo daquele segmento as voltas com a econo-
mia do lar, dos produtos de salide e beleza, de trabalhos domésticos - tricd,
croché e bordados - estampados com frequéncia nas paginas das revistas
queja setornavam de variedades (Martins, 2015, p. 69, destaque dos autores).

Ademais, vale incluir aqui um aspecto que foi explorado pela pesquisa de
dissertacdo que originou esse capitulo, ponto esse que pode contribuir para
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um maior aprofundamento acerca da dinamica de dominagdo/opressao sob
o viés de género: o Jornal das Mogas propagava uma légica que o género
estava diretamente ligado ao sexo, pautando em diferencas bioldgicas a
necessidade desses sujeitos atuarem em papéis sociais também distintos:

A nocgdo de que a unidade doméstica - a familia bioldgica encarregada de
reproduzir e socializar novos membros da sociedade - se opde a entidade
publica - a estrutura dominadora das relagdes e aliancas que é a sociedade
- [...] ainda que cada cultura ndo articule uma tal oposicao radical entre o
doméstico e o publico, é dificilmente contestavel infarto de que o doméstico
é sempre dominado pelo publico: as unidades domésticas sdo ligadas umas
as outras através da promulgacdo de leis que logicamente estdo num nivel
mais alto que as préprias unidades; isto cria uma unidade emergente - a
sociedade - que esta logicamente num nivel superior as unidades domésticas
das quais é composta. Agora, desde que as mulheres estdo associadas com,
everdadeiramente estdo mais ou menos confinadas ao contexto doméstico,
elas sdo identificadas com esta ordem inferior da organizacdo cultural e
social (Ortner, 1979, p. 108).

Assim, caberia ao homem avida pUblica e a mulher a vida privada, como
é possivel compreender pelas palavras de Ortner (1979) no trecho exposto
acima, fazendo com que se tornasse frequente nos periddicos destinados
ao feminino a veiculagao de produtos e procedimentos voltados ao cuidado
(do corpo, da estética, da saude, da casa, etc), enquanto que nos periddicos
masculinos outros assuntos eram fomentados, mais ligados a esfera publica
do que a esfera privada.

Consideracodes finais

Para concluir, ao analisar o viés pedagdgico-cultural das propagandas
relacionadas a estética dispostas no Jornal das Mogas, notou-se que o Jornal
fazia uso de inimeros recursos visuais e textuais buscavam de fato direcionar
comportamentos, pensamentos, subjetividades e tendéncias de consumo
das leitoras. Ja no que se refere ao processo de tragar um comparativo entre
as propagandas estéticas na primeira edi¢do e na ultima edigdo do Jornal,
bem como refletir de forma critica sobre o teor formativo das comunicagdes
destinadas ao consumo de produtos e procedimentos estéticos, foi possivel
observar que o Jornal das Mocgas, em sua vida longeva de circulagao que
somou mais de quatro décadas e 2422 edicOes totais, buscava acompanhar
os avangos tecnoldgicos e de recursos para transformar suas paginas em um
mostruario atrativo: tanto para as empresas e marcas que anunciavam no
Jornal, quanto para as mulheres que o liam e poderiam se tornar consumi-
doras em potencial dos produtos e procedimentos ali divulgados.
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Por fim, compreende-se que a Historia da Educacgdo, sobretudo no que diz
respeito ao processo formativo feminino, pode encontrar na Histdria Cultural
uma grande aliada metodoldgica no processo de desvendar os impressos,
tratando-os como meios utilizados pedagogicamente para direcionar/condi-
cionar corpos e subjetividades, uma vez que olhar para o processo educativo
de corpos femininos necessita investigar todos os meios pelos quais esse
grupo foi socializado, além de contribuir de forma expressiva ndo sé para
uma melhor compreensao sobre o passado ou para uma visdao mais critica
acerca do presente, mas também para novas proje¢des de futuro.
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Das fotografias familiares aos espacos
educativos do luteranismo (1886-1964)

Beatriz Hellwig Neunfeld
Patricia Weiduschadt

Introducao

Cada individuo percebe o mundo social no seu entorno e a ele reage. De
acordo com a perspectiva de Pierre Bourdieu (2025), as estruturas sociais,
construidas historicamente, sdo interiorizadas pelos individuos, de maneira
que suas formas de ser, gostos, preferéncias e classificagdes sdo naturali-
zados e conservados, ou transformados, nas praticas cotidianas por meio
do habitus.

Conforme Bourdieu, o habitus pode ser entendido como um conjunto de
disposi¢Ges duraveis e incorporadas que os individuos adquirem ao longo
de sua trajetdria de vida. Essas disposi¢es funcionam como esquemas de
percepcao, pensamento e acao e elas orientam o modo como a pessoa vé o
mundo, interpreta situagdes e age socialmente, muitas vezes de maneira ndo
consciente. De acordo com esta teoria, o habitus é socialmente construido.
Forma-se, principalmente, nas experiéncias iniciais da familia, escola, reli-
gido, classe social, etc, e continua sendo moldada ao longo da vida conforme
o individuo transita por diferentes contextos.

O habitus é ao mesmo tempo, produto da sociedade, porque resulta das
condigGes sociais em que o sujeito foi formado e produtor de praticas sociais,
porque orienta escolhas, gostos, comportamentos e expectativas. Permite
a interiorizacdo das estruturas sociais, significa que as desigualdades,
valores e normas do meio social passam a existir “dentro” do individuo,
como disposicoes incorporadas. Assim, aquilo que parece ser uma escolha
pessoal como modos de falar, de se vestir, de estudar ou de se relacionar
com o conhecimento é, em grande parte, influenciado pela posi¢ado social
ocupada e pela histdria vivida.

A partir dessa compreensdo, entendemos que o habitus, ndo é umaregra
fixa nem um determinismo absoluto, mas sim uma estrutura flexivel, que se
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ajusta as circunstancias e conecta o individual ao social, mostrando como a
sociedade se reproduz por meio das praticas cotidianas dos sujeitos.

Neste trabalho, que é um recorte da pesquisa do doutorado em Histdria
da Educacao da UFPEL, trazemos duas fotografias que pertencem ao acervo
familiar da familia Wille, nas quais aparece o pesquisado Emilio Alberto Ro-
berto Wille em dois momentos distintos de sua trajetéria: Como professor
paroquial na Escola S3o Jodo de Bom Jesus, no interior do municipio de
Sao Lourengo do Sul/RS, em 1943, e como pastor e pai de seminaristas no
Seminario Concoérdia, em Porto Alegre, em 1941.

A fundamentacao tedrica apoia-se nos conceitos de habitus, campo
religioso e capital simbélico de Pierre Bourdieu (2006), articulados a meto-
dologia iconografica e iconoldgica de Erwin Panofsky (1979) e as reflexdes
de Boris Kossoy (2001) sobre fotografia como documento e representacao. O
estudo demonstra que asimagens ndo apenas registram momentos da vida
familiar e institucional luterana, mas expressam disposi¢oes incorporadas,
estratégias de reproducdo religiosa e consolidacdo de uma pedagogia do
luteranismo na Serra dos Tapes.

A partir dessas fontes iconograficas, buscamos compreender evidéncias
do habitus na trajetéria de Emilio Wille no campo religioso do luteranismo
da Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB).

Espacos educativos do luteranismo e a trajetoria
sui generis de Emilio Wille

As duas fotografias que aqui analisamos revelam dois momentos diferen-
tes da trajetdria de Emilio Wille, mas ambas as imagens retratam o Professor/
Pastor em espacos da educacdo luterana. Emilio Alberto Roberto Wille era
filho de imigrantes pomeranos®’. “Imigrantes europeus que chegaram a
regido a partir do ano de 1858 eram oriundos da ja extinta Pomerania. Este
pais deixou de existir no final da 2% Guerra Mundial.” (Neunfeld, 2016, p. 22).
Wille nasceu no dia 13 de novembro de 1886 na Harmonia, 4° Distrito do
municipio de Sdo Lourengo do Sul, ao longo de sua trajetdria foi agricul-
tor, estudante de teologia do Sinodo de Missouri*® (Seminario Concérdia

3 Os pomeranos sdo um grupo étnico, de imigrantes, refugiados da posterior extinta Pomerania.
Chegaram ao Brasil no século XIX através das politicas do governo imperial. Recentemente no
estado do ES ocorreu o movimento de reconhecimento dos pomeranos como povos tradicionais.
Reconhecimento que foi dado pelo Ministério do Desenvolvimento Social a partir do Decreto n.
6.040 do Governo Federal. Atualmente no Brasil se encontram em torno de 300 mil descendentes
de pomeranos, distribuidos em varios estados brasileiros, grupos que preservam a sua cultura e
sdo falantes da lingua pomerana. Para aprofundar o assunto ver Granzow (2009).

3% Sinodo de Missouri (LC-MS), atual Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB). Para aprofundar o
assunto ver Weiduschat (2007).
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no territorio rural da Serra dos Tapes) de (1903-1905), professor paroquial
(1905-1906) da congregacao de Santa Coleta no interior do municipio de
Pelotas/RS, concluindo seus estudo no Seminario Luterano dos Estados
Unidos (1907 - 1910).

Quando voltou para o Brasil, seu pais de origem, Emilio Wille se dedicou
a educacgdo ao longo de toda a sua vida, primeiro como professor de escola
particular (1911 - 1922) e depois como professor missionario e professor
paroquial da IELB e, posteriormente, também como pastor luterano em
varias congregacoes como na congregac¢ao da Harmonia no 4° Distrito de
Sao Lourencgo do Sul/RS (1933 - 1940), na congregacao de Bom Jesus no 4°
Distrito de Sdo Lourengo do Sul/RS (1940 - 1948), em Botucarai no municipio
de Candelaria/RS (1949 e na congregacao das Trés Vendas em Pelotas (1950-
1951), ano em que adoeceu e se tornou pastor emérito aos 67 anos de idade,
foi morar com o filho Martim Wille em Cangugu/RS, falecendo no dia 16 de
setembro de 1964 aos 77 anos.

Ao longo do seu trabalho também foi pastor conselheiro Distrital. “O
pastor Wille teve grande influéncia [...] Como pastor e conselheiro, cargo que
exerceu durante diversos anos, sempre que tinha oportunidade utilizava o
dialeto pomerano em suas visitas” (Warth, 1979, p. 363). Afuncao de pastor
conselheiro exigia bastante viagens e hospedagem em casa de membros da
IELB nos lugares interioranos, conforme a citacao anterior. Sobre a questao
de Wille falar pomerano lhe dava credibilidade entre muitos membros que
eram descendentes de pomeranos. Além do pomerano, Wille era fluente no
portugués, alemdo e também inglés.

Ao analisar as duas fotografias, observa-se que situam-se no contexto
da Histéria da Educagdo da regido da Serra dos Tapes, no sul do Rio Grande
do Sul. A partir da trajetéria de Emilio Wille busca-se compreender como
os espacos educativos luteranos se articulam com o campo religioso e
com a constituicdo de um habitus especifico. A primeira expressa pratica
pedagdgica e a segunda, consagragdo institucional e reprodugdo vocacional.
Neste caso especifico a influéncia entre as geragdes dos Wille na igreja é um
processo de reproducao do habitus religioso luterano.

Evidenciamos o habitus na iconografia para compreender melhor a
trajetdria sui generis de Emilio Wille, pois as fotografias ndo sdo apenas
registros visuais, mas produtos sociais e nelas se inscrevem valores, normas,
hierarquias e formas de ver o mundo que os sujeitos aprenderam ao longo
de suas trajetorias. O habitus aparece na fotografia como um conjunto de
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escolhas aparentemente naturais de pose, roupa, espaco e ocasido, mas que
na verdade, expressam disposi¢des sociais incorporadas.

As fotografias deste trabalho pertencem aos acervos particulares dos
guardados familiares da familia Wille. “A fotografia registra fatos, aconteci-
mentos, situagdes vividas em um espaco presente que logo se torna passado.
Os albuns de familia sdo exemplos de como esse suporte material daimagem
serve de registro da memoria” (Bittencourt, 2011, 366). Ao serem revisita-
dos, estes guardados familiares revelam marcas e fatos de um passado ja
consumido. “As fotografias guardam, na sua superficie, a marca indefectivel
do passado que a produziu e consumiu” (Mauad, 2004, p. 26). As fotografias
sdo importantes fontes documentais pois “rever fotos significa relembrar,
rememorar ou mesmo “ver” um passado desconhecido” (Bittencourt, 2011,
366).

Walter Benjamin (2006) destaca a fotografia ndo apenas como uma
ferramenta de registro do passado, mas também como um dispositivo
fundamental da percepcdo da realidade do individuo no tempo e espaco,
a maneira como experimentamos a realidade do presente. “A imagem no
agora da cognoscibilidade, carrega no mais alto grau a marca do momento”
(Benjamin, 2006, p. 505). Representacdo histérica que articula memoria,
poder e identidade.

Conforme manifestam Lilia Schwarcz e Lorenzo Mammi em seus estudos
e pesquisas, que atualmente vivemos em um contexto marcado pela predo-
minancia do visual e do virtual, em que as imagens circulam intensamente e
sdo constantemente produzidas, editadas e reinterpretadas. Nesse cenario,
a fotografia deixa de ser entendida apenas como documento e passa a ser
reconhecida como uma construgdo carregada de subjetividade. “Em tempos
de predominancia do visual e do virtual, a fotografia ganha outro lugar no
debate académico. Outrora entendida como registro documental e objetivo,
ocupa hoje um lugar que encerra em si subjetividade” (Mammi e Schwarcz,
2008, p. 148). As fotografias, compreendidas como registros objetivos da
realidade, assumem atualmente um estatuto interpretativo que envolve
intencionalidade, construgdo simbdlica e produgdo de sentidos histéricos.
Diferente de quando a fotografia era entendida como um registro documen-
tal e objetivo da realidade. Acreditava-se que a cdmera funcionava quase
como um instrumento neutro, capaz de capturar o mundo tal como ele é, a
fotografia era tomada mais como espelho do real do que como interpretagao.

Aanalise das fotografias, aqui objetivada, fundamenta-se nos trés niveis
propostos por Erwin Panofsky (1979), do nivel pré-iconografico (descrigdo

169



formal da imagem), no nivel iconogréfico (identificacdo tematica) e o nivel
iconolégico (interpretacdo simbdlica e contextual). Complementa-se com
Boris Kossoy (2001), que compreende a fotografia como documento e repre-
sentagdo simultaneamente. De acordo com Kossoy a fotografia sobrevive
apods o desaparecimento fisico de quem a originou:

As fotografias, em geral, sobrevivem apés o desaparecimento fisico do re-
ferente que as originou: sdo os elos documentais e afetivos que perpetuam
a memoria. A cena gravada na imagem nao se repetird jamais. O momento
vivido, congelado pelo registro fotografico, € irreversivel. As personagens
retratadas envelhecem e morrem, os cendrios se modificam, se transfiguram
e também desaparecem (Kossoy, 2001, p. 139).

Emilio Wille (1886 - 1964) teve uma trajetdria sui generis, pois era de uma
familia de imigrantes com pouca escolarizagao familiar, trabalhadores rurais
no interior da colonia de Sao Lourengo do Sul/RS. Ele trabalhou com os pais
eirmdo na lavoura até os 17 anos de idade (1903), depois foi o primeiro aluno
matriculado no primeiro Instituto de pedagogia e teologia na América do
Sul, que atualmente é o Seminario Concérdia da Igreja Evangélica Luterana
do Brasil/IEL. Nesse projeto missionarios estadunidenses da igreja luterana
do Sinodo de Missouri da Lutheran Church dos Estados Unidos - LCMS, em
1903, fundaram na coldnia de Sao Lourenco do Sul este Instituto para formar
professores e pastores.

Quando o Instituto se viu obrigado a fechar as portas ap6s o retorno
do pastor John Hartmeister e sua familia para os EUA e n&o havia outro
professor/pastor para continuar este trabalho, Emilio Wille viajou para os
Estados Unidos em 1907 onde concluiu seus estudos teoldgicos em 10 de
agosto de 1910 no Seminario Teoldgico Concérdia (Concordia Theological
Seminary), que era uma instituicdo da Igreja Luterana-Sinodo de Missouri
(LCMS) que operou em Springfield, Illinois.

Além desta trajetéria educacional improvavel de romper com o destino
do seu grupo de origem, ele enfrentou varios desafios e muita persisténcia
apos seu retorno dos EUA (1910) para finalmente a Igreja Luterana reconhecer
sua dedicacdo e o contratar para ser oficialmente professor missionario na
escola rural, missionaria de Manoel do Rego em Solidez no 1° Distrito de
Cangugu aos 37 anos de idade (1923) e alguns anos depois finalmente ser
oficializado como pastor da IELB aos 47 anos (1933). Todos estes fatos evi-
denciam a trajetéria do agricultor, filho de imigrantes pomeranos, estudante
de teologia, professor e pastor e Emilio Wille como sui generis.
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Fontes fotograficas: aspectos do habitus e campo
religioso do luteranismo

Podemos verificar que em ambas as fotografias os retratados estao po-
sando para o fotdgrafo capturar aimagem. Conforme Diana Gongalves Vidal,
ela exige “a lingua para o fotografo” (Vidal, 2009, p. 38). Nas duas imagens
visualizamos espacos educacionais luteranos da IELB.

A primeira fotografia mostra Emilio Wille como professor paroquial em
Bom Jesus no quarto Distrito do municipio de Sdo Lourengo do Sul. Nela,
podemos observar o trabalho dele com as criangas-alunos da escola da
congregacao luterana da Igreja Evangélica Luterana do Brasil. A segunda
fotografia retrata o pastor Emilio Wille com seus filhos e colegas dos seus
dois filhos no Seminario Concérdia em Porto Alegre/RS. Ambas as fotografias
sdo dos guardados familiares da familia Wille e mostram o sujeito em dois
contextos educativos da IELB.

Como ja anunciado, a primeira fotografia mostra Emilio Wille com os
alunos da escola paroquial da congregacao Sdo Jodao de Bom Jesus no 4°
Distrito de Sdo Lourenco do Sul/RS, no ano de 1943. Estes alunos da escola
paroquial de Bom Jesus, eram os filhos dos membros da congregacao que
naquele momento histérico estavam sendo atendidos pelo entdo pastor-
-professor Emilio Wille. Os alunos aprendiam as habilidades basicas que
eram ler, escrever, interpretar, reconhecer os nimeros e fazer operagdes de
calculos simples, todas estas operacGes eram realizadas nas suas lousas de
ardosia. “Os alunos carregavam suas ‘lousas’ de ardésia para escola, onde
copiavam a matéria e quando ndo tinham mais espaco apagavam o que
haviam escrito e comegavam a copiar a nova licdo do quadro-negro” (Thies
e Alves, 2013, 184).

A primeira fotografia retrata o professor paroquial e pastor Emilio Wille
com seus alunos numa atividade escolar ao ar livre na congregacgao de
Bom Jesus/SLS. Aimagem evidencia alunos se organizando em uma roda,
as meninas estdo de costas de maos dadas, o professor/pastor Wille esta
olhando para o fotégrafo, os meninos que aparecem na imagem estao de
frente e alguns de lado como se estivessem aguardando para formarem a
roda junto com os demais alunos, parece que esta fotografia buscou capturar
uma situagdo espontanea.

Ao fundo podemos ver a igreja Sdo Jodo de Bom Jesus-Sao Lourenco
do Sul/RS e a escola paroquial. Estes dois prédios até os dias atuais (2026)
ja passaram por algumas reformas, mas ainda estdo la e sdo patrimonio da
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Congregacdo Sdo Jodo, a igreja continua com a sua mesma funcionalidade
e aantiga escola, hoje é a cozinha que fica ao lado do saldo da congregacao.

Esse local ja foi palco de um ensaio de disputa territorial. No inicio do
século XX quando o Sinodo Estadunidense comeca os trabalhos em Bom
Jesus, alguns membros eram contrarios por acreditarem que uma vez a
construcao sendo erguida os Estados Unidos se apropriariam das terras
da comunidade. O colonizador da regido, Jacob Rheingantz doou uma leva
de terras para comunidade de imigrantes no final do século XIX para o uso
religioso coletivo, essa propriedade continua pertencendo a congregagao
Sao Jodo de Bom Jesus.

Fotografia 1 - Professor Emilio Wille com seus alunos da Escola Paroquial

Fonte: Acervo familiar da familia Wille.

Na perspectiva de Panofsky e Kossoy a descrigdo pré-iconografica, no
nivel primario ou factual, a fotografia mostra um grupo de pessoas reuni-
das em um espaco aberto. Em primeiro plano, ha criancas de maos dadas,
formando uma roda, provavelmente uma brincadeira tradicional. Elas
vestem roupas simples, tipicas do cotidiano escolar comunitario. Do lado,
observa-se o professor paroquial Emilio Wille, disposto em pé, observando
acena. A esquerda hd umaigreja, identificavel pela fachada triangular, porta
central e cruz no topo. A direita, um prédio menor, de aparéncia simples, com
telhado de duas aguas, que é o prédio da antiga escola paroquial. O cenario
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é simples, com chao de terra e algumas palmeiras ao fundo, sugerindo o
climainteriorano.

Percebe-se pela analise os elementos da igreja, as criangas em roda e
a presenca do professor adulto, remetem ao evento comunitario ligado
a vida escolar e social local. A roda das criangas representa brincadeiras
tradicionais com atividades pedagdgicas. A presenca de observador adulto,
o professor Wille reforca o carater coletivo e educativo da cena. O local da
igreja indica que o centro da vida comunitaria estava ligado a religido.

Na Interpretagdo iconoldgica, no nivel intrinseco, de significado mais
profundo, a imagem expressa uma relacdo entre fé, educacdo e sociabili-
dade. A roda das criangas simboliza a integracado, a inocéncia e o vinculo
comunitario, enquanto a igreja ao fundo representa o eixo moral e espiritual
que estruturava o cotidiano da comunidade. A fotografia, portanto, traduz
valores de solidariedade, tradicao e religiosidade, e pode ser vista como um
registro da formacao de identidades coletivas no contexto rural brasileiro
luterano, onde o espaco religioso muitas vezes era também o espaco da
escola e da convivéncia social.

Neste caso, a fotografia como documento histérico, funciona como
vestigio de um tempo e de uma cultura, permitindo reconstituir aspectos
da vida cotidiana, das praticas educativas e das relagdes comunitarias em
torno daigreja. O valor do documento esta tanto no que mostra (as criangas,
aigreja, e o professor adulto), quanto no que sugere, das redes de afetos, os
rituais sociais e o papel da infancia no imaginario coletivo.

Assim, o olhar kossoiano evidencia que esta imagem é resultado de um
ato de escolha, de enquadramento e de inten¢ao, um testemunho visual
que, a0 mesmo tempo, revela e constréi a memoria de uma comunidade.
Em sintese interpretativa, que integra os sentidos produzidos pela leitura
panofskiana da descricdo em trés niveis e pela abordagem de Kossoy da
fotografia como documento histérico e construgdo, a imagem registra um
momento comunitario em torno de um espaco religioso, criangas de maos
dadas formando umaroda em primeiro plano, o professor observando e ao
fundo a fachada da igreja como horizonte visual e simbdlico.

Iconologicamente, a foto encarna valores de continuidade cultural e reli-
giosa luterana e de formagdo comunitaria, a infancia aparece como espaco
de reproducado de habitos e crengas, a igreja como eixo organizador da vida
local, e a reunidao como expressao de solidariedade e socializagdao. Aimagem,
portanto, ndo é apenas um registro de brincadeira, mas um testemunho de
como uma comunidade se define e é representada publicamente.
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Asegunda fotografia expde Emilio Wille com os filhos estudantes de teo-
logia, Leopoldo Wille sentado a sua direita e o filho Theodoro Wille sentado
a sua esquerda. Atras em pé estdo os estudantes de teologia, colegas dos
filhos de Emilio que eram Helmuth Strelow, Reinaldo Karnopp, Martinho Flor
e Herbert Flor. Todos eram alunos do Seminario Concédrdia de Porto Alegre.
Emilio Wille, nesta ocasido, estava na capital dos galichos para participar de
uma convencao da IELB para a qual ele havia sido convocado.

Fotografia 2 - Pastor e pai Emilio Wille com seus filhos seminaristas

Fonte: Acervo familiar da familia Wille.

Nesta fotografia podemos verificar que todos estdo posando para o fotd-
grafo capturar aimagem. Foi registrada no ano de 1941, todos os alunos de
teologia estdo usando gravatas, o pastor Emilio Wille ndo esta de gravata,
mas também estda de terno como os demais e ele esta com uma camisa
clerical, uma vez que ele ja era pastor.

Na analise pré-iconogréfica, a fotografia mostra sete homens posando
formalmente diante de uma parede clara, com vegetacao rasteira ao fundo
e uma janela de venezianas parcialmente visivel a esquerda. Trés estdo sen-
tados em um banco de madeira na frente, e quatro estdo em pé atras. Todos
usam terno e gravata, penteados cuidadosamente. O grupo olha diretamente
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para acamera. O enquadramento é centralizado e frontal, com luz uniforme,
sem sombras marcantes.

Conforme o nivel iconografico, o retrato coletivo de homens adultos, ves-
tidos de forma semelhante, remete as convengdes de grupos institucionais,
que neste caso sdo os religiosos luteranos do Seminario Concédrdia. O terno
simboliza status, disciplina e pertencimento a uma ordem social especifica.
O gesto de bragos cruzados do Emilio Wille no centro indica autoridade, pelo
fato de ja ser pastor, enquanto as posturas eretas dos demais estudantes
revelam respeito e solenidade.

Na Iconologia, no contexto cultural e significado intrinseco, a imagem
expressa valores de seriedade, coesdo e formalidade caracteristicos de
grupos masculinos de formagao profissional e intelectual do luteranismo.
Ela materializa a cultura do retrato coletivo como rito de pertencimento e
registro de passagem, pratica recorrente em escolas, seminarios e corpora-
¢Oes. Auniformidade dos trajes e a auséncia de elementos lidicos reforgam
aideia de disciplina e organizacdo social.

Os dois filhos, Leopoldo e Theodoro Wille, como estudantes do Seminario
Concdrdia, evidenciam a valorizacdo da trajetdria familiar que esta imbricada
com a escolha pela profissdao de professor e pastor. Esse pertencimento
ndo se da de forma meramente racional, mas é incorporado como parte do
habitus, no sentido proposto por Bourdieu. “O habitus, como indica a palavra,
é um conhecimento adquirido e também, um haver, um capital” (Bourdieu,
1998, p. 61). Ou seja, trata-se de disposi¢des adquiridas ao longo da vida e
moldadas pelas experiéncias e exemplos que ndo ilustram apenas decisdes
individuais, mas evidenciam como o habitus opera como mediac¢do entre
estruturas sociais e praticas concretas, tornando inteligivel a singularidade
das trajetérias sem reduzi-las ao acaso ou a intengdo consciente.

Dois dos filhos de Emilio Wille seguiram no campo religioso do luteranis-
mo e da educacgdo, provavelmente é resultado de disposi¢Ges socialmente
incorporadas ao longo da trajetéria. Em termos da teoria de Bourdieu, tra-
ta-se de compreender como o habitus funciona como principio gerador das
praticas, como resultado do encontro entre disposi¢Oes (habitus) e posiges
ocupadas (campos).

Consideracodes finais

Atrajetoria de Emilio Wille evidencia a constituicdo de um habitus religioso
incorporado ao longo da vida, consolidado principalmente pela formacao
teoldgica e vivéncias no ambito do luteranismo. As fotografias analisadas
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revelam estratégias simbdlicas de legitimacdo e continuidade do campo
religioso da IELB.

Na trajetdria de Emilio Wille, na sua vivéncia no ambiente religioso desde
a infancia, formacgao e no contexto profissional como professor e pastor,
constituiram elementos estruturantes do habitus. Assim, a trajetoria fa-
miliar ndo apenas antecede, mas também sustenta e legitima a insergao
na profissao pastoral dos seus filhos que aparecem na segunda fotografia,
configurando um capital simbdlico que reforga a autoridade e a identidade
do lider no campo da religido.

E relevante observar que nos dois espacos educacionais que aqui traze-
mos, tanto a Escola Paroquial de Bom Jesus, quanto o Seminario Concérdia
da IELB, Wille estava presente, e que a sua vida estava entrelagada com a
Histéria da educacdo da Igreja Evangélica Luterana do Brasil, isto fica muito
evidente no papel docente e de formador de lideres religiosos, pois além de
atuar diretamente nesses espacos educacionais, Wille desempenhou um
papel fundamental na formacao de novas liderangas e na consolidagdo de
uma pedagogia luterana por ter tido uma trajetéria sui generis incorporada
pelo habitus e o campo religioso do luteranismo.

A andlise iconografica contribui para uma leitura mais densa dos fatos,
ao evidenciar ndo apenas o que é representado, mas também como e por
que determinados temas emergem das fotografias, possibilitando visualizar
dimensdes simbdlicas e ideoldgicas que podem passar despercebidas as
fontes textuais.
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Edutubers e a reconfiguracdo do ensino de
matematica na cultura digital

Bruno Fernandes dos Santos
Fernando Ripe

Introducao

A emergéncia dos edutubers expressa uma reconfiguracao contempo-
ranea das praticas educativas, marcada pela apropriagdo das plataformas
digitais como espacos de producao, circulacao e legitimacgao de saberes
pedagdgicos. Nessa perspectiva, os edutubers podem ser compreendidos
como sujeitos que tensionam e ressignificam os costumes historicamente
associados ao ensino da Matematica escolar - tradicionalmente vinculados
a uma cultura escolar institucionalizada - ao desloca-los para praticas pe-
dagdgicas organizadas em torno da expansao digital, proprias da cultura
digital. Para compreender esse movimento caracteristico do tempo presente,
torna-se fundamental reconhecer a consolidacdo do YouTube como plata-
forma midiatica amplamente acessivel e potencialmente democratizadora,
capaz de ampliar o acesso ao conhecimento sistematizado, especialmente
no campo da Educagdo Matematica. Nesse contexto, a crescente busca de
estudantes por suportes tecnoldgicos externos a escola para a aprendizagem
de contelidos matematicos evidencia os limites das praticas pedagogicas
tradicionais, diante das dindmicas proprias da cultura digital. As plataformas
digitais, em particular o YouTube, passam a ocupar um lugar complementar
(Borba; Silva; Gadanidis, 2014) - e, em determinadas circunstancias, con-
corrente - ao da escola, ao oferecer formas de media¢ao do conhecimento
matematico mais ajustadas as linguagens, as temporalidades e aos modos
deinteragdo caracteristicos do ambiente digital. Esse deslocamento explicita
tensdes entre modelos escolares historicamente consolidados e modos
emergentes de ensinar e aprender Matematica, reconfigurando as relagdes
entre saber, tecnologia e pratica pedagdgica.

Ao nos situarmos no campo da Histéria da Educagdo Matematica e nos de-
brugarmos sobre praticas educativas digitais contemporaneas, encontramos
na perspectiva historiografica do tempo presente uma possibilidade fecunda
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para a analise critica desse processo em curso. Tal abordagem justifica-se
tanto pela proximidade temporal com o objeto quanto pela multiplicidade
de fontes disponiveis e pela implicacdo do historiador na interpretacdo de
fendmenos que articulam passado, presente e memdoria social. Conforme
assinala Henry Rousso (1998), trata-se de uma forma de fazer histéria a
partir de temas que mantém forte presenca no presente e cujos significados
permanecem em disputa no campo social.

Para tanto, mobilizam-se contribui¢Ges da Histéria, da Educacdo e da
Educagdo Matematica, com vistas a compreender como elementos da
cultura escolar dessa disciplina se constituiram e se transformaram ao
longo do tempo, em distintos contextos socioculturais, particularmente
nos ambientes digitais. Conforme Valente (2017), a Histéria da Educagdo
Matematica ndo se limita a uma cronologia de métodos ou contetdos, mas
configura-se como uma abordagem que permite compreender a Matematica
escolar enquanto construgado social e histdrica, atravessada por valores
culturais, politicos e pedagdgicos. Nesse sentido, torna-se pertinente refletir
sobre como, historicamente, a cultura digital tem impactado a sociedade
contemporanea por meio da apropriacao e da difusao de culturas escolares
matematizadas. Diante disso, propde-se analisar a emergéncia de canais
dedicados as praticas educativas matematicas no YouTube, cujo alcance
e visibilidade vém modificando os processos de ensino da Matematica na
contemporaneidade.

Desde logo, é necessario considerar que, em um mundo globalizado e
tecnologicamente mediado, no qual o conhecimento se tornou volatil em
razao da velocidade de circulagdo das informacdes, a cultura escolar passa
a serinterpelada por novas exigéncias sociais e comunicacionais. Nesse sen-
tido, Vifiao Frago (2000, p. 100) define a cultura escolar como “um conjunto
de ideias, principios, critérios, normas e praticas sedimentadas ao longo
do tempo nas instituicoes educativas”, ressaltando seu carater histérico e
institucional. Paralelamente a essa cultura, consolida-se uma outra, marcada
pelo imediatismo, pela aceleracao informacional e pela centralidade das
tecnologias digitais, que demanda novas formas de relagdo com o saber
escolar. Trata-se da cultura digital, que, segundo Bortolazzo (2020, p. 375),
“descreve um modo de vida permeado pelas tecnologias digitais, capaz de
moldar significativamente a maneira como os sujeitos conduzem suas vidas,
seja no comportamento, no consumo ou na comunicagao”.

Diante desse cenario, analisamos a emergéncia de um edutuber, por meio
de um estudo de caso, compreendendo-o como um fenémeno situado nain-
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tersecgdo entre cultura escolar e cultura digital, em que praticas tradicionais
de ensino da Matematica sdo reelaboradas, ressignificadas e recontextualiza-
das em ambientes digitais. Por meio de um movimento genealdgico, de base
foucaultiana, refletimos como esses sujeitos se apropriam de plataformas
como o YouTube, para produzir novas formas de mediagado pedagdgica que,
ao mesmo tempo, dialogam com elementos histéricos da cultura escolar e
respondem as demandas contemporaneas de acessibilidade, flexibilidade
e imediatismo.

Genealogia do presente educativo matematico:
edutubers, cultura digital e jogos de poder-saber

Metodologicamente, esta pesquisa se ancora em um movimento ge-
nealdgico, cuja abordagem analitica, desenvolvida por Michel Foucault,
possibilita investigar os modos pelos quais determinados saberes, praticas
einstituicdes se constituem historicamente, ao romper com concep¢des de
linearidade evolutiva e com a ideia de uma origem Unica, continua ou estavel
dos fendomenos (Foucault, 1999). A genealogia permite analisar a educa¢ao
nao como um campo de continuidade ou progresso, mas como um espago
de disputas, no qual saberes pedagdgicos, praticas escolares e modos de
subjetivacdo se constituem historicamente por meio jogos de poder-saber
que os atravessam?® (Larrosa, 1994; Veiga-Neto, 2011). Ao utilizarmos como
ferramenta tedrico-metodoldgica, estamos problematizando a constituicdo
de sujeitos, discursos pedagdgicos, normas, instituicdes escolares e praticas
educativas. Essa metodologia ndo busca uma origem essencial, mas sim
uma histéria das descontinuidades, que examina rupturas, deslocamentos
e reconfiguragdes nos modos de governar condutas e produzir verdades
sobre os sujeitos educaveis. A genealogia, nesse contexto, desnaturaliza
o presente educativo ao colocar em evidéncia os processos histéricos e
discursivos que o tornaram possivel, interrogando como certas praticas
pedagogicas foram legitimadas enquanto outras foram marginalizadas ou
silenciadas (Veiga-Neto, 2001).

Em um primeiro movimento analitico, identificamos que a consolidagcdo
do YouTube como plataforma midiatica se insere contemporaneamente
como uma ferramenta tecnoldgica acessivel e potencialmente democratiza-

¥ Na perspectiva foucaultiana, os jogos de poder-saber se referem as rela¢des indissociaveis entre
a produgdo de saberes e o exercicio do poder. Nesse sentido, o poder n3o se limita a reprimir ou
proibir, mas produzir saberes, normas, classificagoes e verdades que, por sua vez, reforcam e le-
gitimam determinadas formas de governar corpos, condutas e populagdes. Assim, ndo ha saber
neutro nem poder sem producao de conhecimento: ambos se constituem mutuamente em dispu-
tas histdricas, contingentes e situadas (Foucault, 2008, 2014).
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dora, capaz de ampliar o acesso ao conhecimento sistematizado, no qual se
inclui a Educacdo Matematica. A medida que estudantes passaram a buscar
suportes tecnoldgicos externos a escola para a aprendizagem de contelidos
matematicos, evidenciaram-se limites das praticas pedagdgicas tradicionais,
muitas vezes incapazes de oferecer mediag¢Ges didaticas que dialogassem
com suas expectativas e formas contemporaneas de interagdo. Nesse ce-
nario, manifesta-se uma dicotomia presente nas salas de aula, marcada
por um conflito geracional entre discentes e docentes, no qual os modos de
compreensao, uso e apropria¢ao das tecnologias diferem significativamente.

Nessa tensdo geracional, Prensky (2001) propde a distingao entre nativos
digitais e imigrantes digitais. Segundo o autor, o0s sujeitos que nasceram
e se desenvolveram em um contexto permeado por tecnologias digitais
(como videogames, computadores, cdmeras de video, telefones celulares e
pela expansao dainternet) constituem os chamados nativos digitais, sendo
falantes nativos da linguagem digital. Em contrapartida, os professores - no-
tadamente por serem de uma temporalidade anterior - sdo, frequentemente,
caracterizados como imigrantes digitais, isto é, sujeitos oriundos de uma
cultura predominantemente analdgica que, ainda que utilizem tecnologias
digitais, precisam constantemente se adaptar a essas novas linguagens e
praticas. Nessa lacuna cultural entre geracGes nativas e imigrantes, surge
afigura dos Edutubers.

Edutuber é um produtor de conteddo digital que atua, predominantemente,
em plataformas de compartilhamento de videos, utilizando estratégias de
linguagem préprias da cultura digital para fins educativos. Sua atuagdo se
caracteriza pela media¢do do conhecimento em formatos atrativos, que
combinam elementos de entretenimento, informalidade e performance,
promovendo vinculos afetivos e comunicacionais com os espectadores. Ao
deslocar a centralidade da mediacao do ensino formal para espacos digitais
marcados pelo engajamento espontaneo, os edutubers contribuem para a
reconfiguracao dos modos de aprender e ensinar no contexto da sociedade
em rede, ampliando o acesso ao saber e promovendo formas alternativas
de educacdo que dialogam com os interesses e praticas culturais das novas
geracdes. (Santos, Miinchow & Ripe, 2025, p. 3).

Retomando a complexidade das linguagens e das praticas escolares
contemporaneas, temos o desafio de “prender a atencao dos estudantes,
cada vez mais conectados, tem se tornado uma tarefa complexa para os
educadores, e esse desafio tende a se intensificar a medida que os alunos
avangam em sua escolarizacao” (Pechi, 2011, online). Tal dificuldade insere-
-se em um contexto mais amplo de transformacdes sociotécnicas, no qual
as geragOes passaram a ser progressivamente permeadas por tecnologias
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digitais a partir das Ultimas décadas do século XX, especialmente com a
disseminacdo dos computadores pessoais, da internet e, posteriormente,
dos dispositivos moveis. Esses artefatos passaram a reconfigurar os modos
de comunicacao, aprendizagem e sociabilidade, produzindo novas formas de
relagdo com o conhecimento, o tempo e a atencao. Nesse sentido, conforme
argumenta Paula Sibilia, as subjetividades contemporaneas sao moldadas
por uma cultura marcada pela hiperconectividade, pela exposicao constan-
te e pela fragmentagdo da atengao, o que tensiona os modelos escolares
tradicionais, historicamente estruturados em praticas de concentragdo
prolongada, linearidade e siléncio. Ainda de acordo com a autora,

Aescolafoi pensada para um sujeito da eraindustrial, dotado de uma ‘aten-
¢ao profunda’ e linear. O sujeito contemporaneo, no entanto, desenvolveu
uma ‘hiperaten¢do’ ou atengdo dispersa, que ndo se ajusta ao siléncio e a
imobilidade das salas de aula. (Sibilia, 2012, p. 89).

Ao se afastarem do modelo escolar forjado sob a racionalidade da era
industrial - marcado pela linearidade, pela centralidade da atencao pro-
funda e pela rigidez na organizacao do tempo e do espaco - os edutubers
passam a tensionar e redefinir as formas tradicionais de organiza¢do das
praticas pedagogicas por meio de dindmicas préprias das culturas digitais.
Na contemporaneidade, observa-se a crescente valorizagao da visibilidade
e do engajamento como critérios de legitimacdo desses sujeitos, uma vez
que, para se tornarem figuras proeminentes nesse ambiente, a retencdo da
audiéncia constitui uma exigéncia central. Tal demanda decorre, sobretudo,
dos mecanismos algoritmicos* que regulam a circulagdo, a hierarquizagao
e arecomendacdo dos conteldos nas plataformas digitais, condicionando
a producdo pedagogica a logicas de desempenho, atencdo e permanéncia
do publico.

De modo geral, apds a publicagdo de um video, ele é inicialmente reco-
mendado a um grupo restrito de usuarios com interesses convergentes - no
nosso caso, conteudos relacionados ao ensino de matematica. O algoritmo
passa, entdo, a mensurar o tempo de permanéncia dos espectadores;
quanto maior a taxa de retencao, maior tende a ser a ampliagdo do alcance
do video, processo que se repete em ciclos sucessivos. Quando a retengdo é

4 Ainda que ndo constitua objetivo desta pesquisa discutir em profundidade o funcionamento técni-
codos algoritmos digitais, compreendemo-los como conjuntos de procedimentos automatizados
responsaveis por processar, classificar e hierarquizar conteidos nas plataformas digitais, a partir
de critérios como engajamento, tempo de retengdo e interagdes dos usuarios. No ambito da edu-
cacgdo digital, os algoritmos operam como dispositivos de mediagao que influenciam a circulagao,
a visibilidade e a legitimagdo dos saberes, incidindo diretamente sobre as praticas de ensino e
aprendizagem (Souto & Borba, 2016).
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considerada insuficiente, o conteldo passa a ser progressivamente menos
recomendado. Esse mecanismo impacta diretamente o nimero de visualiza-
¢Oes e, consequentemente, a monetizacdo do conteudo, calculada com base
no CPM* (custo por mil visualiza¢des). Nesse contexto, abre-se espago para
problematizar a reconfiguragao das formas de constituicao da autoridade
do saber. Tal dinamica contemporanea altera significativamente a maneira
como se reconhece a autoridade docente: ela deixa de estar prioritariamente
associada a produgdo académica, como pesquisas, livros ou artigos cientifi-
cos, e passa a ser construida a partir de métricas de engajamento, reten¢ao
da audiéncia e interagdo nos comentarios.

Nas culturas digitais, a legitimacdo desses sujeitos ndo é concedida por
instancias institucionais especificas, mas resulta de um processo coletivo,
sustentado pelo comportamento massivo dos usuarios. E, portanto, a adesdo
de amplos publicos - especialmente de estudantes - que determina a visibi-
lidade e a consolidacao de determinados edutubers, em consonancia com
aideia de que “o consumo se tornou um processo coletivo” (Jenkins, 2009,
p. 28). Ja sob a lente da histéria do tempo presente, torna-se necessario
relacionar essas figuras a ambiéncia atual das culturas escolares, marcadas
por dindmicas de imediatismo, visibilidade e circulacdo acelerada de saberes.
Como pilar, é exposto aqui os pensamentos de Hartog (2013, p. 148), o qual
entende que o “futurismo deteriorou-se sob o horizonte” e o presentismo
o substituiu. O presente tornou-se o horizonte. Sem futuro e sem passado,
ele produz diariamente o passado e o futuro de que sempre precisa, um dia
apos o outro, e valoriza o imediato”.

Rearticulando o pensamento para nossa linha de saber, o Edutuber,
passou pela necessidade de ajustar suas praticas, a construcdo didatica,
a formulacdo de seus materiais midiaticos, para a velocidade que o algo-
ritmo exige, o qual é entendida pelo presentismo que as culturas usuarias
requerem, que esta repleta de imediatismo. Com isso o Youtube, ao dar
essa visibilidade imediata para todos os acontecimentos, vem a reforcar
esse apelo ao presente. Tudo nesse meio se molda ao agora, ao presente, ao
imediatamente registravel e porventura consumivel, esse engendro, passa
a tornar a plataforma youtube, e nosso material de pesquisa, os edutubers
de matematica, um “espelho” constante, e em tempo real das praticas
educativas de sua audiéncia.

40 custo por mil (CPM) do YouTube é o prego que os anunciantes pagam a cada 1.000 visualizagGes
de anincios na plataforma. Por exemplo, se um anunciante paga US$ 12 por um antincio em video
que recebe 3.000 visualiza¢des, 0 CPM é (US$ 12 /3.000) x 1.000, ou USS$ 4. (https://www.shopify.
com/br/blog/cpm-do-youtube. Acesso em: 04/01/2026.
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Estudo de caso: analise do canal do Professor
Ferreto

Como forma de exemplificar o éxito dos edutubers no campo da educacao
matematica, destacamos para estudo de caso o canal Professor Ferretto,uma
das referéncias mais expressivas na producdo de contelidos matematicos
no YouTube. A proposta pedagdgica do canal baseia-se em videos de carater
interativo, nos quais o docente utiliza recursos técnicos simples, como fundo
escuro, edi¢cdes pontuais e o uso de mesa digitalizadora. Mesmo com uma
estrutura material reduzida, o professor se consolidou como uma autoridade
na divulgacdo e mediagcdo de conhecimentos matematicos em ambiente
digital, alcangando mais de 288 milhdes de visualizag¢Oes distribuidas em
aproximadamente 1.200 videos, além de contar com cerca de 3,87 milhGes
de inscritos em seu canal.

A trajetdria inicial do professor Daniel Ferretto na plataforma YouTube,
iniciada ha cerca de onze anos com a cria¢do do canal maismatematica
(posteriormente renomeado Professor Ferretto e, mais recentemente, Pro-
fessor Ferretto | ENEM e Vestibulares) pode ser compreendida como parte
de um conjunto de préticas e saberes que tornaram possivel a emergéncia
do edutuber como sujeito pedagdgico no contexto da cultura digital. Seu
objetivo inicial, voltado a gravacdo de videoaulas de matematica, inscreve-se
em um momento histérico especifico da plataforma, no qual a producdo de
conteldos educativos ainda operava sob formatos relativamente padroni-
zados e tecnicamente limitados. As ferramentas mobilizadas (microfone de
mesa, camera de qualidade restrita e o uso recorrente da técnica de chroma
key*?) ndo devem ser entendidas apenas como escolhas técnicas, mas como
dispositivos que comportam modos especificos de visibilidade, enunciagao
e autoridade do professor no ambiente digital. A padronizagdo metodolégica
mantida por aproximadamente quatro anos revela uma regularidade das
praticas pedagdgicas digitais em seu estagio inicial, fortemente ancoradas
em modelos de explicacao expositiva, herdadas da cultura escolar, ainda
que deslocadas para um novo suporte tecnoldgico. O fundo virtual escuro,
associado ao uso da mesa digitalizadora e a escrita em multiplas cores,
produzia um espaco pedagdgico hibrido, no qual o corpo do professor era

2 Chroma key é uma técnica de composigdo visual amplamente utilizada na produgdo audiovisual
que consiste na substituicdo de uma cor uniforme de fundo (geralmente verde ou azul) por ima-
gens, videos ou elementos graficos digitais. No contexto das videoaulas e das préticas educativas
mediadas por tecnologias, essa técnica permite a inser¢gdo do docente em ambientes virtuais,
quadros digitais ou animagdes, contribuindo para a organizagdo visual do contetido e para a cen-
tralidade da exposicdo conceitual,ao mesmo tempo em que reduz a necessidade de cenarios fisicos
complexos.
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parcialmente apagado ou imerso no quadro digital, cedendo centralidade a
performance explicativa e a visualiza¢do grafica dos contelidos matematicos.
Essas escolhas evidenciam ndo uma evolugdo técnica linear, mas um regime
especifico de praticas que articula economia de recursos, expectativas da
audiéncia e normas implicitas da plataforma, contribuindo para a constitui-
¢do de um modo particular de ensinar matematica e de produzir autoridade
pedagdgica no YouTube.

Na etapa subsequente de sua atuacdo na plataforma, o método de
ensino mobilizado por Daniel Ferretto manteve estreita proximidade com
a estrutura classica da aula expositiva escolar, organizada em sequéncias
relativamente estdveis: apresentacado introdutéria dos fundamentos teé-
ricos, desenvolvimento de um exemplo-modelo e resolugdo de exercicios
voltados a fixacdo do contetido. Longe de constituir uma simples reproducdo
acritica do modelo escolar tradicional, essa organizacdo didatica pode ser
compreendida como a reinscri¢do de praticas pedagogicas historicamente
consolidadas em um novo regime técnico, discursivo e midiatico. Trata-se,
portanto, menos de uma permanéncia inalterada e mais de um deslocamento
das formas escolares para um outro campo de enunciagao, em que antigas
técnicas de ensino passam a operar sob novas condicGes de visibilidade,
circulagao e legitimidade.

Nesse mesmo periodo, observa-se a auséncia de uma padronizagao
quanto a duracdo dos videos, aspecto que contrasta com as logicas contem-
poraneas de otimizacdo do tempo e de retencdo da aten¢do, posteriormente
intensificadas pelas plataformas digitais. Em um conjunto de aulas publicadas
em curto intervalo temporal, identificam-se videos com duracGes bastante
dispares (variando de poucos minutos a exposi¢oes superiores a quarenta
minutos), o que indica que, naquele momento, o critério temporal ainda
ndo se configurava como elemento central da racionalidade pedagdgica
do edutuber.

Essa constatacao permite problematizar a aparente dicotomia entre,
de um lado, os discursos que anunciam a crise da atencdo profunda e a
incapacidade dos sujeitos contemporaneos de sustentar longos periodos de
concentragdo e, de outro, a valorizagao efetiva, por parte de amplas audién-
cias, de exposicoes extensas e densas quando mediadas por plataformas
digitais. Obviamente, ndo se trata de identificar uma contradi¢cdo, mas de
evidenciar a coexisténcia e o entrecruzamento de racionalidades distintas:
narrativas que diagnosticam a fragmentacao da atencao convivem com
praticas que reinscrevem a aula expositiva como forma legitima e desejavel
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de ensino, agora deslocada do espaco escolar disciplinar para o ambiente
digital. E nesse campo de tensdes que emerge o que se pode denominar,
provisoriamente, de um tradicionalismo digital, em que métodos pedagé-
gicos historicamente associados a escola moderna sao ressignificados e
amplamente aceitos quando mediados por tecnologias que flexibilizam o
controle do tempo, do ritmo e do acesso ao contelido.

A adesdo a essas praticas, diferentemente do que ocorre no espaco
escolar presencial, parece estar diretamente relacionada as possibilidades
técnicas oferecidas pela plataforma, que permitem ao espectador inter-
romper, acelerar, retroceder ou selecionar trechos especificos da exposi¢ao
conforme suas necessidades e interesses. Tais recursos nao sao neutros:
operam como dispositivos que reconfiguram as relagoes de poder no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, deslocando o controle do tempo pedagdgico
- historicamente concentrado nafigura do professor e na instituicao escolar
- para o aluno-espectador. Assim, o sucesso dessas aulas expositivas digitais
ndo decorre apenas de sua forma didatica, mas das condicGes técnicas,
discursivas e culturais que tornam possivel uma nova experiéncia de apren-
dizagem, ajustada as praticas, expectativas e aos modos de subjetivagado
caracteristicos das culturas digitais no tempo presente.

Nesse sentido, pode-se compreender que as ferramentas disponibilizadas
pela plataforma tendem a responder aos anseios imediatistas frequente-
mente atribuidos as novas geracdes, ndo pela supressdo da exposicdo longa,
mas pela possibilidade de molda-la. A liberdade de avangar, retroceder ou
acessar diretamente pontos especificos da gravagao (por meio dos frames
visiveis na linha temporal do video) institui uma experiéncia pedagdgica
marcada pela autonomia do usuario e pela gestdo individual do tempo de
aprendizagem, conforme Figura 1.

Figura 1 - Exemplo sobre a funcionalidade da barra temporal

Fonte: Printscreen de Ferreto (2026). Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=jy2hQSveWc8. Acesso em: 4 jul. 2026.
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Prosseguindo na analise, observa-se que a prépria interface da platafor-
ma explicita modos especificos de atencdo e de engajamento. A presenca
de uma linha ondulada ao longo da barra temporal do video (que indica os
trechos nos quais a audiéncia permaneceu por mais tempo) opera como um
marcador coletivo de relevancia. Tal recurso permite que os espectadores
avancem ou retrocedam diretamente para os pontos considerados mais
significativos pela coletividade, instaurando uma forma de navegacao guiada
ndo apenas pela intencdo individual, mas também pelo comportamento
agregado dos usuarios. Esse mecanismo evidencia a constituicdo de uma
pedagogia algoritmica da atencdo, na qual a experiéncia de aprendizagem
¢ mediada por rastros estatisticos que orientam o consumo do contetdo.

Além desses dispositivos, torna-se perceptivel que ndo apenas os pro-
dutores de contelido ajustam suas praticas as expectativas dos usuarios,
mas que a propria plataforma incorpora funcionalidades que sinalizam a
centralidade do imediatismo nas culturas digitais contemporaneas. Um
exemplo emblematico é a possibilidade de aceleracdo da velocidade de
reproducdo dos videos, que atualmente pode alcancar até quatro vezes
a velocidade original. Tal recurso nao apenas responde a demandas por
otimizacdo do tempo, mas também institui uma nova relagdo com o discurso
pedagogico, submetendo-o a ritmos variaveis definidos pelo espectador.
Nesse aspecto, identificamos um deslocamento significativo: o tempo da
explicacao, historicamente regulado pela instituicao escolar, passa a ser
governado por dispositivos técnicos que operam segundo logicas de efi-
ciéncia, personalizagdo e controle individual.

Nesse contexto, pode-se compreender que a simples transposicao de
praticas docentes tradicionais para uma plataforma midiatica dotada de
recursos técnicos inovadores foi suficiente, a0 menos em um primeiro mo-
mento, para engajar um nimero expressivo de discentes interessados em
reforcar ou aprender conteidos matematicos. O éxito dessas praticas ndo
decorre, portanto, de uma ruptura imediata com o modelo expositivo clas-
sico, mas das condi¢des de possibilidade oferecidas pelo ambiente digital,
que reconfiguram a experiéncia da aula sem necessariamente alterar sua
estrutura didatica fundamental.

E precisamente nesse ponto que se torna visivel uma reconfiguracio das
relagdes de poder. Embora a aula permanega, em sua forma, tradicional, o
controle sobre sua fruicdo desloca-se significativamente. Diferentemente
do espaco escolar presencial, no qual o tempo, o ritmo e a sequéncia da
exposicao sao rigidamente regulados, no ambiente digital o discente assume
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a centralidade das acOes: escolhe o momento de assistir, prescinde das
exigéncias de pontualidade institucional, controla a velocidade da fala do
professor, ajusta o volume, pausa a exposi¢ao e retoma o contetdo dias
depois exatamente do ponto desejado. Esse deslocamento indica uma redis-
tribuicdo do poder pedagdgico, agora mediado por dispositivos técnicos que
ampliam a autonomia do aprendiz e fragilizam os mecanismos disciplinares
classicos da escola.

Essa transformagdo encontra ressonancia na reflexao de Paula Sibilia, ao
destacar o esvaziamento simbolico do espaco escolar diante das dindmicas
da cultura digital. Conforme afirma a autora, “as paredes da escola, que
antes serviam para proteger e concentrar a atencao, hoje parecem apenas
confinar um corpo que deseja estar em outro lugar: narede” (Sibilia, 2012, p.
73). Sob essa ética, o sucesso dos edutubers ndo se explica apenas por suas
estratégias didaticas, mas pela desterritorializagdo do ensino, que passa a
operar em ambientes nos quais a aten¢ado é negociada de forma mais flexivel
e menos coercitiva.

Nesse cenario, torna-se produtivo retomar a nogdo de presentismo de-
senvolvida por Frangois Hartog. Analiticamente, os edutubers ndo se limitam
a produzir contetdos situados em uma cronologia linear de progressos e
inovacOes pedagogicas; eles operam em um regime temporal no qual o pre-
sente se impde como horizonte dominante. Segundo Hartog (2013), vivemos
sob uma condi¢do em que o presente se torna universalizante, comprimindo
as nogoes de passado e futuro. Na cultura digital, essa compressao temporal
se manifesta de forma concreta. Por exemplo, um video gravado ha uma
década permanece acessivel e pode ser consumido com a mesma urgéncia
de um conteldo publicado ha poucas horas, ainda que sua circulacdo seja
modulada pelos critérios algoritmicos de visibilidade.

Essatemporalidade continua e achatada se torna particularmente visivel
nos espagos de interagdo, como os comentarios. Neles, videos publicados
em momentos distintos recebem atuais manifestacoes, reforcando a ideia
de um “presente perpétuo”, no qual o passado é constantemente reativado e
reinscrito no agora, conforme descrito por Hartog (2013, p. 11). Tal fendmeno
evidencia uma historicidade peculiar, na qual os materiais educativos deixam
de envelhecer simbolicamente e passam a integrar um arquivo permanente-
mente disponivel, reorganizado segundo as légicas do acesso e da demanda.

Em sintese, constata-se que Daniel Ferretto alcangou éxito expressivo
enquanto criador de conteido midiatico voltado a Educagdo Matematica,
levando cerca de quatro anos para atingir a marca de mais de um milhao

188



deinscritos, feito simbolicamente reconhecido pela prépria plataforma por
meio da concessao da chamada placa dourada®. Esse marco sinaliza ndao
apenas um sucesso individual, mas a consolidagdo de um modo especifico
de producdo e legitimacdo do saber pedagdgico no ambiente digital.

A partir desse ponto, inaugura-se uma segunda etapa de sua trajeto-
ria, marcada por uma inflexdo estratégica em seu modo de atuagdo. Para
compreendé-la, torna-se necessario retomar a questdo da monetizacao,
elemento estruturante das plataformas digitais contemporaneas. Ainda que
se apresentem como espacos democratizados de produgdo de contetdo,
tais plataformas reproduzem hierarquias economicas que tendem a valorizar
nichos associados a publicos com maior poder aquisitivo. Como indicam
levantamentos do setor, areas como finangas, marketing digital, tecnologia,
saude e turismo concentram maior potencial de remuneracdo publicitaria,
enquanto conteudos voltados majoritariamente a jovens estudantes apre-
sentam menor retorno financeiro.

Nesse contexto, observa-se que, ao longo de sua trajetdria, Ferretto
construiu uma audiéncia numerosa e fiel, composta, em grande medida,
por estudantes do Ensino Fundamental e Médio. A medida que esses sujeitos
avangavam em seus percursos escolares, aproximando-se do ingresso no
Ensino Superior, abriu-se um novo campo de possibilidades. Em meados
de 2018, o professor deu inicio a um movimento de reorientagado de sua
pratica, criando uma plataforma prdpria de cursos preparatérios para o
ENEM, inicialmente nas areas de Matematica e Fisica. Esse deslocamento
implicou ndo apenas uma mudanca de foco tematico, mas também uma
reconfiguracdo de sua performance docente e de seus recursos técnicos.

Na chamada segunda fase de sua atuacgao, Ferretto passa a adotar um
microfone de lapela, que lhe confere maior liberdade de movimento, subs-
titui o fundo digital por um quadro branco fisico e retoma o uso de pincéis
atdomicos como principal instrumento de escrita. Paradoxalmente, sob o
ponto de vista tecnoldgico e didatico, essa inflexdo pode ser compreendi-
da como um retorno ainda mais acentuado a praticas tradicionais, com a
diferenca fundamental de que agora elas sao mediadas pela gravagao, pela

4 Achamada placa dourada do YouTube, oficialmente denominada Gold Creator Award, é uma premia-
¢aoinstitucional concedida pela plataforma a canais que atingem a marca de 1 milhdo de inscritos,
ap6s verificagdo do cumprimento das diretrizes da comunidade. Para além de seu carater come-
morativo, tal distin¢do pode ser compreendida como um dispositivo simbdlico de legitimagéo e
reconhecimento no interior da cultura digital, operando como marcador de prestigio, autoridade
e sucesso naeconomia da atengao. No caso dos edutubers, este tipo de reconhecimento contribui
paraa producdo de credibilidade pedagdgica e para a consolidagdo de novas formas de validacdo
do saber, deslocando critérios tradicionais de legitimagdo do campo educacional para métricas
algoritmicas de visibilidade, engajamento e alcance.
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circulagdo digital e pela lgica de consumo sob demanda. Esse movimento
evidencia que a inovagdo pedagogica no ambiente digital ndo se define
necessariamente pela ruptura com o tradicional, mas pela rearticulacao de
praticas histéricas em novos regimes de visibilidade, temporalidade e poder.

Figura 2 - Video Angulos excéntricos em uma circunferéncia

Fonte: Printscreen de Ferreto (2026). Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=hryy3wxZuYE. Acesso em: 3 jul. 2025.

Ao perceber a amplitude da oportunidade constituida a partir da con-
solidagcdo de seu canal no YouTube, o professor Daniel Ferretto passou,
progressivamente, a reduzir sua presenca direta na producdo de contetidos
gratuitos, abrindo espago para a atuacao de outros docentes vinculados
a plataforma Ferretto+. Tal movimento ndo deve ser interpretado como
simples afastamento da docéncia, mas como uma reconfiguragdo estratégica
de sua atuagdo pedagdgica, articulada as légicas economicas e algoritmicas
que atravessam as plataformas digitais contemporaneas.

AFerretto+, inicialmente voltada as areas de Matematica e Fisica, expan-
diu-se para abarcar o conjunto das disciplinas exigidas no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), constituindo-se como um ecossistema educacional
que integra multiplos professores, contelidos e estratégias de captacdo e
fidelizagdo de estudantes.

Atualmente, a plataforma encontra-se disponivel no endereco eletrénico
oficial do projeto, oferecendo acesso ao curso preparatério completo para
0 ENEM e vestibulares mediante assinatura mensal, em valor aproximado
de RS 55,00. Genealogicamente, tal deslocamento do contetdo gratuito
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para um modelo hibrido - que articula visibilidade publica e monetizagdo
privada - evidencia aincorporagdo de racionalidades neoliberais no campo
educacional digital, nas quais o saber pedagdgico passa a operar também
como produto, servico e investimento, sem, contudo, perder sua ancoragem
discursiva na ideia de democratizagdo do acesso ao conhecimento.

Figura 3 - Plataforma Professor Ferreto

Fonte: Printscreen de Ferreto (2026). Disponivel em: https://www.professorferretto.com.br. Acesso em:
3jul. 2025.

Com formagdo em Matematica e experiéncia consolidada em cursos
pré-vestibulares, Ferretto mobiliza sua autoridade pedagdgica ao articular
competéncia técnica e sensibilidade didatica, produzindo um discurso de
proximidade e acolhimento que contribui para o engajamento e a confianga
dos estudantes. A oferta simultanea de conteddos gratuitos no YouTube e
de materiais complementares pagos na plataforma Ferretto+ evidencia a
constituicao de novas formas de legitimacao do saber docente, nas quais
visibilidade, engajamento e conversao econdmica se entrelagcam, reconfi-
gurando as fronteiras entre educagdo publica, iniciativa privada e cultura
digital no tempo presente.

Percebendo a grande oportunidade que ele havia constituido, o professor
cada vez foi ficando menos frequente em seu canal, e de igual forma dando
espaco a outros professores que constituiam a agora plataforma “Ferreto+”
que ndo era apenas direcionada ao ensino de fisica e matematica, mas,
dispunha o contetdo de todas as matérias para o ENEM. Atualmente a pla-
taforma se encontra disponivel no site https://www.professorferretto.com.
br e possui valor de aproximadamente 55 reais mensais, para se ter acesso
ao curso completo preparatério para ENEM e vestibulares.
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Consideracoes finais

A andlise empreendida ao longo deste texto permitiu compreender a
emergéncia dos edutubers como um fendmeno situado na interseccdo entre
cultura escolar, cultura digital e regimes contemporaneos de producao e
circulagdo do saber. Longe de representar uma ruptura absoluta com as
formas tradicionais de ensinar Matematica, os edutubers evidenciam um
movimento de reinscri¢do de praticas pedagogicas historicamente conso-
lidadas em novos regimes técnicos, discursivos e econémicos. A partir de
uma perspectiva genealdgica, foi possivel problematizar como métodos
expositivos, sequéncias didaticas classicas e formas tradicionais de autori-
dade docente sdo rearticulados no ambiente digital, sob condi¢des distintas
de visibilidade, temporalidade e poder.

Aseguir, apresenta-se um quadro-sintese que sistematiza, em perspectiva
comparativa, um conjunto de praticas, discursos e espacos pedagogicos
caracteristicos do ensino tradicionalmente desenvolvido nas institui¢des es-
colares e daqueles mobilizados no método de ensino adotado pelo edutuber.
Essa comparagdo ndo se orienta por uma légica de oposi¢ao simplificadora,
mas busca evidenciar continuidades, deslocamentos e ressignificacdes das
formas escolares quando transpostas para o ambiente digital, considerando
as condi¢Ges técnicas, discursivas e culturais que atravessam cada contexto
de ensino.

Quadro 1 - Andlise comparativa entre o ensino tradicional e o método investigado no estudo de caso

Dimens&o analitica | Ensino tradicional na escola Método de ensino do Professor Ferretto (edutuber)
T ELCYL TET\T I Sala de aula fisica, institucionalizada Plataforma digital (YouTube), espaco sociotécnico
Figura do docente (Fj’(r)osfszzc;r como autoridade institucional Edutuber como mediador do saber matematico
Forma de ensino Aula expositiva presencial Videoaula expositiva digital
Organizacao Introdugdo tedrica > exemplos > Introdugdo conceitual » exemplo-modelo >
didatica exercicios exercicios comentados
Controle do tempo Te_mpo fixo e homogéneo (aula de 50 Tempo variavel e flexivel, controlado pelo
minutos) espectador
Ritmo da . . . Individualizado, ajustével pelo aluno (pausar,
" Uniforme, imposto ao coletivo da turma
aprendizagem voltar, avancar)
CET L CELE LT Atencdo profunda, continua e linear Atencdo moduldvel, intermitente e personalizada
Relacdao como Sequencial, determinada pelo curriculo Fragmentavel, acessada conforme demanda do
contetdo escolar usuario
Avaliacao/ . e Engajamento, retencdo, comentarios e
St Provas, exercicios e certificagdo formal LS
validacao visualizagoes
Legitimacao da I . , Coletiva e algoritmica (audiéncia, engajamento,
. Institucional (formacdo, cargo, curriculo) PN
autoridade visibilidade)
Regulagdo da . .. | Algoritmos, métricas de retencdo e economia de
2. Normas escolares e politicas educacionais ~
pratica atencgao




Dimensao analitica

Relagdocoma
cultura

Ensino tradicional na escola

Cultura escolar moderna

Método de ensino do Professor Ferretto (edutuber)

Cultura digital contemporanea

Logica
predominante

Disciplina, linearidade e estabilidade Flexibilidade, imediatismo e circulacdo continua

Sentido histoérico

Modelo pedagdgico da modernidade Reinscrigdo digital de praticas tradicionais

escolar

(tradicionalismo digital)

Fonte: Os autores.

Ao situar a analise no campo da Histdria da Educagdo Matematica e da
histéria do tempo presente, o estudo evidenciou que as plataformas digi-
tais, em especial o YouTube, ndo operam apenas como suportes neutros de
difusdo de contelidos, mas como dispositivos que participam ativamente
da producdo de subjetividades, da regulacao da atencdo e da legitimacao
dos saberes pedagogicos. Nesse sentido, a centralidade assumida por mé-
tricas como engajamento, retencao da audiéncia e interagdo evidencia uma
reconfiguracdo da autoridade docente, que passa a ser construida menos por
instancias institucionais formais e mais por dinamicas coletivas mediadas
por algoritmos.

0 estudo de caso do canal Professor Ferretto é simbolicamente exemplar
para entendermos como a consolidagao do edutuber enquanto sujeito pe-
dagdgico esta vinculada a articulagdo entre praticas escolares tradicionais
e possibilidades técnicas préprias da cultura digital. A adesdo massiva a
aulas expositivas longas, a despeito dos discursos sobre a crise da aten¢do
profunda, indica que ndo se trata da rejeicao do modelo expositivo em si, mas
da transformacao das condi¢des de sua fruicao. A possibilidade de controle
individual do tempo, do ritmo e do acesso ao contetdo desloca as relagdes
classicas de poder do espaco escolar presencial, redistribuindo-as por meio
de dispositivos técnicos que ampliam a autonomia do aluno-espectador.

Nesse processo, emergem novas racionalidades pedagogicas, nas quais
ainovagao nao se define necessariamente pela substituicao do tradicional,
mas por sua reconfiguracao. O que se denominou, neste texto, de tradiciona-
lismo digital expressa precisamente essa coexisténcia entre permanéncias e
deslocamentos, em que praticas herdadas da escola moderna sdo ressigni-
ficadas em ambientes marcados pela flexibilidade, pela logica sob demanda
e pelo presentismo caracteristico da cultura digital contemporanea.

Atrajetdria de Daniel Ferretto também evidenciou como a légica da mone-
tizacdo eaincorporacgdo de racionalidades neoliberais atravessam o campo
educacional digital, produzindo modelos hibridos que articulam acesso
gratuito, visibilidade publica e oferta privada de servigos educacionais. Tal
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movimento nao implica a negacao do discurso da democratizacao do conhe-
cimento, mas sinaliza suas ambiguidades, ao inscrever o saber pedagdgico
simultaneamente como bem publico, mercadoria e investimento.

Por fim, este estudo contribui para a ampliagdo das reflexdes no campo
da Histdria da Educagdo Matematica, ao evidenciar que as praticas educa-
tivas digitais contemporaneas constituem um objeto legitimo e necessario
de investigacdo historiografica. Ao desnaturalizar o presente educativo e
interroga-lo a partir de suas condigdes historicas de possibilidade, a ana-
lise genealdgica permitiu compreender os edutubers ndo como excecbes
ou modismos, mas como sintomas e produtores de transformagdes mais
amplas nos modos de ensinar, aprender e legitimar o saber matematico no
tempo presente. Nesse sentido, abre-se um campo de possibilidades para
futuras investigacdes que aprofundem as relagdes entre tecnologia, poder,
subjetivacao e cultura escolar na contemporaneidade.
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Entre histdorias, memorias e o desafio de
construir um repositorio digital - HeMEPT

Adriana Duarte Leon
Waleska Ribeiro Villar
Luiz Felipe Pinheiro Rodrigues

Introducao

A preservagdo da memdria institucional no campo da Educagao Pro-
fissional e Tecnoldgica (EPT) insere-se em um debate mais amplo acerca
da constituicdo dos arquivos, da construcdo das narrativas histéricas e da
democratizagdo do conhecimento. Em um contexto de aceleragao tecnoldgi-
ca, fragilidade das materialidades documentais e expansdo das tecnologias
digitais, torna-se relevante refletir sobre estratégias que assegurem a salva-
guarda e o acesso publico ao patriménio educacional.

A memoria, conforme argumenta Halbwachs (2006), é socialmente cons-
truida, ancorada em quadros coletivos que orientam a forma como os grupos
recordam e interpretam o passado. No ambito institucional, essa memoria se
materializa em documentos, fotografias, registros administrativos e objetos
que testemunham praticas pedagdgicas, projetos formativos e trajetdrias
profissionais. Tais vestigios constituem o que Le Goff (2003) denomina “do-
cumentos-monumentos”, isto é, registros que ndo apenas informam, mas
também produzem sentidos e consolidam identidades.

A constituicdo do Repositério Digital Histéria e Meméria da Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica (HeMEPT), desenvolvido no Instituto Federal
Sul-rio-grandense (IFSul) - Campus Pelotas, emerge nesse contexto como
iniciativa que articula memoria, tecnologia e politica educacional. Com apoio
institucional, da CAPES e da FAPERGS, o projeto teve como objetivo assegurar
aconservacgdo, organizacdo e acesso pUblico aos documentos histéricos da
instituicao.

A pesquisa que fundamentou a criagdo do repositério - desenvolvida
entre 2022 e 2024 - envolveu levantamento, higienizacao, digitalizagao e
catalogacao do acervo institucional no recorte temporal da fundacao dains-
tituicdo até a década de 1950. O langamento do HeMEPT, em comemoragao
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a0s 80 anos do Campus Pelotas, marcou ndo apenas a disponibilizacdo de um
acervo digital, mas a afirmagdo de uma politica institucional de preservacdo
da memoria.

Memoria, arquivo e identidade institucional

A memobria institucional ndo se restringe a acumulacdo documental nem a
simples guarda de registros administrativos; ela constitui um processo ativo
de selegdo, interpretacgao e atribuicao de significado. Conforme argumenta
Maurice Halbwachs (2006), a memoria é sempre socialmente estruturada,
organizada a partir de quadros coletivos que orientam o que deve ser lem-
brado e o que tende a ser esquecido. Assim, recordar ndo é um ato neutro,
mas uma operagao situada, atravessada por valores, disputas simbdlicas e
relagdes de poder.

Nesse sentido, a memoria institucional configura-se como construcao
social que articula experiéncias individuais e coletivas, produzindo uma
narrativa identitaria que legitima trajetorias e consolida pertencimentos.
Jacques Le Goff (2003) destaca que o documento é também monumento,
pois carrega intencionalidades e expressa projetos de memdoria. Ao serem
produzidos, organizados e preservados, os documentos participam da
constituicdo de uma determinada visdao de passado.

Pierre Nora (1993) afirma que os lugares de memdéria emergem quando
a memoria viva se fragiliza e a sociedade passa a investir em dispositivos
materiais de registro e preservacgdo. Arquivos, museus e repositorios tor-
nam-se, assim, espacos institucionais destinados a fixar lembrangas que,
de outro modo, poderiam se dispersar. Os arquivos escolares podem ser
compreendidos como tais lugares, pois condensam experiéncias formativas,
trajetdrias profissionais e praticas pedagogicas que estruturaram a cultura
institucional ao longo do tempo.

No entanto, o arquivo ndo é espago transparente ou neutro. Arlette Farge
(2009) ressalta que ele é atravessado por siléncios, lacunas e auséncias,
exigindo do pesquisador sensibilidade historiografica e rigor metodoldgico.
Trabalhar com documentos implica reconhecer tanto aquilo que é preser-
vado quanto aquilo que foi excluido, destruido ou nunca registrado. Paul
Ricoeur (2007) contribui para essa reflexdo ao destacar que memodria, histéria
e esquecimento estdo intrinsecamente relacionados, sendo o esquecimento
parte constitutiva da prépria constru¢do memorial.

No campo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), os registros
institucionais - livros de matricula, atas administrativas, relatérios, fotogra-
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fias e quadros de formatura - revelam dimensdes fundamentais da cultura
escolar, das politicas de formacgao profissional e das transformagdes sociais
que atravessaram a historia brasileira. Esses documentos permitem com-
preender ndo apenas a organizac¢do interna das instituicbes, mas também
as concepgoes de trabalho, cidadania e desenvolvimento que orientaram
os projetos educativos em diferentes contextos histéricos.

A constituicdo de um repositorio digital, nesse contexto, implica escolhas
politicas e epistemoldgicas significativas: o que preservar, como classificar,
quais narrativas privilegiar e quais siléncios inevitavelmente se reproduzem.
Tais decisGes envolvem responsabilidade histdrica, pois influenciam a forma
como o passado sera acessado, interpretado e apropriado pelas geragdes
futuras.

Ao organizar e disponibilizar documentos histéricos em ambiente digital,
ainstituicdo ndo apenas amplia 0 acesso a informacdo, mas também reafir-
ma uma determinada identidade. A meméria institucional, assim mediada,
torna-se elemento estruturante do sentimento de pertencimento da comu-
nidade académica e instrumento de legitimacao de sua trajetoria historica.

Desse modo, o repositério digital ndo é apenas ferramenta técnica de
armazenamento, mas dispositivo de construcdo simbdlica. Ele opera como
mediador entre passado e presente, entre memoria e historia, entre pre-
servagao e producao de sentidos. A digitalizagcao e organizacao do acervo
institucional configuram-se, portanto, como praticas que articulam politica
da memoria, responsabilidade historiografica e compromisso com a demo-
cratizacao do conhecimento.

Preservacao, digitalizacao e metadados

A preservacao documental compreende um conjunto articulado de agdes
voltadas a protecao fisica, informacional e simbdlica dos acervos. Ndo se
trata apenas de impedir a deterioracao material dos documentos, mas de
assegurar sua inteligibilidade, autenticidade e acessibilidade ao longo do
tempo. Nesse contexto, é fundamental distinguir conservagao e preser-
vagao. A conservacao atua de maneira preventiva sobre a materialidade
do documento, por meio de técnicas de higienizacdo, acondicionamento
adequado e controle ambiental. A preservagao, por sua vez, assume ca-
rater mais abrangente, envolvendo politicas institucionais, planejamento
estratégico, definicdo de critérios de guarda e, sobretudo, estratégias de
preservagdo digital que garantam o acesso continuo a informacao.
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Com a expansdo das tecnologias digitais, a preservagao passou a incorpo-
rar novos desafios relacionados a obsolescéncia tecnologica, a integridade
dos arquivos digitais, a migragado de formatos e a seguranca da informagao.
Apreservacao digital ndo consiste apenas na digitalizacao de um documento
fisico, mas na implementacdo de politicas que assegurem sua longevidade
em ambientes computacionais sujeitos a rapidas transformacdes. Trata-se,
portanto, de um processo continuo e planejado, que envolve monitoramento,
atualizagdo tecnoldgica e gestdo sistematica dos dados.

Nesse sentido, os metadados assumem papel central. Segundo Sayao
(2010), eles constituem elemento estruturante da preservacao digital, pois
possibilitam descrever, organizar, contextualizar e recuperar a informacgao de
maneira eficiente. Os metadados ndo apenas identificam o documento, mas
registram informacdes sobre sua origem, autoria, datacao, formato, direitos
autorais e histérico de alteragGes. Essa estrutura descritiva assegura autenti-
cidade, rastreabilidade e interoperabilidade entre sistemas, permitindo que
diferentes plataformas dialoguem entre si. Sem metadados consistentes, o
documento digital corre o risco de tornar-se invisivel nos mecanismos de
busca ou perder seu valor probatério e cientifico.

Do ponto de vista arquivistico, a organizacdo por metadados também
preserva o contexto de produ¢ao do documento, elemento fundamental
parasuainterpretacdo histdrica. A descontextualizacdo pode comprometera
compreensao do significado do registro, reduzindo-o a umaimagem isolada
de seu ambiente institucional original. Assim, a preservagdo digital exige
nao apenas a reproducao da materialidade visual do documento, mas a
manutenc¢ado de sua dimensao contextual.

Greenhalgh (2011) destaca que a digitalizagdo de obras raras e acervos
historicos amplia significativamente o acesso, ao mesmo tempo em que
reduz a manipulacdo dos originais, contribuindo para sua integridade fisica.
Ao permitir consultas remotas, a digitalizacao democratiza o conhecimento
e rompe barreiras geograficas e institucionais. Entretanto, como enfatiza o
autor, a digitalizacao nao elimina a necessidade de preservacao do suporte
fisico. O documento original conserva atributos materiais - textura, marcas
de uso, caracteristicas graficas - que sdo relevantes para determinadas
analises historiograficas.

Reifschneider (2008) reforca essa perspectiva ao afirmar que certas
pesquisas demandam o contato direto com a materialidade documental,
sobretudo quando envolvem estudos paleograficos, analise de suportes ou
investigacoes sobre processos de produgao documental. Essa constatacao
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evidencia que a digitalizacao deve ser compreendida como estratégia com-
plementar e ndo substitutiva da preservagao fisica.

Além disso, a preservacao digital implica responsabilidade institucional
quanto a gestdo de direitos autorais, a definicdo de politicas de acesso
aberto e a seguranca dos dados. A implementacado de repositorios digitais
requer planejamento técnico, definicdo de padrées de descrigdo, escolha
de formatos adequados (preferencialmente ndo proprietarios) e estratégias
de backup e redundancia informacional.

Nesse sentido, a digitalizagdo ndo se resume a um procedimento técnico
de escaneamento, mas integra uma politica de preservacdo que articula
tecnologia, gestao da informagdo e compromisso com a democratizagdo do
conhecimento. Ao converter registros fisicos em objetos digitais organizados
por metadados estruturados, as instituicdes ampliam as possibilidades de
pesquisa, promovem transparéncia e asseguram a continuidade da memoria
institucional.

A preservacao, portanto, deve ser entendida como pratica integrada,
que combina conservacao material, digitalizacdo qualificada, descricao
padronizada e politicas institucionais permanentes. Dessa forma, os acervos
historicos poderdo manter-se acessiveis, integros e contextualizados para
as geragoes presentes e futuras.

Metodologia e construcao do HeMEPT

A constituicdo do Repositério Digital Historia e Memoria da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (HeMEPT) fundamentou-se em uma abordagem
qualitativa, de cunho histdrico e de carater exploratdrio e documental. Tal
perspectiva metodoldgica justifica-se pelo interesse em compreender,
analisar e sistematizar uma experiéncia concreta de preservacao digital no
ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica, considerando suas dimen-
sOes técnicas, politicas e pedagogicas. A pesquisa partiu do reconhecimento
do acervo institucional como fonte primaria para a compreensao histérica
datrajetéria do IFSul - Campus Pelotas, tomando os registros documentais
como documentos-monumentos, na acepcao proposta por Le Goff (2003),
ou seja, vestigios que carregam intencionalidades, disputas e marcas do
contexto de sua producao.

O processo de criacdo do HeMEPT estruturou-se de maneira sistema-
tica e planejada, articulando o levantamento, organizagao, digitalizacdo
e disponibilizagdo publica de parte do acervo institucional. Inicialmente,
foi realizado o mapeamento e a identificacao dos documentos existentes,
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com a elaboragdo de inventarios preliminares que permitiram reconhecer
tipologias documentais, estados de conservagao e relevancia histdrica dos
registros. A selecdo documental considerou critérios como valor histérico e
institucional, representatividade temporal, potencial de pesquisa académica
e viabilidade técnica de digitalizagdo. Esse processo implicou decisGes epis-
temoldgicas importantes, uma vez que definir o que preservar e tornar visivel
em ambiente digital significa também delimitar narrativas e perspectivas
sobre o passado institucional.

Na etapa seguinte, procedeu-se a higienizagdo e organizacgdo de parte
do acervo fisico, com base em principios da conservagao preventiva. Foram
realizadas limpezas mecanicas, retirada de elementos metalicos oxidantes
e acondicionamento adequado, buscando minimizar riscos de degradagao
durante o manuseio. Paralelamente, desenvolveu-se a organizacao arqui-
vistica respeitando critérios de proveniéncia e organicidade documental,
preservando o contexto de produgao dos registros - elemento fundamental
para garantir sua integridade histdrica e interpretativa. Essa preocupagao
com o contexto evita a fragmentagdo do documento e refor¢a sua dimensdo
relacional dentro da estrutura institucional.

A digitalizacdo foi conduzida com atengdo a qualidade técnica das ima-
gens, estabelecendo padroes de resolugao, formatos de armazenamento e
nomenclaturas padronizadas, a fim de assegurar consisténcia e durabilidade
informacional. Entretanto, a conversdo do suporte fisico para o digital ndo
se limitou ao escaneamento das paginas. O processo incluiu a catalogacdo
sistematica por meio da insercdo de metadados estruturados, contemplando
informagdes como titulo, data, autoria, descricdo, tipologia documental e
palavras-chave. Inspirada nos fundamentos da Ciéncia da Informacao, essa
etapa buscou preservar ndo apenas aimagem digital, mas também seu con-
texto de producao e circulagdo, garantindo autenticidade, rastreabilidade e
possibilidades ampliadas de recuperacdo da informacgao.

O desenvolvimento da plataforma digital constituiu momento decisivo
da construcdo do repositério. Optou-se pela utilizacdo de softwares livres
e gratuitos, evidenciando que a preservacdo digital pode ser viabilizada
mesmo em contextos de restricdo orgamentaria, desde que acompanhada
de planejamento técnico consistente. A escolha tecnoldgica priorizou aces-
sibilidade, seguranca da informacao, facilidade de navegacao e potencial
de expansao futura. A estrutura organizacional da plataforma foi pensada
de modo a permitir mdltiplos caminhos de busca, articulando categorias
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tematicas e cronoldgicas, o que favorece tanto consultas especificas quanto
investigagcBes mais amplas sobre a trajetoria institucional.

O recorte temporal adotado - até a década de 1950 - constituiu estratégia
metodoldgica de delimitacdo e aprofundamento histérico. Ao privilegiar
o periodo inicial da instituicdo e sua vinculagdo as politicas de formagao
profissional do inicio do século XX, tornou-se possivel concentrar esforgos
na digitalizacao de documentos fundacionais e registros que testemunham
a consolidacdo da cultura institucional. Livros de matricula, atas adminis-
trativas, registros fotograficos, relatérios e quadros de formatura compdem
um conjunto documental que oferece panorama significativo das praticas
formativas, das transformagdes organizacionais e das concepgoes de tra-
balho e educagdo presentes naquele contexto histérico.

A experiéncia do HeMEPT evidencia que a construcdo de um repositorio
digital demanda articula¢do entre fundamentos tedricos, principios arquivis-
ticos e planejamento técnico. Mais do que produzir um acervo digitalizado,
0 processo resultou na sistematizagcdo de um modelo metodolégico po-
tencialmente replicavel em outras institui¢des educacionais. A iniciativa
configurou-se, assim, como pratica investigativa e politica, reafirmando que
a preservac¢do da memoria institucional é também exercicio de responsabi-
lidade histdrica e compromisso com a democratizagdo do conhecimento.

Repositorios digitais como pratica
politico-pedagogica

A constituicdo de um repositorio digital voltado a preservagdo da memo-
ria institucional ultrapassa a dimensdo meramente técnica da digitalizagdo
documental e insere-se no campo das praticas politico-pedagdgicas. Ao
organizar, sistematizar e disponibilizar documentos histéricos em acesso
aberto, a instituicdo ndo apenas preserva seu patrimonio, mas intervém
na forma como sua trajetoria sera conhecida, interpretada e apropriada
socialmente. Trata-se, portanto, de uma agdo que envolve escolhas narra-
tivas, responsabilidade histérica e compromisso com a democratizagao do
conhecimento.

Aabertura publica do acervo por meio do HeMEPT promove a ampliagao
do acesso a informagao e contribui para a inclusdo digital, ao permitir que
estudantes, pesquisadores e acomunidade em geral consultem documentos
antes restritos ao espaco fisico institucional. Essa democratizagdo do acesso
rompe barreiras geograficas e simbdlicas, deslocando o arquivo de um lugar
de guarda restrita para um espaco de circulagdo ampliada do saber. Nesse
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sentido, o repositdrio digital atua como instrumento de transparéncia insti-
tucional e de fortalecimento da meméria publica da Educagdo Profissional
e Tecnologica.

A dimensé&o politica do repositdrio manifesta-se também na construcdo
e reafirmagdo da identidade institucional. Conforme Halbwachs (2006),
a memoria coletiva é elemento estruturante da sociedade, pois fornece
aos grupos referéncias compartilhadas que orientam sua compreensao do
passado e sua projecdo no futuro. Ao tornar visiveis trajetdrias, experiéncias
formativas e marcos histéricos da instituicdo, o repositério contribui para a
consolidacdo do sentimento de pertencimento da comunidade académica.
A memoria institucional, mediada digitalmente, passa a funcionar como eixo
articulador entre geragGes, conectando antigos e atuais sujeitos da histéria
institucional.

Além disso, a digitalizagdo atua como mediacdo temporal entre passado
e presente. Ao converter registros fisicos em documentos digitais acessiveis,
cria-se uma ponte que permite as novas geracdes acessar, interpretar e
ressignificar a historia da instituicdo. Essa mediacdo ndo é neutra: ao reor-
ganizar o acervo em ambiente digital, estabelece-se uma nova forma de
relagdo com o passado, marcada por possibilidades ampliadas de busca,
cruzamento de informacgdes e circulagdo em redes académicas.

O repositorio digital, portanto, configura-se como espago formativo. Ele
potencializa praticas pedagdgicas ao oferecer fontes primarias para pesqui-
sas, trabalhos académicos e projetos de extensao, estimulando a reflexdao
critica sobre a histdria da educacgdo profissional. Ao mesmo tempo, reforga
0 compromisso institucional com o acesso aberto e com a preservacao da
memoria como direito coletivo.

Desse modo, o HeMEPT pode ser compreendido como dispositivo poli-
tico-pedagdgico que articula preservacdo, democratizagdo e identidade.
Mais do que um ambiente virtual de armazenamento, o repositdrio constitui
espaco de producdo de sentidos, de afirmacdo histérica e de formacgéao
cidadd, reafirmando que a preservacdo da memoria institucional é também
um gesto de responsabilidade social.

Desafios e perspectivas

A sustentabilidade dos repositérios digitais constitui um dos desafios
centrais das iniciativas de preservacdo da memoria institucional. Dife-
rentemente dos acervos fisicos, cuja preservacdo depende sobretudo de
condi¢Ges ambientais e técnicas de conservagao, os ambientes digitais estdo
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sujeitos a rapida obsolescéncia tecnoldgica, a instabilidade de formatos
e a dependéncia de infraestrutura computacional. A longevidade dessas
plataformas exige atualizacdo tecnoldgica continua, monitoramento de
seguranca da informacado, rotinas sistematicas de backup e estratégias de
migracao de formatos, de modo a evitar a perda ou inacessibilidade dos
dados ao longo do tempo.

A preservacao digital, portanto, ndo é um ato pontual, mas um processo
permanente. Ela requer planejamento estratégico, definicdo de responsa-
bilidades institucionais e formagao técnica especializada. A auséncia de
politicas institucionais claras pode comprometer a continuidade do projeto,
sobretudo diante de mudancgas administrativas ou restricdes orcamentarias.
Nesse sentido, a consolidacao de normativas internas que reconhegam o
repositorio como patriménio institucional estratégico é condicdo essencial
para sua permanéncia.

Outro aspecto relevante diz respeito a governanga dainformacao. A gestdo
de direitos autorais, a definicdo de niveis de acesso, a prote¢do de dados
sensiveis e a garantia de autenticidade documental configuram dimensdes
éticas e juridicas que demandam atencdo constante. A abertura pUblica do
acervo deve ser acompanhada de critérios transparentes e fundamentados,
assegurando equilibrio entre democratizagdo do acesso e responsabilidade
institucional.

A interoperabilidade entre sistemas constitui igualmente desafio estru-
turante. Para que os repositdrios digitais ampliem seu alcance e dialoguem
com outras bases de dados, é fundamental a adogao de padrdes técnicos e
metadados compativeis com protocolos de compartilhamento de informa-
¢do. Aintegracdo com redes académicas, bibliotecas digitais e plataformas
nacionais e internacionais potencializa a visibilidade do acervo e amplia suas
possibilidades de uso cientifico. Sem interoperabilidade, o repositério corre
o risco de permanecer isolado, limitando seu impacto e sua funcao social.

No plano macroestrutural, a consolidacdo de politicas publicas voltadas
a preservacdo da memoria educacional revela-se decisiva. A memoria das
instituicGes de ensino compde o patrimonio cultural do pais e, como tal,
deve ser reconhecida como bem publico. Investimentos em infraestrutura
digital, formacado de profissionais, financiamento continuo e incentivo a
criagao de redes colaborativas sao elementos fundamentais para garantir
a continuidade e expansao dessas iniciativas.

Além dos desafios técnicos e politicos, ha também perspectivas promis-
soras. Aampliacdo da cultura do acesso aberto, o fortalecimento de praticas
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de ciéncia aberta e o0 avanco das tecnologias de informacao oferecem con-
dicGes favoraveis para a expansao dos repositorios digitais. Aincorporagado
de recursos de acessibilidade, ferramentas de busca avancada e integragao
com ambientes educacionais virtuais amplia o potencial formativo dessas
plataformas.

Aexperiéncia do HeMEPT evidencia que a sustentabilidade de um reposi-
torio digital depende de articulacdo entre tecnologia, politica institucional e
compromisso social. Mais do que manter uma plataforma ativa, trata-se de
consolidar uma cultura de preservagdo da memdria que reconheca o acesso a
informacdo histdrica como direito coletivo e como elemento estruturante da
identidade educacional. Nesse horizonte, os desafios convertem-se também
em perspectivas: fortalecer redes, ampliar parcerias interinstitucionais e
consolidar politicas publicas que assegurem a permanéncia e a expansao
das iniciativas de preservagao digital no campo da Educagdo Profissional
e Tecnoldgica.

Consideracodes finais

A experiéncia de constitui¢cdo do Repositorio Digital Historia e Memoria da
Educacdo Profissional e Tecnolégica (HeMEPT) evidencia que a preservagao
da memodria institucional ultrapassa a dimens&o técnica da digitalizagao
e insere-se no campo das disputas simbélicas, das politicas de memdria
e das responsabilidades publicas das instituicdes educacionais. Ao longo
desta reflexdo, buscou-se demonstrar que a criagdo de um repositério digital
envolve decisGes epistemoldgicas, metodoldgicas e politicas que influenciam
diretamente a forma como o passado sera narrado, acessado e apropriado
socialmente.

A memobria institucional, compreendida como construgdo coletiva e
dinamica, constitui elemento estruturante da identidade e da cultura or-
ganizacional. Ao sistematizar e disponibilizar documentos histéricos em
ambiente digital, o HeMEPT contribui para consolidar a trajetéria da Educa-
¢do Profissional e Tecnoldgica no Brasil, oferecendo subsidios para pesquisas
historiograficas, reflexdes pedagdgicas e analises sobre politicas educa-
cionais. Nesse sentido, o repositorio ndo apenas preserva registros, mas
potencializa novos olhares e interpretagdes sobre a histdria institucional.

A articulagdo entre preservagao fisica, digitalizacdo qualificada e orga-
nizagao por metadados estruturados revelou-se fundamental para garantir
autenticidade, contextualizacdo e recuperacgao eficiente da informagdo. O
processo demonstrou que a preservacao digital exige planejamento con-
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tinuo, padronizacgdo técnica e compromisso institucional permanente. Ao
mesmo tempo, evidenciou que a adogdo de softwares livres e estratégias
de acesso aberto pode viabilizar projetos dessa natureza mesmo em con-
textos de restricdo orcamentaria, desde que sustentados por planejamento
e formacgdo adequada.

Do ponto de vista politico-pedagdgico, o HeMEPT reafirma o acesso a
memoria como direito coletivo. Ao democratizar registros antes restritos
ao espaco fisico da instituicdo, amplia-se a circulagdo do conhecimento
histérico e fortalece-se o sentimento de pertencimento da comunidade
académica. A digitalizacdo, nesse contexto, opera como mediagao entre
passado e presente, permitindo que novas geragdes revisitem e ressignifi-
quem a trajetdria institucional.

Entretanto, os desafios permanecem significativos. A sustentabilidade
tecnoldgica, a interoperabilidade entre sistemas, a atualizagdo continua de
formatos e a consolidagdo de politicas institucionais permanentes consti-
tuem condicGes indispensaveis para a longevidade do repositorio. Além
disso, é necessario avancar na articulagdo com redes académicas e politicas
publicas voltadas a preservagdo da memoria educacional, reconhecendo os
acervos institucionais como parte do patriménio cultural brasileiro.

A experiéncia analisada indica que os repositdrios digitais podem desem-
penhar papel estratégico na consolidagdo da ciéncia aberta, na ampliagdo
da transparéncia institucional e na valorizagao do patrimonio educacional.
Contudo, sua efetividade depende da constru¢ao de uma cultura institucio-
nal de preservacdo que reconheca a memaéria como dimensao constitutiva
da formacao e da cidadania.

Por fim, o HeMEPT evidencia que preservar é também projetar o futuro.
Ao organizar e disponibilizar registros historicos, a instituicdo reafirma seu
compromisso com a continuidade de sua missao educativa e com a respon-
sabilidade social de garantir acesso publico ao conhecimento. A preservacao
da memoria institucional, articulada as tecnologias digitais, configura-se,
assim, como pratica de resisténcia ao esquecimento, de afirmacao identitaria
e de fortalecimento da Educacdo Profissional e Tecnoldgica como campo
estratégico para o desenvolvimento social e educacional do pais.
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Escolas primarias rurais do antigo distrito
de Morretes/SC: vestigios, memoria e
patrimoénio educativo

Odécia Almeida de Souza da Silva
Maria Aparecida Casagrande
Giani Rabelo

Introducao**

A Historia da Educagdo Rural no Brasil, por um longo periodo, permane-
ceu a margem das grandes narrativas historiograficas que, tradicionalmente,
privilegiaram as instituicGes escolares urbanas. Contudo, nos Gltimos anos,
esse cenario tem se transformado e a histéria da educacdo rural emerge
como um campo de investigacdo académica de crescente relevancia e
reconhecimento.

Este trabalho é resultado de uma atividade de campo realizada pelo
Grupo de Pesquisa “Historia e Memdria da Educagdo” (GRUPEHME®). Nosso
objetivo foi identificar os vestigios materiais das escolas primarias rurais do
antigo distrito de Morretes*, hoje parte do municipio de Maracaja, no sul
do Estado de Santa Catarina. Compreende-se que os vestigios encontrados
sao como fontes que podem contribuir para o entendimento das culturas
escolares materiais e imateriais produzidas nas instituicdes acessadas.

O delineamento tedrico-metodoldgico do estudo se caracteriza como
uma pesquisa qualitativa em Histdria da Educagdo, com foco na Histéria
das Instituicoes Escolares. Foram realizados trabalhos de campo, pesquisa
documental e um cotejamento bibliografico. O trabalho se situa no dmbito
da abordagem tedrica da Histdria Cultural que, segundo Eliane Maria Teixeira
Lopes e Ana Maria Oliveira Galvao (2001, p. 51), permite ir além dos objetos

4 Este trabalho foi financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa e Inovagdo do Estado de Santa
Catarina (FAPESC), por meio do Edital de Chamada Publica FAPESC n°® 54/2022 - Programa de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo de Apoio aos Grupos de Pesquisa da Associagdo Catarinense das
Fundacdes Educacionais (ACAFE).

45 O GRUPEHME estd vinculado a Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC).

4 O distrito de Morretes, no ano de 1943, teve o nome modificado para Maracaja devido a existéncia
de outras localidades com o mesmo nome, o que acarretava problemas de desvios de correspon-
déncias. O nome Maracaja foi escolhido pela presenca significativa do felino “gato-Maracaja” nas
matas da regido (Moraes; Souza; 2009).
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tradicionais e oficiais de investigacao, lancando olhares para “[...] tantos
outros sujeitos e objetos que contribuem para a melhor compreensao dos
processos educativos do passado”.

O recorte temporal da pesquisa foi definido a partir da década de 1930,
data de fundagdo das primeiras escolas primarias rurais identificadas,
quando, no Brasil e em Santa Catarina, assim como na regiao objeto deste
estudo, comecam a se intensificar iniciativas para expandir a instrucdo publi-
ca primaria. O final das discussoes foi demarcado na década de 1990, periodo
em que as politicas neoliberais influenciam as legislagdes e promovem
nucleacdes e municipalizacdes de escolas rurais, causando a desativacao
de muitas das instituigdes.

Quanto a delimitagdo espacial da pesquisa, esclarecemos que se trata
do distrito de Morretes, que em 1944 passou a ser denominado Maracaja e
abrangia uma regido rural localizada, na margem esquerda do rio Ararangua,
no extremo sul de Santa Catarina, no municipio de Ararangua, o qual, no
ano de 1967, foi emancipado com parte da area do distrito.

Para iniciar o desenvolvimento da pesquisa, como uma das atividades
de campo do GRUPEHME, um mapeamento e a catalogac¢ao das escolas
rurais existentes no antigo distrito de Morretes foi realizado, observando e
fotografando suas estruturas e ruinas ou apenas os terrenos de localizagdo
a fim de identificar os espacos existentes e organizar a cartografia escolar
da regido envolvida no estudo.

O referido grupo de pesquisa foi criado no ano de 2001 e vem desenvol-
vendo, ao longo de sua trajetdria, estudos sobre as histdrias das instituicoes
escolares publicas e privadas do sul catarinense, bem como histdrias de vida
de professoras/es. Além disso, atua na salvaguarda dos documentos, das
memorias e das historias da educagao do Sul de Santa Catarina.

Este capitulo, estruturado em duas se¢des principais, inicia-se com a
descri¢do da saida de campo dos membros do GRUPEHME e a identificagdo
dos vestigios de escolas rurais. A segunda se¢do dedica-se ao inventario
dos remanescentes fisicos das instituicdes de ensino primario no distrito
de Morretes, compreendendo que tais ruinas ndo apenas materializam a
presenca de sujeitos histdricos: professores(as), alunos(as) e membros da
comunidade escolar que, frequentemente, encontraram nesses espagos o
Unico acesso a escolarizagdo ou o inicio de uma carreira pedagdgica, mas
também fornecem indicios daimplementagdo de politicas publicas estatais
no contexto rural. Em conjunto com a introducao e as consideracdes finais,
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este estudo busca lancar luz sobre os patrimonios histdricos educativos da
regido.

A saida de campo e o encontro com 0s vestigios das
escolas primarias rurais

A saida de campo foi realizada no més de novembro de 2022, ocasido em
que foram mapeadas as escolas primarias rurais existentes no distrito de
Morretes, que possuiam vestigios materiais das edificacées que permitiram
suas identificagdes. No decorrer dos anos de 2023 e 2024 foram realizadas
pesquisas em instituicoes que receberam os documentos de escolas extin-
tas e também no Arquivo Publico de Ararangua, no arquivo da Prefeitura
Municipal de Maracaja e no Arquivo Publico Estadual, a fim de mapear a
localizagdo de possiveis acervos documentais para o desenvolvimento de
pesquisas futuras. O resultado desse processo foi a elaboracao de um mapa
com vinte (20) escolas primarias rurais identificadas durante a pesquisa.

Figura 1 - Localiza¢do das Escolas Primarias Rurais identificadas no distrito de Morretes - Maracaja

Fonte: Mapa elaborado pela Engenheira Civil Vanessa Aparecida Jerénimo (2022).
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Com base no mapa acima disposto, o Quadro 1, a seguir, detalha as

escolas identificadas no distrito de Maracaja, apresentando suas datas e no-
menclaturas de registro, conforme os documentos estudados. E importante
salientar que o processo de identificagdo e catalogacao ndo pode se limitar
aos dados de registro oficial. Em algumas localidades, as escolas iniciaram
suas atividades de forma improvisada, operando em residéncias ou galpdes
cedidos por familiares de estudantes ou membros da comunidade e, por
vezes, mudaram de local. Em certas localidades, mais de uma escola operou
simultaneamente no periodo investigado, o que reforgca a complexidade
desse processo.

Quadro 1 - Instituicdes escolares rurais do distrito de Maracaja
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Comunidade Escolas/ nomenclaturas Ano/Fonte
Escola Mista Municipal Rodrigues
Alves 1948 (IGAE)
Escola Mista Municipal de Sangada | 1948 (IGAE)
Canga 1956 (Decreto n°® 169 de 01/03/1956)
01 | BarroVermelho |EscolalsoladaSangada Canga 1958 (DO) Convertida em Reunida
Escolas Reunidas “Manoel Rocha” 1956 (DO) 1963 (DO)
Escola Isolada de Sanga da Canga 1965-1969 (DO)
Escola de Ensino Fundamental 2004 (DO)
Sanga da Canga
02 | Campo Mae Luzia | Escola Isolada Campo Mae Luzia 1977 (DO)
1950 (IGAE)
Escola Mista Municipal de Cedro 1951 (IGAE)
Escola Mista Desdobrada de Cedro | 1951 (IGAE)
03 | Cedro Escola Mista Municipal Desdobrada | 1954 (DO) - 1982 (DE)
de Cedro 2000 (Transferéncia para o
Escolalsolada Cedro municipio de Maracaja) Decreto
1.031 de 15 de margo de 2000.
Escola Mista Desdobrada Municipal
de Barro Vermelho 1944 (DO) - 1947 (DE)
Escola Mista Municipal de Barro 1948 (IGAE) - 1947(DE)
Vermelho 1942 (DE) - 1951 (IGAE)
Escola Mista Estadual de Barro 1947 (DE) - 1950 (IGAE)
£ doB Vermelho 1952 (DO) Desdobramento
04 | ENCruzo do Barro | gscola Mista Desdobrada Estadual
Vermelho de Barro Vermelho 1953 (DO) Desdobramento
Escola Isolada Barro Vermelho 1953 (DO)
Escola Reunida Prof. Floriano Felix 1962 (DO) Desdobramento
dos Santos 2000 (Transferéncia para o
; municipio de Maracaja) Decreto
Escolas Reunidas de Barro Vermelho 1.031 de 15 de marco de 2000.
ooo.......____|EscolalsoladaBarroVermetho | .
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Comunidade

Espigdo da Pedra

Escolas/ nomenclaturas
Escola Isolada Espigdo da Pedra

Escola Mista Municipal Espigdo da
Pedra

Escola Isolada Espigao da Pedra

Ano/Fonte

1930 (Decreto n° 605 de 03/01/1930)
1942 (IGAE)

1963 (DO) - 1989 (DO)

1992 (DO)

06

Espigdo da Toca

Escola Mista Municipal Espigéo da Toca

Escola Estadual Desdobrada de
Espigdo da Toca

Escola Isolada de Espigdo da Toca
Escola Isolada Natale Acordi

1941 (DO) - 1959 (DE)

1965 (DE)

1975 (DE) - 1980 (DE)

1981 (Lei n°5.869 de 07/05/1981)

2000 (Transferéncia para o
municipio de Maracaja) Decreto
1.031 de 15 de margo de 2000

07

Espigdo Grande

Escola Mista de Espigdo Grande
Escola Isolada Espigdo Grande
Escola Isolada Santos Dumont

Escola de Educagdo Basica
Municipal Santos Dumont

Escola de Educacdo Basica
Municipal Eulélia Oliveira de Bem

1970 - (PMM)
1977 - (PMM)
1983 - (PMM)
2000 - (PMM)
2002 - (PMM)

08

Garajuva

Escola Mista Estadual Desdobrada
de Garajuva

Escola Mista Municipal de Garajuva

Escolas Reunidas Professor Adolfo
Postol

DO) - 1947 (DO)
1948 (IGAE)
1953 (DO) - 1996 (DE)

2000 (Transferéncia para o
municipio de Maracaja) Decreto
1.031 de 15 de margo de 2000.

Escola Mista de Canjica
Escola Mista de Canjicas

1888 (Regeneragao, 1888)

(
09 Hercilio Luz/ Escola Estadual Desd. Mista de 1929 (RepUblica) - 1947 (DO)
Canjicas Canjicas 1944 (DO)
Escolas Reunidas Prof® Eremeta 1947 (DO) - 1981(DE)
Sousa
1929 - (Jornal Republica
Escola de Ilhas Colonia de 26/09/1929)
Pescadores Tener.1t.e Silveira 1948 ((IGAE)
10 | 1thas EZCI‘I’ESN“S“ Municipal Desdobrada | ;g55 (nocreto n° 498 de 09/04/1953)
Escola Isolada de Ilhas 1972 (0 Estado, 06/08/1962)
Escola Isolada de Ilhas 1979 (DO)
1988 (DO)
Escola Isolada Lagoa Mae Luzia 1961 (Decreto n® 1868 de
o ._ | Escolalsolada Primeira Lagoa Mde 01/03/1961)
11 | Lagoa Mae Luzia Luzia 1963 (DO)
Escola Isolada Lagoa Mae Luzia 1982 - (DP)

12

Morro Agudo

EscolaIsolada Morro Agudo

EscolaIsolada de Morro Agudo
EscolaIsolada de Morro Agudo
Escola Isolada de Morro Agudo
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1962 (Decreto 1064 de 12/09/1962)
- 1964 (DO)

1968 (DO) - 1970 (DO)
1988 (DO)




Comunidade Escolas/ nomenclaturas Ano/Fonte

Escola Mista Municipal de Pontao 1944 (DO)
Escola Mista Municipal de Pontao 1948 ((IGAE)

13 | Pontso Escola Isolada Pontdo 1956 (Decreto n° 36 de 09/03/1956)
Escola Isolada de Pontdo 1987 (DO)
E(s)cnigaode Ensino Fundamental 2008 (DO)
Escola Isolada de Rio dos Porcos 1922 (AHA)
Ezcrgtlflesta Desd. Est. de Rio dos 1941-1944 (DO)

14 | Rio dos Anjos 1950 (DO) - 1964 (DO)

Escola Desdobrada Estadual de Rio
dos Porcos

Escola Isolada Rio dos Porcos

1955 (DE)
1973 (DE) - 1984 (DE)

15

Sanga do Marco

Escola Mista Municipal de Sanga do
Marco

Escola Isolada Sanga do Marco

1951(IGAE) - 1960 (DO)
1961 (DO) - 1995 (DO)

1962 (DO) (Decreto 1064 de
12/09/1962)

16 f/lar;gsio Escola Isolada Sangdo Madalena 1966 (DO) - 1983 (DO)
adalena 2000 (Transferéncia para o
municipio de Maracaja) Decreto
1.031 de 15 de margo de 2000.
1968 (DO) - 1988 (DO)
17 | VilaEsperanca | Escola Isolada de Vila Esperanca 2000 (Transferéncia para o
municipio de Maracaja) Decreto
1.031 de 15 de margo de 2000
Escola Es.tadual d.e.Volta Curta 1934 (DO)
18 | Volta Curta Escola Mista Municipal de Volta 1968 (PMM)
Curta
Escola Isolada Volta Curta 1974 (DE)
Escola Estadual de\{olt? do Silveira 1941 (DO)
Escola d?Volta do Silveira 1943 (DO)
19 | Volta da Silveira | Escola Mista !Estgdual Desdobrada 1944 (DO)
de Volta do Silveira
Escola Mista Volta do Silveira 1946 (DO)
Escola Isolada Volta do Silveira | 1960 (DO) - 1964 (DO)
o Escola Isolada Volta do Silveira Il 1947 (DO)
20 | Volta da Silveira ll

Escola Isolada Volta do Silveira Il

1960 (DO) - 1988 (DO)

Fonte: Organizado pelas autoras (2025).
Legenda: DO - Diario Oficial do Estado de Santa Catarina - Arquivo Publico de Santa Catarina;

DE - Documento Escolar;

IGAE - Inventario Geografico de Atas de Escolas;
PMM - Prefeitura Municipal de Maracaja;
AHA - Arquivo Histérico de Ararangua;
DP - Documento pessoal da Professora Avanir Maria Albino.

Nas comunidades do distrito de Morretes, observou-se, pelos indicios
encontrados, que a atua¢ao de algumas escolas precedeu seus atos formais
de criagdo. Por exemplo, a escola da comunidade de Canjicas registra suas
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primeiras aulas em 1888, e a escola da comunidade de Ilhas ja possuia ati-
vidade escolar no ano de 1929, Assim, acompanhando a realidade nacional
da época, a maioria dessas instituicGes era inicialmente denominada como
escolas mistas, implantando a coeducacgao®.

Também fica evidente, por meio dos decretos encontrados nos arquivos
do Diario Oficial do Estado de Santa Catarina (DOE/SC), que as escolas ou
as comunidades, quando alcangaram os nimeros de estudantes indicados
nas legislacées>® eram desdobradas e também decretadas como escolas
reunidas. Constatamos que as escolas das comunidades rurais de Barro
Vermelho, Encruzo do Barro Vermelho, Canjicas/Hercilio Luz e Garajuva
foram convertidas em escolas reunidas, indicando que tais comunidades
contaram com periodos de intenso fluxo populacional. Conforme Decreto
n°1.108, de 16 de fevereiro de 1949, as referidas escolas possuiam 4 classes
de alunos(as) cada (Santa Catarina, 1949).

Entre essas escolas reunidas, a Unica que se tornou uma Escola de Educa-
¢do Basica Estadual, mesmo estando localizada na area rural do municipio,
foi a Escola Reunida Prof? Eremita Souza, da localidade de Canjicas/Hercilio
Luz, que permanece ativa com ndmero significativo de alunos. A Escola
Reunida Prof. Adolfo Postol, de Garajuva, depois de ser municipalizada foi
desativada, assim como a escola de Barro Vermelho que também passou
para a gestdo municipal, sendo desativada. Ja a Escola Reunida Prof. Floriano
Felix dos Santos, de Encruzo do Barro Vermelho foi convertida, primeira-
mente, em Escola Isolada Estadual, sendo municipalizada como escola de
ensino fundamental e, atualmente, tornou-se a Escola de Educacdo Basica
Municipal Maria Libania Machado.

0 quadro apresentado acima traz indicios de que as escolas primarias
rurais sao, em sua maioria, fundadas e geridas, variando entre governo
municipal e estadual, sendo que algumas passaram definitivamente a ser
administradas pela Prefeitura Municipal de Maracaja e de Ararangua ao
longo dos anos. Dados encontrados no DOE/SC de 28 de setembro de 1970,
anunciam gue nesse ano, o Governo Federal firmou Termo de Convénio com
o objetivo de expansdo e aperfeicoamento progressivo da Rede Nacional de
Ensino Primario, conforme se vé no excerto a seguir.

47 Jornal Regeneragdo, Desterro, 28 set. 1888.

48 Jornal Republica, Florianépolis, 28 set. 1929.

4 Otermo “coeducagdo” refere-se ao acesso a educagdo para criangas do sexo feminino e masculino.

50 Conforme Lei n° 1665, de 15 de outubro de 1929, o desmembramento da escola em dois turnos
com a contratagdo de um(a) professor(a) adjunto (a) seria possivel se a escola mantivesse por seis
meses a frequéncia média de 60 alunos(as).
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Aos 23 dias do més de fevereiro de mil novecentos e setenta, em Brasilia,
o Govérno Federal, representado pelo ministro de Estado de Educacdo e
Cultura, Excelentissimo Senhor Senador Jarbas Passarinho e a Prefeitura
Municipal de Maracaja do Estado de Santa Catarina, representado pelo exce-
lentissimo Senhor Deputado Federal Adhemar Guisi, acordam pelo presente
termo de convénio, cdnscios da necessidade de atingir as metas do Plano de
Educagdo articulados com aquele, estabelecer as condi¢des para aplicagao
dos recursos correspondente ao auxilio pecunidrio da Unido para a expansdo
e aperfeicoamento progressivo da Rede Nacional de Ensino Primario, através
de convénios diretor com Prefeituras Municipais e, excepcionalmente com
entidades privadas de ensino primario gratuito[...] Os recursos de que trata
esse convénio serdo aplicados como auxilio para construir duas escolas
primarias com uma sala de aula e dependéncias nas localidades de Espigdo
Grande e Cedro no Municipio (Santa Catarina, 1970, p. 9).

Por esse termo, o Governo Federal comprometeu-se em repassar “NCr$
15.000,00 (quinze mil cruzeiros novos)” para a construcao de duas escolas
primarias em comunidades rurais do recém-criado municipio de Maracaja.
Conforme a clausula terceira, no termo, a prefeitura teria 120 dias, a partir do
recebimento dos recursos, para concluir o plano de aplicacao do convénio.

Sobre o mesmo termo encontramos, no arquivo da Prefeitura Municipal
de Maracaja, o projeto de Lei n° 14/69, que autoriza o municipio a firmar
convénio com o Ministério da Educagdo e Cultura para a construcdo das duas
escolas nas localidades de Cedro e Espigao Grande. Cabe salientar que, em
relacdo a comunidade de Espigdo Grande, a escola primaria mais proxima
era a Escola Barro Vermelho que ficava a longa distancia para as criangas
que a frequentavam.

Nos arquivos da Escola Mista de Espigao Grande, consta uma ata de 1°
de agosto de 1970 que menciona a relagao de alunos/as matriculados/as. A
instituicdo contava com quatorze (14) alunos no primeiro ano (cinco meninos
e nove meninas) e sete (07) no segundo ano (quatro meninos e trés meninas).
Em 1971, a escola expandiu-se com a criagdo de uma turma de 3° ano, sob
a responsabilidade da professora Amélia Maria de Souza, que lecionava na
classe multisseriada. No ano seguinte, 1972, foi formada uma turma de 4° ano
com seis (06) estudantes. Em abril do mesmo ano, a escola passou por um
desdobramento: a administragdo municipal contratou Maura Inacio Ramos
para lecionar as turmas de 1° e 3° anos, enquanto a professora Amélia Maria
de Souza assumiu as turmas de 2° e 4° anos (Maracaja, 1970).

As informagdes encontradas na ata da Escola Mista de Espigdo Grande
foram utilizadas nesta pesquisa com o objetivo de evidenciar a realida-
de da criagdo das escolas primarias rurais da regido estudada, as quais,
inicialmente, surgiram como instituicdes multisseriadas e mistas, sendo
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posteriormente desdobradas. Tratava-se de uma escola de madeira, com
apenas uma sala de aula que funcionaria de forma multisseriada. A unidade
escolar tinha varias janelas, uma porta, uma pequena area e uma cozinha
também pequena. Como banheiro contavam com uma “patente”*. A descri-
cdo dessa escola ndo é exclusiva da localidade, as fotografias encontradas
nos arquivos pesquisados indicam que no Distrito de Morretes/Maracaja e
nos municipios de Maracaja e Ararangua, foram instaladas algumas outras
escolas do mesmo padrao. Esses modelos, conforme os Planos de Metas dos
governos catarinenses, eram tidos como escolas emergéncias.
Figura 2 - Fotografias de escolas do distrito de Maracaja em estrutura de madeira nas décadas
de 1960 e 1970

Escola Mista de Espigdo Grande Escola Isolada Mae Luzia

Escola Vila Esperanca Escola Isolada de Espigdo da Toca

Fonte: Arquivo Particular da familia de Thomaz Pedro da Rocha (Escola Mista de Espigdo Grande) e
Arquivo Histérico de Ararangud/SC.

Os dados referentes a criacdo das escolas de Cedro e de Espigdo Grande
foram utilizados nesta pesquisa com o intuito de demonstrar que o Governo
Federal, conforme o Plano Nacional de Educacao, estabeleceu metas quanti-
tativas em relagdo ao ensino primario: “matricula até a quarta série de 100%

51 Patente eraum termo utilizado para se referirauma pequena estrutura de madeira com um banco
e um buraco no solo, onde eram realizadas as necessidades fisioldgicas.
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da populagdo escolar de 7 a 11 anos de idade e matricula nas quintas e sextas
séries de 70% da populagdo escolar de 12 a 14 anos” (Teixeira, 1962). Pode-se
constatar que, a partir das metas do referido plano foram implantadas agdes
como o Termo de Convénio firmado com o municipio de Maracaja, para
repassar recursos e estimular o aumento da escolarizagdo primaria.

O Jornal “O Estado”, de Floriandpolis, em 6 de janeiro de 1974, divulga a
propaganda da campanha do Estado de Santa Catarina em relacdo a necessi-
dade de escolarizagao da populagdo e atribuindo responsabilidade individual
para o sucesso ou fracasso na vida escolar, como se vé no excerto abaixo.

Figura 3 - Propaganda de “O Estado” de 6 de janeiro de 1974

Nunca foi tdo facil estudar.... Hd sempre uma escola esperando por vocé. Na
foto solitaria na colina, a Escola Isolada de Cedro, no municipio de Maracaja.
Aacdo Catarinense de Desenvolvimento do Governo Colombo quer ver vocé,
livros debaixo do braco, caminhando para 4. Lembre-se que quem estuda
sempre alcancga (O Estado, 1974, p. 1).

Fonte: Hemeroteca Digital Catarinense (2025).

No mesmo sentido, no jornal “O Estado”, em 2 de setembro de 1975, o
Governo Estadual anuncia a liberagdo de recursos para a construgao de
novas escolas

O Feaesc, 6rgdo da secretaria da Educacdo do Estado, transferiu ao Departa-
mento Autdnomo de Edifica¢do - DAE - a importancia de Cr$ 1.923.492, 60,
que se destina a construcdo, ampliacdo e reformas de escolas no interior do
Estado. Segundo informou o coordenador do Feaesc professor Archimedes
Filho, os recursos sdo oriundos do Salario Educacdo quota federal, orcamento

217



plurianual de investimentos, Fundo de Participagdo dos estados, Fundo Es-
pecial e de Recursos préprios do Estado. Informou ainda o coordenador que
os recursos para as escolas do Sul do Estado sdo destinados a reconstrucao
de prédios escolares danificados ou destruidos pela enchente de margo do
ano passado. [...] E.I. Rio dos Porcos, Ararangua Cr$ 15.361,29 [...] E.I. Barro
Vermelho, Maracaja- Cr$ 3.806,76; E.|. Espigdo da Toca, Maracaja Cr$ 3.990.61
[...] (O Estado, 02/09/1975, p. 3).

A intensificagdo gradual dos investimentos nas estruturas das escolas
primarias rurais resultou na substituicdo das escolas de madeiras por
edificacdes de alvenaria. Tais constru¢des mantiveram, em alguns casos,
apenas uma sala de aula, enquanto em outros, apresentavam duas salas, o
que possibilitava o desdobramento de turmas. Geralmente, as aulas eram
organizadas em dois turnos, alocando-se os discentes do terceiro e do quarto
anos ao periodo matutino e os do primeiro e segundo anos ao vespertino.
Essareconfiguracao resultou em um aumento substancial da demanda por
professores(as) para lecionarem em turmas de Unica série.

Figura 4 - Imagens de escolas do distrito de Maracaja em estrutura de alvenaria

Escola Rio dos Porcos - comunidade de Rio dos Escola Sanga da Canga - Comunidade de Barro
Anjos Vermelho

Escola Isolada Natale Acordi - Espigao da Toca Escola Isolada Pontdo - Pontao
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Escola Isolada de Ilhas - Ilhas - Década de 1970 Escola Isolada de Cedro

Fonte: Arquivo Histdrico de Ararangud, Arquivo da prefeitura de Maracaja e Arquivo Publico de Santa
Catarina das décadas de 1980 e 1990.

As instituicOes de ensino publico, como as apresentadas nesta pesquisa,
foram os espacos rurais que as professoras primarias ocuparam, desde o
fim do governo imperial, no distrito de Maracaja. De forma semelhante, sdo
os lugares ocupados por professores(as) no restante do Estado de Santa
Catarina e no pais; bem como no cenario internacional ocidental, que ndo
denota diferenciagdes expressivas no processo de escolarizacao rural. As pro-
fessoras, com ou sem formagdo minima, foram ingressando no Magistério,
geralmente substituindo outras docentes, nas escolas rurais mais longinquas,
assumindo responsabilidades quanto ao ensino publico nesses espacos,
apds a proclamacgdo da Republica.

Os patrimonios materiais das escolas primarias
rurais do distrito de Morretes/SC

O mapeamento das escolas primarias rurais no territério do Distrito de
Morretes teve como objetivo inicial rememorar a importancia dessas insti-
tuicGes, principalmente para as populagdes das areas rurais mais afastadas
dos grandes centros urbanos. Com o advento da Republica, na explanagdo
de Rosa Fatima de Souza (2014, p. 105), a exemplo do Estado de Sdo Paulo,
os reformadores educacionais apostaram nos modelos de modernos grupos
escolares, os quais agrupavam alunos de escolas reunidas e isoladas de uma
regiao, em uma escola que representaria superioridade material e organi-
zacional. Para a autora, com a criacdo e implantacao de grupos escolares
no Brasil, ocorreu no dmbito do pensamento educacional, a época, uma
representacao negativa das escolas isoladas e reunidas: “As primeiras como
representantes do passado e as segundas como uma modalidade transitoria,
ambas mediocres e fadadas ao desaparecimento” (Souza, 2014, p. 105).
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Contudo, como mostram os dados aqui coletados, mesmo com a criagao
dos suntuosos grupos escolares espalhados no pais, no ano de 1947, no mu-
nicipio de Ararangua, existiam apenas dois grupos escolares, que atendiam a
650 estudantes. Em contraste, havia 71 escolas isoladas estaduais com 4.258
estudantes e 62 escolas isoladas municipais com 2.647 estudantes®?. Esses
numeros demonstram, de acordo com Souza (2014, p. 109), que 0 processo
de democratizacdo do ensino publico no pais ocorreu com a participacéo
de outros tipos de escolas primarias, além dos grupos escolares, e que essa
atuacgdo “[...] ndo pode ser menosprezada, uma vez que particularmente as
escolas isoladas, [...] foram responsaveis pela escolarizagdo de um signifi-
cativo contingente da populagdo brasileira”.

Os estudos e as problematizagdes em torno dos patriménios historicos
das instituicOes escolares sao fundamentais para a compreensao dos proces-
sos educativos e de suas contradi¢des. Na concepcao de Maria Jodo Mogarro
(2005, p. 105), “[...] 0 espaco fisico (edificio e zona envolvente) corporiza esse
universo; os espdlios arquivistico, museoldgico e bibliografico integram os
documentos, portadores de informagdes valiosas e que nos trazem, do pas-
sado até o presente [...]”. Esses bens produzidos no interior das institui¢des,
0s quais permitem a rememoracado de “[...] aspectos da vida da escola e
tornam possivel escrever o itinerario da instituicdao” (Mogarro, 2005, p. 105).

Apos a identificagdo das escolas primarias existentes no distrito de
Morretes, hoje municipio de Maracaja, realizou-se uma analise sobre a
permanéncia, as condi¢les e os usos das arquiteturas que abrigaram essas
instituicdes. Constatou-se, no ano de 2022, conforme as localidades das
referidas escolas, a seguinte realidade:

Quadro 2 - Situagdo das edificacdes das escolas primarias rurais do distrito de Morretes
(atualmente Maracaja) - 2022

Escolas onde

VPt VTt Edificacdo em Edificacao com modificagoes nas A 7T
Edificagdes em | Edificacdo o se identificou

P uso para fins estruturas, mas que permaneceram
ruinas abandonada sem uso A Ao ELELENGH

comunitarios como institui¢ao escolar
terrenos

Cedro Garajuva EspigdodaToca |Encruzodo BarroVermelho Volta Curta
Vila Esperanca | Rio dos Anjos Barro Vermelho Ilhas Lagoa Mae Luzia
Morro Agudo SangadoMarco | Hercilio Luz Sangdo Madalena
Volta Silveira | Campo Mae Luzia
Volta Silveira ll Espigdo da Pedra |Espigdo Grande
Pontdo

Fonte: Organizado pelas autoras (2025).

52 Dados obtidos a partir da mensagem do Governador Aderbal Ramos da Silva a Assembleia Legis-
lativa em 1948.
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O quadro apresentado acima permite constatar que, das 20 escolas pri-
marias rurais identificadas no distrito objeto deste estudo, apenas quatro
permanecem em atividades educativas nas suas comunidades de origem,
ainda que com suas edificagdes modificadas ou incorporadas as atuais. Em
relagdo aos novos usos destinados as cinco edifica¢Ges identificadas, duas
passaram a ser utilizadas como sedes de clube de maes e de atividades
religiosas, uma foi transformada em posto de saude, outra virou capela
mortudria e a Ultima estava em obras, ndo sendo informado ou possivel
avaliar o seu uso atual. A realidade de abandono, demoli¢do ou de esta-
belecimento de novos usos das edificacGes é resultado dos processos de
municipalizacdo e nucleacdo do ensino que tém se desenvolvido no pais e
no Estado catarinense, desde a década de 1980.

Os estudos de Solange Aparecida Zotti e José Luiz Sanfelice (2020, p. 4)
afirmam que o desenvolvimento das politicas neoliberais no Brasil tinha o
objetivo de “[...] instituir um Estado Minimo com condigGes para que o pais
entrasse na era da modernidade”. Nesse cenario, a Constituicdo Federal
de 1988, em seu artigo 211, estabeleceu que: “A Unido, os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios organizardo, em regime de colaboragdo, seus
sistemas de ensino” (Brasil, 1988, p. 86). Ja a descentralizagdo, prevista no
projeto de reforma do Estado brasileiro, apostava na transferéncia direta das
responsabilidades educacionais aos municipios a fim de reduzir os gastos
publicos.

Entre as medidas reformadoras dos governos neoliberais, destacam-se
a implementacado da Lei do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Funda-
mental (FUNDEF) e areformulagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) no ano de 1996. Essas legislagdes e os Planos Estaduais de
Educagdo, segundo Zotti e Sanfelice (2020, p. 6), “impulsionaram as politicas
de descentralizacao com a criacdo dos sistemas municipais de ensino”. Desse
modo, a manutengao de escolas rurais com nimero reduzido de estudantes
em comunidades longinquas foi, aos poucos, tornando-se onerosa para as
gestdes municipais. As escolas que nao contaram com a resisténcia de suas
comunidades foram desativadas e os alunos redirecionados para escolas
maiores, geralmente situadas mais proximas ao centro das cidades.

Esse processo de nucleacao e municipalizacao do ensino provocou, por
vezes, situacdes de desaparecimento das edifica¢des, dos documentos,
dos mobiliarios e dos demais objetos produzidos nas referidas instituicdes
durante o desenvolvimento de suas praticas educativas. Neste estudo, foram
encontrados apenas alguns acervos documentais, os quais se encontravam
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nasinstituicdes que receberam os alunos das escolas isoladas desativadas ou
naquelas que permaneceram em atividades. Outros documentos produzidos
por algumas dessas instituicdes foram localizados nos acervos do Arquivo
Histdrico de Santa Catarina, nos arquivos da Prefeitura de Maracaja e no
Arquivo Historico de Ararangua.

Consideracdes finais

Este estudo, que emergiu das atividades de campo do GRUPEHME, conse-
guiu identificar e analisar os vestigios materiais das escolas primarias rurais
do antigo distrito de Morretes/Maracaja, contribuindo para o entendimento
das culturas escolares rurais no sul de Santa Catarina. Ao abranger o periodo
de 193021990 e empregar uma abordagem tedrico-metodoldgica qualitativa
em Histdria da Educacgdo, a pesquisa destaca aimportancia de salvaguardar
o patrimonio histdrico educativo da regido. Assim, vé-se aimportancia de se
preservar amemoria e os patrimonios historicos das escolas primarias rurais,
ndo apenas como edificagdes fisicas, mas como testemunhos das praticas
educativas e das relacdes sociais construidas nesses espacos.

Aanalise das escolas de Morretes/SC, atualmente o municipio de Maracaja
reforca a complexidade da histéria da educagao rural no Brasil, mostrando
como as politicas educacionais impactaram diretamente a existéncia e a
funcionalidade dessas instituices. A conservagdo desses vestigios é funda-
mental para compreender a democratizacao do ensino e garantir o direito
a memoria histdrica para as futuras geracgoes.

O estudo aponta para a necessidade de valorizar o papel das escolas rurais
na escolarizagao de um significativo contingente da populacao brasileira,
cujas contribui¢cdes ndo devem ser menosprezadas. Na concepcao de Giani
Rabelo e Marli de Oliveira Costa (2014, p. 45), “[...] os vestigios encontrados
nas escolas oferecem um terreno fértil para a compreensao da materialidade
das relagGes que sdo construidas, historicamente, no cotidiano da escola e
fora dela”. Desse modo, as reflexdes realizadas neste trabalho sobre a pro-
blematica da conservagdo dos patrimdnios historicos das escolas primarias
rurais sdo essenciais para a garantia dos direitos a memoria e ao passado
histérico previstos na Constituicdo brasileira e, principalmente, para a busca
de interpretagdes quanto aos significados das escolas e de suas atuagoes
em diferentes realidades e contextos, assim como no presente.
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Historia da educacdo nas escolas urbanas
teuto-brasileiras: um levantamento
bibliografico

Valdir Lopes Junior

Introducao

O presente artigo apresenta um estudo inicial de mestrado, vinculado
ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPel, por meio de uma
revisdo da literatura cujo objetivo é compreender a histdria das escolas
vinculadas pela Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB). Essas escolas
se consolidaram inicialmente em comunidades rurais formadas por des-
cendentes de imigrantes teuto-brasileiros, o que torna pertinente analisar
suainsergao no contexto urbano da regidao meridional do Rio Grande do Sul.
Originalmente vinculadas ao meio rural e a preservagao do idioma alemao,
tais instituicdes educacionais enfrentaram desafios significativos para seu
estabelecimento na sociedade urbana brasileira, demandando constantes
processos de adaptacdo. Tais processos se fizeram necessarios tendo em
vista o fomento do governo no sentido de que os imigrantes ocupassem
territdrios ndo habitados. A ocupacdo era necessaria e justificada por varios
motivos conforme destaca Dreher (2005, p. 50):

0 Brasilindependente necessitava de um exército. Havia, pois, a necessidade
de soldados. A seguranca nacional punha como imperativo o povoamento
de regides inabitadas, principalmente no Brasil meridional, onde havia o
perigo deincursdes da regido do Prata. Precisava-se de muita gente. Estradas
tinham que ser construidas. As coldnias militares que guarneciam essas
estradas precisavam de alimentos. Precisava-se de colonos. Finalmente,
preponderavam ainda dois outros fatores, ndo tdo explicitos, mas evidentes.
Uma era racista, outro econémico.

Pode-se perceber que esta énfase em ocupar territorios inabitados levava
os imigrantes recém-chegados e consequentemente seus descendentes
para longe de um contexto mais urbano. Esta distancia fez com que ali, na
realidade rural, surgissem educandarios junto das col6nias que aos poucos
se estabeleciam. Esta acdo explica em parte o surgimento da maioria dos
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educandarios teuto-brasileiros no contexto rural, como é o caso do Rio
Grande do Sul.

Conforme Dreher (2005, p. 72), “as primeiras comunidades luteranas
estabelecidas no Brasil fortaleceram a premissa de que a educagao cons-
tituia uma das atribui¢ées fundamentais da coletividade”. Historicamente,
desde a época de Lutero, houve incentivo para que familias e autoridades
locais garantissem a frequéncia das criangas as escolas e se empenhassem
na criagdo e manutencao dessas instituicoes, como ele mesmo destaca
ao lembrar das diferentes profissdes e responsabilidades que poderiam
ser assumidas pelas novas geracdes: “Todas essas grandes obras podem
ser realizadas por teu filho, podendo ele tornar-se essa pessoa Uutil, se o
encaminhares para essa carreira e o mandares estudar.” (Lutero, 1995; p.
349). A partir destas impressdes deixadas pelo reformador, os imigrantes
vindos de berco luterano procuraram preservar a educagdo em seu meio
ap6s a fundagdo das colonias.

Considerando entdo esta realidade, a realizacao deste estudo justifi-
ca-se pela importancia de identificar e conhecer pesquisas que abordam
essa tematica, especialmente aquelas que investigam a implementacdo e
consolidacdo das escolas paroquiais luteranas vinculadas a IELB.

Estado do conhecimento - escolas urbanas, centros
urbanos e escolas alemas

0 estado do conhecimento torna-se imprescindivel para realizarmos uma
etapainicial dainvestigacdo, sendo ele um tipo de estudo que sistematiza e
analisa criticamente a producdo cientifica sobre determinado tema em um
recorte temporal e espacial especifico, lembramos o que Morosini, Santos
e Bittencourt destacam:

O Estado do conhecimento é identificagdo, registro, categorizacdo que levem
areflexdo e sintese sobre a producgdo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses, disserta-
¢Bes e livros sobre uma tematica especifica (Morosini, Santos e Bittencourt,
2021, p. 23).

Fazer esta triagem implica buscar dados que possam alinhar com a
tematica do trabalho proposto. Por meio das analises sobre a relevancia
de averiguar o estado da arte, ou estado do conhecimento, pois nesta
perspectiva Messina (1998, p. 01) afirma que
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um estado da arte é um mapa que nos permite continuar caminhando; um
estado da arte é também uma possibilidade de perceber discursos que em
um primeiro exame se apresentam como descontinuos ou contraditérios.

Diante disso, cabe destacar que pesquisas de estado da arte nao se limi-
tam aidentificar as producdes existentes, mas a examinar, explorar, apontar
os multiplos prismas e concepgdes. Ou seja, no estado da arte é fundamental
ponderar sobre “categorias que identifiquem, em cada texto, e no conjunto
deles, as facetas sobre as quais o fenébmeno vem sendo analisado” (Soares,
2000, p. 04).

As pesquisas de estado da arte justificam sua importancia, também pela
possibilidade de buscar possiveis auséncias sobre determinadas tematicas,
assim como nas palavras de Ferreira (2002, p. 259), é um

[...] desafio de conhecer o ja construido e produzido para depois buscar
o que ainda n3o foi feito, de dedicar cada vez mais aten¢do a um nimero
considerdvel de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar continuidade
adeterminado saber que se avoluma cada vez mais rapidamente e de divul-
ga-lo para asociedade [...].

O levantamento e a revisao de pesquisas produzidas sobre o tema esco-
lhido é uma etapa elementar ao desencadeamento do método de analise
qualitativa de estudos desempenhados nas diferentes areas do conhecimen-
to. Porisso, levantar informagGes sobre os educandarios que resultaram do
empenho dos imigrantes em prol da educagao em seu meio e sua ampliacao
para as areas urbanas, torna-se fundamental para mapear e identificar os
caminhos investigativos da tematica proposta.

Para a producdo dos dados deste estudo, inicialmente realizou-se uma
busca na base de dados Google Académico em 29/07/2025 com o objetivo
de identificar pesquisas que abordassem a histéria da educagdo em esco-
las urbanas vinculadas a imigracdo teuto-brasileira e luteranismo. A fim
de delimitar e refinar a pesquisa, foram selecionados exclusivamente os
descritores “Escolas alemas”, “Centros urbanos” e “Escolas Luteranas”. Essa
metodologia permitiu concentrar a analise em producdes cientificas que
dialogam diretamente com o recorte tematico proposto entre os anos de
2017 e 2025. Ajustificativa para esse recorte tematico se da, porque simbo-
licamente 2017 foi o ano da celebracdo mundial dos 500 anos da Reforma
Luterana/protestante despertada por Martinho Lutero. O quadro abaixo
mostra o levantamento de dados, seguido de uma analise dos resultados.
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Pesquisa com os descritores: “Escolas alemas”, “Centros urbanos”, “Escolas Luteranas” e combinagdes
entre eles no site Google Académico

DESCRITOR RESULTADOS | ANALISE

Apresentam uma realidade escolar rural em sua
“Escolas Luteranas” 81 prese

maioria
“Escolas Luteranas” “Centros 10 Todos abordam contextos rurais, os quais ndo
urbanos” correspondem ao foco tematico desta pesquisa

~ Resultados majoritariamente em contextos

“Escolas alemas” 801 . J

rurais.
“Escolas alemas” “Centros 93 Predominancia do contexto rural em
urbanos” detrimento do urbano

Fonte: Autor, 2025.

A busca por meio do descritor “Escolas Luteranas”, totalizou 81 resulta-
dos. Entretanto, em sua maioria, os artigos apresentam a realidade rural
como contexto principal. Ao pesquisar o descritor “Escolas alemas” encon-
trou-se 801 trabalhos. Os artigos demonstram uma busca pelos grupos de
imigrantes alemaes que, majoritariamente, fixaram-se nas colonias, ou seja,
em contextos rurais.

Os descritores “Escolas alemas” “Centros urbanos” totalizaram 93 resul-
tados, estes, do mesmo modo evidenciam uma predominancia do contexto
rural em detrimento do urbano. Grande parte dos estudos analisa a imigra-
cdo teuto brasileira como um processo inicialmente vinculado a ocupacéo
de terras para fins produtivos, o que favoreceu a formagdo de associagoes
familiares que, em um primeiro momento, constituiram minifindios. Entre-
tanto, encontramos artigos como os de Fonseca e Tambara (2021, p. 9) que
destacam um educandario alemao urbano:

A Deutsche Schule urbana Collegio Allemao de Pelotas representou o an-
seio de uma germanidade composta por imigrantes alemaes urbanos e
descendentes que se instalaram em Pelotas, com indUstrias e comércio, na
transi¢do do Il Império do Brasil para a Republica do Brasil (1889), a partir da
segunda metade do século XIX, e na vigéncia do castilhismo (1893 e 1937),
caracterizado pelo Partido Republicano Rio-Grandense (PRR), presente no
governo do Rio Grande do Sul, por cerca de 40 anos.

Este trabalho mostra a face da Histéria da Educagdo de imigrantes ale-
maes urbanos e descentes do Brasil sob o viés da educacdo escolar urbana
na cidade de Pelotas no periodo de 1900 a 1930.

Também se destaca o trabalho de Souza (2021), que procurou identificar
instituicGes escolares de ensino primario que foram subvencionadas nas
localidades do municipio de Sdo Leopoldo/RS, especialmente, em Novo
Hamburgo:
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Em S3o Leopoldo, no ano de 1858, havia apenas trés escolas publicas, como
se percebe na tabela 1, duas funcionando na regido central do municipio
e uma delas localizada no atual territério de Novo Hamburgo (Capela da
Piedade). Em muitas localidades, a caréncia de professores habilitados e com
formacgédo especifica favoreceu a pratica da contratacdo de professores que
soubessem ler, escrever e contar. Além disso, as Aulas Publicas eram instala-
das quando existia algum docente. Havendo um professor, que era alocado
segundo a demanda de matriculas, considerando o nimero de criangas em
idade escolar, sem atendimento ou por interesses politicos, os recursos eram
providenciados. Aorganizacdo da comunidade também influenciava parao
nimero maior ou menor de oferta de aulas (Souza, 2021. p 758-759).

Algumas destas escolas que foram subvencionadas estavam ligadas a
comunidades teuto-brasileiras, mais especificamente, alemas. Também é
digno de nota o trabalho de Seyferth (2017) que trata da questdo escolar
de imigrantes alemaes no Brasil no periodo de 1850 a 1937 e que menciona
alguma inser¢cdao em algumas capitais do Brasil como podemos ver a seguir:

A imigragdo alem3, porém, ndo ficou restrita aos nicleos coloniais e suas
cidades emergentes. Os primeiros imigrantes dessa origem estabeleceram-se
nacidade do Rio de Janeiro logo apds a abertura dos portos promovida pelo
governo portugués, em 1808. (Seyferth, 2017, p. 582).

Finalizando a coleta de dados, a respeito do descritor “Escolas Luteranas”
“Centros urbanos” foram encontrados cerca de 10 artigos; contudo, todos
abordam contextos rurais, os quais ndo correspondem ao foco tematico
desta pesquisa. A nivel da histéria da educagdo no Rio Grande do Sul e no
municipio de Pelotas, fez-se uma busca na Biblioteca de Teses e Dissertacbes
em 7/08/2025 com os descritores que seguem.

Pesquisa de descritores: “Educacéo luterana no RS”, “Educagdo em Pelotas pés 22 guerra”, “Histéria
da educagdo em Pelotas” e “Educacdo luterana na regido meridional do RS” na Biblioteca de Teses e
DissertagGes

DESCRITOR RESULTADOS | ANALISE

Apresentam trabalhos que contemplam o

Educagdo luterana no RS 44 descritor apresentado.

“Educagdo em Pelotas pos 22

,, 35 N&o contemplam a temética proposta
guerra

5 trabalhos chamam a atengdo por
contemplarem o descritor apresentado através
902 de elementos como sua origem, vinculagado

e histéria, e até mesmo por conta de sua
estrutura fisica

“Histéria da educagdo em
Pelotas”

“Educacdo luterana na regido
meridional do RS”

4 Somente 2 contemplavam a temética proposta.

Fonte: Autor, 2025.
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Em nivel de Rio Grande do Sul, com o descritor “Educagdo Luterana no Rio
Grande do Sul” foram encontrados 44 resultados. Dentre eles, destacamos
a Tese “A nacionaliza¢do de escolas teuto-brasileiras-evangélicas no sul do
Brasil: entre adesdes e resisténcias (1937-1945)” em que Milene de Morais
Figueiredo nos da um pequeno panorama do cenario vivido no recorte
temporal de 1937 a 1945 na era Vargas.

Ao refinarmos um pouco mais a pesquisa, buscando, dentro da regidao
meridional do Rio Grande do Sul um de seus municipios, procuramos a cidade
de Pelotas, que é um polo regional. Utilizamos assim o descritor “Educagao
em Pelotas pds segunda guerra” onde encontramos 35 trabalhos. Apds a lei-
tura dos resumos, identificou-se que ndo contemplam a tematica proposta.

Fazendo uso do descritor “Histéria da educagdo em Pelotas” foram encon-
trados 902 resultados, em que ndo se encontrou muito material disponivel.
Porém, destacam-se cinco trabalhos em especial. A professora Giana do
Amaral em seu trabalho “Gatos pelados x galinhas gordas: desdobramentos
da educacdo laica e da educacdo catdlica na cidade de Pelotas” destaca a
presenca de uma religiosidade catélica bastante pujante:

Ofim doano escolar e aentrada de um novo ano era o periodo em que a Igreja
procurava alertar os pais sobre os perigos de confiarem a educagao de seus
filhos a escolas que ndo fossem catdlicas. Era-lhes dirigido um veemente
discurso com o objetivo de afasté-los da intencdo de colocarem seus filhos
em escolas que ministravam o ensino laico ou naquelas que estavam sob os
auspicios de outras religides (Amaral, 2003, p. 102).

Dentre as escolas ndo catolicas, o luteranismo ndo é mencionado pois
sua presenca era restrita e trazida por um povo minoritario que tendo sua
origem numa realidade rural, nada mais era do que um povo camponés.

Em outra tese encontrada sob o nome: “Edificios escolares e Educagdo
em Pelotas na primeira republica” Piedras destaca que, entre 1889 € 1930 no
municipio de Pelotas, através de instituicGes de ensino publicas e privadas,
o0 ensino primario (séries iniciais e integral), secundario e técnico era ofere-
cido em edificios construidos para essa finalidade, tanto no centro urbano
quanto fora dele e nos bairros populosos o que denuncia a dificuldade dos
educandarios de se manterem tendo em vista a questao logistica.

Também a dissertacdo de mestrado de Mariangela Peter da Fonseca:
“Estratégias para a preservacdo do germanismo (Deutschtum); génese e
trajetoria de um Collegio teuto-brasileiro urbano em Pelotas (1898-1942)” nos
mostra um cenario na primeira republica onde a lingua alema foi hegemonica
em 1913. Dez anos depois, em 1923, a lingua alema continuava dominante,
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mas ja se percebiam os reflexos da nacionalizacdo do ensino com a conquista
do espago da lingua portuguesa no curriculo desta instituigdo.

Cabessalientar também a professora Patricia Weiduschadt que nos mostra
em sua dissertacdo “O Sinodo de Missouri e a educagdo pomerana em Pelo-
tas e Sdo Lourengo do Sul nas primeiras décadas do século XX: identidade e
cultura escolar” que o Sinodo de Missouri®* buscou implantar uma projeto
escolar e religioso diferenciado, com uma formagdo doutrinaria luterana
ortodoxa em que o ponto central do seu curriculo era o ensino religioso e
suas relagoes com os ritos da igreja de forma acentuada, apresentando o
aprendizado da lingua alema como essencial para a participacdo da vida
religiosa.

Ja Vanessa dos Santos Lemos em sua tese intitulada “Propaganda e
coercdo na politica educacional do Estado Novo (1937-1945), em Pelotas/RS”
destaca um cenario no qual, ao implantar-se o Estado Novo, a era Vargas
trouxe consigo um nacionalismo ufanista que procurou determinar o pa-
triotismo como sua bandeira, o que de certa maneira, afetou as escolas
teuto-brasileiras. Todas estas questdes nos ajudam a ter uma ideia do
momento vivido por tais escolas diante de uma mudanga nos rumos edu-
cacionais brasileiros.

Utilizando-nos do descritor: “Educagao Luterana na regido meridional
do Rio Grande do Sul” foram encontrados 4 resultados, sendo que somente
dois contemplavam em parte a tematica proposta. Em sua tese “A revista
o pequeno luterano e a formagdo educativa religiosa luterana no contexto
pomerano em Pelotas - RS (1931-1966)” a doutora Patricia Weiduschadt
destaca que nas décadas de 1950 e 1960 as escolas paroquiais perderam
forca, pois muitos alunos comegaram a estudar em escolas publicas.

Algumas consideracoes

Levando-se em conta a complexidade da histéria educacional brasileira e
seus diferentes desdobramentos, o estabelecimento de escolas luteranas no
ambiente urbano pode ser compreendido como um processo marcado por
desafios significativos e momentos de consideravel dificuldade. Inicialmente,
conforme aponta Kreutz (2002, p. 479):

No Rio Grande do Sul, ao iniciar a imigragdo alema, era quase nula a pre-
sencado Estado e da Igreja na escola basica. A partir de 1860 ja iniciou uma
atencao maior com o processo escolar, tanto do governo quanto das igrejas.
E ai comecou a aparecer nitidamente o fato de que a escola publica néo se

53 Algreja Luterana americana, chamada de “Sinodo de Missouri” atende pela sigla LCMS que signi-
fica: The Lutheran Church - Missouri Synod.

231



difundiu muito na regido de imigracao, ndo tanto pela omissao do governo,
mas principalmente porque as igrejas, catélica e luterana, tinham interesse
especifico em coordenar o processo escolar, entendendo a escola como uma
instancia basica de seu processo pastoral.

Esse contexto reforca a compreensao de que a educagao nas colonias
alemas esteve inicialmente vinculada a um projeto comunitario e religioso,
que moldou o carater das instituicGes de ensino e sua relacdo com o entorno
da sociedade, revelando como a escola foi instrumento de manutencao da
identidade cultural e social dessas comunidades no médio e longo prazo.

Alingua alema foi predominante nas escolas rurais, deste modo, tornan-
do-as mais fechadas para a sociedade urbana, o que nao é de se estranhar
tendo em vista as promessas feitas pelo império na época de dar condigOes
adequadas para os colonos recém-chegados de ocuparem as terras e po-
derem se estabelecer. Este se mostrou um cendrio intrincado com o passar
das décadas. Lemke (2001, p. 82) destaca que:

A partir de 1930, com a politica de nacionalizagdo, que pretendia integrar
os grupos étnicos a sociedade brasileira, o impacto maior foi em relagdo
as escolas. Foi proibido o ensino da lingua alem3; professores estrangeiros
foramimpedidos de lecionar. Como os professores eram na maioria pastores
alemaes, as escolas ficaram sem mestres.

Esta busca por integrar grupos étnicos a sociedade brasileira fez com
que a dindmica das coldnias sofresse um duro impacto favorecendo assim
as realidades urbanas. Tal acontecimento impactou deveras as escolas de
entdo, de tal maneira que tiveram de se adaptar a uma nova realidade que
antes estava submissa a questdo cultural e étnica.

Conclui-se, portanto, que a realidade das escolas alemas/luteranas num
contexto urbano é bastante restrita pela maneira como os imigrantes se
fixaram em sua chegada ao territério brasileiro e a constante manutengdo
de seu idioma nativo como enfatiza Weiduschadt (2007, p. 17):

Porém, a organizagdo escolar e religiosa desses imigrantes mantinha como
objetivo central a unidade comunitaria, ou seja, privilegiavam as relacdes
sociais dacomunidade, para se fortalecerem como grupo. A sua preocupacgao
com a igreja e a escola se dava com a consolidagdo da lingua alem3, que
deveria ser apreendida na oralidade e na escrita, juntamente com as no¢oes
de conhecimento basico do ensino secular.

Amanutencdo do idioma alemao, que inicialmente era benéfico por reunir
os imigrantes mantendo o seu carater identitario e o consequente vinculo
com seu pais originario, agora se transformava num duro obstaculo tendo em
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vista a nacionalizagdo que se levava a cabo e que lhes impunha o portugués
como idioma a ser aprendido e praticado. Esta imposi¢ao impactaria gran-
demente os imigrantes tendo em vista ndo somente a questao linguistica,
mas, também, o fato de terem seus materiais em lingua vernacula.

Conclusao

Pode-se dizer que a andlise resultante deste estudo preliminar de le-
vantamento bibliografico evidencia que a trajetéria das escolas luteranas
no contexto urbano da regido meridional do Rio Grande do Sul é marcada
por complexidades histdricas e sociais significativas. A preservacdo da
identidade cultural e linguistica dessas instituicdes, em meio as politicas
nacionais de nacionalizacdo, influenciou diretamente sua implementacao
e funcionamento na zona urbana, embora ja houvesse a presenca de outras
etnias entre os alunos de tais educandarios como evidenciam, na realidade
dacidade de Pelotas, Fonseca e Tambara (2021, p. 8) alertam que: “Em 1912 a
escola atingiu o nimero de 123 alunos, entre eles havia alunos luso-brasilei-
ros e de outras nacionalidades, bem como os filhos dos imigrantes alemaes
e descendentes instalados em Pelotas.”

A revisdo da literatura aponta que a histéria dessas escolas reflete a
tensdo entre a preservacdo das tradi¢cdes comunitdrias e a necessidade de
adequagdo a um contexto educacional plural e regulamentado pelo Estado,
destacando uma trajetdria marcada por resisténcia e transformagdes.

Portanto, tendo em vista a compreensdo da histéria da educacdo em
escolas urbanas vinculadas a Igreja Evangélica Luterana do Brasil (lelb),
concluimos que existem poucos estudos a respeito de tal realidade. As
particularidades deste ambiente, completamente diferentes da realidade
rural, merecem atencao tendo em vista as peculiaridades que uma realidade
urbana impde.
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Historia da Educacdo no litoral Norte
gaucho: levantamento e andalise de fontes
fotograficas digitais (1943-1995)

Keila da Silva Souza
Maria Augusta Martiarena

Introducao

O presente capitulo integra um projeto maior denominado “Histéria da
Educacdo, Educacdo Profissional e Rela¢des de Trabalho e Educagao no
Litoral Norte gaticho (séculos XIX, XX e XXI)”, cujo objetivo principal consiste
no estudo sobre Histdria da Educacdo, das RelagGes entre Trabalho e Educa-
¢ao e da Educacao Profissional enquanto se propde a localizar a identificar
fontes histdricas que possam contribuir para o avanco e desenvolvimento
do projeto.

A presente pesquisa, portanto, realiza o levantamento e analise das
redes sociais dedicadas ao registro e divulgacdo de arquivos relacionados
as tematicas relatadas anteriormente no municipio de Tramandai. Dessa
forma, este capitulo possui como objetivo tecer um panorama acerca da
metodologia adotada durante a pesquisa, bem como apresentar um recorte
sobre os resultados obtidos até o momento.

As redes sociais tém se configurado, nos ultimos anos, como um im-
portante veiculo que auxilia os atos de compartilhar e revisitar memorias.
Pereira e Gomes (2023) afirmam que elas se tornaram um ambiente capaz
de preencher as lacunas, lancando a possibilidade de memérias individuais
ajudarem a construir memorias coletivas de individuos que experienciaram
um mesmo momento ou viveram em uma determinada época. Sendo assim,
tornou-se cada vez mais comum que esses recursos sejam utilizados com
objetivo de contar histdrias e reviver momentos.

Ressalta-se, todavia, que o ambiente digital possui uma imensa fragili-
dade. Medeiros Neta (2023) atesta que “os arquivos digitais sdo volateis e
podem desaparecer com o tempo, como ja aconteceu com muitos de nds
que pesquisamos uma fonte e voltamos meses ou anos depois e ela ja ndo
esta mais disponivel” (Medeiros Neta, 2023, p. 6).
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Considerando os aspectos de fragilidade, bem como o uso das redes so-
ciais como um espaco para compartilhar arquivos, o presente trabalho possui
como objetivo sistematizar, registrar e catalogar os arquivos identificados
dentro de um perfil no facebook denominado “MemdriaTramandaiense”,
que se concentra em reunir fontes digitais sobre a cidade de Tramandai, no
Litoral Norte Gaucho, durante os anos de 1943 até 1995.

Fotografia e contexto

Desde seu surgimento, a fotografia modificou a forma de enxergar o
mundo. Anteriormente, ndo era possivel registrar um momento e, por isso,
preservar uma lembranca ou evento especial era muito mais dificil. Essa
evolucdo trouxe ndo sé a possibilidade de documentar o que ja conhecemos,
mas também de descobrir novas culturas, pessoas e lugares. Momentos
Unicos passaram também a ser registrados pela lente de uma cdmera e sob
o olhar de um fotdgrafo.

De acordo com Louzada (2018):

0 uso da fotografia, além de ilustrar, se torna significativo ao preservar a
imagem intacta do acontecido e remontar a sociedade em determinada
épocaelocal, evocando a memoria e provocando o processo de apropriagdo
do passado [...] Através dos olhos, avaliam-se as imagens que estdo diante de
si, e porisso elas sdo capazes de fazer lembrar, mesmo que nesta meméria
possam existir as representacdes de um tempo passado” (Louzada, 2018,
p.57).

Sendo assim, a fotografia traz em si a possibilidade de visitar o ontem,
de vislumbrar um registro de um acontecimento que foi escolhido para ser
registrado. Vidal e Abdala (2011) acrescentam que ao olhar uma fotografia
somos transportados no tempo e no espago e podemos tocar o passado.

Dentro das redes sociais as fotografias, por seu papel nas postagens, exer-
cem uma fun¢do de extrema importancia na construgdo das memorias que
sao compartilhadas, configurando-se como fonte essencial e significativa
para as pesquisas no ambito da Histéria da Educacao.

No que concerne as fotografias, é importante tecer uma distingdo entre
as fotografias denominadas como amadoras e as profissionais. Abdala
(2013) caracteriza as fotografias amadoras como aquelas cuja técnica ndo
é o objetivo principal e sua fungdo se concentra em registrar algum evento
como, casamento, formatura, reunido de amigos. Esse tipo de fotografia nor-
malmente é restrita ao nlicleo mais préximo dos individuos. Ja a fotografia
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profissional normalmente é feita por um fotégrafo contratado por determi-
nada instituicao a fim de registrar um momento considerado importante.
Dessa forma, inimeros sdo os aspectos que precisam ser considerados
para entendé-la completamente. O tipo de fotografia, o olhar do fotégrafo
e ainda elementos como contexto social, cultural e historico.
Abdala (2013) afirma:

Para compreender uma imagem é necessario ter uma referéncia na socie-
dade, ou seja, compartilhar os referenciais culturais aos quais aimagem faz
alusdo. Essa é arelagdo necessaria para que o sentido seja construido e para
que a recepgao seja realizada (Abdala, 2013 p. 46).

As imagens sdo capazes de expressar valores, escolhas e referéncias. Se
analisarmos determinados periodos histéricos, por exemplo, encontraremos
determinados tipos de roupas, poses e cenarios que atualmente ja ndo sdo
comuns.

O recorte temporal, a cultura, a politica influenciam na analise fotografica.

Comas Rubi e Andrés (2018) atestam que:

0 que é considerado fotografavel em um determinado momento é fruto de
um consenso que se chega a partir de interesses, vontades e até padres
sociais preestabelecidos. A analise de uma fotografia, portanto, para se
aprofundar, deverair além de constatar a existéncia historica dos elementos
que aparecem nela, tendo em conta seu contexto e sentido amplo naquilo
que representa e no discurso que constréi através da imagem (Comas Rubi
e Andrés, 2018, p. 9-10, traducdo nossa)**.

As autoras ainda acrescentam que nem tudo se fotografa e nem em todo
tempo. O que pode fazer sentido em um determinado periodo, pode ndo
mais fazer sentido em outro.

Ao analisar o grupo de fotografias dentro do recorte deste trabalho, por
exemplo, levou-se em consideracdo o contexto histérico em que as fotogra-
fias estavam inseridas, os costumes culturais e sociais da época, bem com
o contexto politico, pois cada um desses fatores contribui potencialmente
para analise das fotografias.

% Loqueseconsideraenun momento dado fotografiable es fruto de un consenso al que se llega a partir
de intereses, voluntades e incluso patrones sociales preestablecidos. El anélisis de una fotografia,
por tanto, deberd ir mas alld de constatar la existencia histdrica de los elementos que aparecen en
ella, para adentrarse, teniendo en cuenta su contexto en sentido amplio, en aquello que representa,
en el discurso que construye a través de laimagen (Comas Rubi e Andrés, 2018, p. 9-10).
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Etapas da pesquisa

Levando em conta tais aspectos, o presente trabalho teceu uma siste-
matizacdo, catalogacdo e analise de algumas imagens retiradas do perfil
no facebook “Meméria Tramandaiense”. A pesquisa contou com algumas
etapas até o presente momento, que se dividem em:

Desenvolvimento teorico-metodologico

Para que a pesquisa pudesse ser realizada foi necessaria a constituicdo de
alguns referenciais tedrico-metodoldgicos a fim de que a pesquisa pudesse
ser construida de maneira estruturada, baseando-se em teorias e trabalhos
anteriores que versassem acerca das tematicas, tais como fontes histéricas,
fontes digitais, fotografias. Ressalta-se, contudo, que o processo é continuo
e perdura até o presente momento.

Escolha do municipio

O municipio de Tramandai foi escolhido por fazer parte do Litoral Norte
Gaucho e apresentar uma escassez de trabalhos acerca de suas fontes digi-
tais. Outro aspecto que também foi considerado no momento da escolha foi o
fato do local ser onde a bolsista do projeto reside, colaborando, dessa forma,
para que o processo de pesquisa ganhasse proporc¢oes mais significativas.

Localizacgdo e identificacdo do perfil no Facebook

0 processo de escolha do perfil teve inicio com uma busca nas redes
sociais Instagram e Facebook com o objetivo de localizar fontes digitais
sobre o municipio de Tramandai. Apds busca e analise, um perfil no face-
book denominado “Meméria Tramandaiense” (Imagem 1) foi localizado e
selecionado, pois seu acervo de fontes digitais era o maior entre as redes
sociais localizadas.
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Figura 1 - Captura de tela da pagina inicial do perfil no facebook

Fonte: https://www.facebook.com/MemoriaTramandaiense/?locale=pt_BR

Capturas de tela

Ap6s a escolha do municipio e a localizagdo do perfil, optou-se por realizar
capturas de tela de todas as fotografias encontradas para que esses registros
nao se perdessem durante o desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, os
arquivos ali publicados nao se perderiam.

Figura 2 - Exemplo de captura de tela de uma das fotografias do perfil

Fonte: https://www.facebook.com/MemoriaTramandaiense/photos/a.162238670589624/72211449793
5369/?locale=pt_BR
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Primeiras sistematizacoes

As primeiras sistematizacdes das fontes localizadas dentro do perfil acon-
teceram por meio da elaboracao de duas tabelas. A primeira tabela (Tabela
1) foi criada com objetivo de auxiliar o acesso e localizagao dos arquivos
encontrados. A divisdo apresentada nela consistia em seis divisoes: identi-
ficacdo, cidade, pagina (+link), tipo de documento (+link), informacdes sobre
o documento e informagGes sobre os organizadores. Também foi criado um
sistema de legenda que consistia na letra correspondente a cidade (T), rede
social em que o arquivo foi encontrado (FACE) e um niimero correspondente
(01).

Tabela 1: Recorte da tabela de identificagdo das fotografias

Fonte: tabela elaborada pelas autoras.

A segunda tabela (Tabela 2), por sua vez, teve como objetivo principal
tecer um levantamento acerca dos assuntos sobre os quais as fotografias
versavam. Sua divisdao consistia nos assuntos centrais das fotografias, que
se dividiram em:

+ Fotografias registrando confraternizagdes;

+ Fotografias registrando desfiles;

+ Fotografias registrando bandas escolares;

+ Fotografias registrando grupos escolares;

+ Fotografias registrando Encontro de Professores;

« Fotografias registrando Fachadas de Escolas e Prédios;
« Outras.

241



Tabela 2: recorte da tabela de levantamento dos assuntos

Fonte: tabela elaborada pelas autoras.

Fichas individuais

As fichas individuais (Tabela 3) foram o passo seguinte, buscando reunir
todas as informagdes que haviam sido encontradas até o momento sobre as
fotografias. Elas apresentam informacdes referentes ao nimero de curtidas,
comentarios e compartilhamentos de cada fotografia, bem como informa-
¢Ges sobre o ano de publicagdo, pessoa que postou e ainda comentarios
adicionais que se baseiam nas legendas e pesquisas externas.

Tabela 3: ficha individual

Fonte: ficha elaborada pelas autoras.

242



Analise de comentdrios

O passo seguinte a criacdo das fichas individuais se concentrou em uma
analise pormenorizada dos comentarios deixados nas publicagdes do perfil
em cada uma das fotografias sistematizadas. O objetivo principal consistiu
em fazer uma relacdo entre a fotografia e as memorias que elas evocaram
nos colaboradores da pagina (Tabela 4). A elaborac¢do dessa ficha de anali-
se contou com uma descrigdo breve da fotografia, transcricao da legenda
deixada no perfil e prints dos comentarios e analise deles.

Tabela 4: recorte da tabela de analise dos comentarios

Fonte: tabela elaborada pelas autoras.

Tematicas e datas

Apds a andlise dos comentarios, as fotografias foram reunidas por grupos
tematicos (Tabela 5) que se dividiram em: institui¢Ges educacionais (prédios -
interno e externo), instituicdes educacionais (praticas cotidianas, formaturas
e comemoracoes), eventos e atividades ndao formais (desfiles e excursdes
pedagobgicas) e trabalho. Um agrupamento por data de producdo (Tabela 6)
e um por data de circulagdo (Tabela 7) também foram realizados.
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Tabela 5: recorte da tabela dos grupos das fotografias

Fonte: tabela elaborada pelas autoras.

Tabela 6: recorte da tabela da divisdo por ano de producdo

Fonte: tabela elaborada pelas autoras.

Tabela 7: recorte da tabela de divisdo por ordem de postagem

Fonte: tabela elaborada pelas autoras.
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Contexto das fotografias do perfil “Memoria
Tramandaiense”

Durante todo processo da pesquisa, a metodologia utilizada buscou uma
abordagem pautada na fundamentagao tedrica e se estendendo até uma
analise pormenorizada das fontes digitais localizadas. Cada etapa foi de-
senvolvida de modo a complementar a anterior, de maneira que o processo
ocorresse de forma continua.

Sendo assim, a etapa atual da pesquisa consiste em uma analise que
busca tracar um paralelo entre a data que a fotografia foi originalmente
tirada e o ano que foi postada no perfil do facebook. A analise considera
aspectos como contexto histdrico e social durante sua produgdo e também
analisa os impactos causados pela postagem.

As fotografias localizadas dentro do perfil no facebook fazem parte de
um recorte temporal que se inicia em 1943 e se estende até 1995. Esse re-
corte influencia diretamente na analise das fotografias. Considerando, por
exemplo, a fotografia T_FACE10 (Imagem 3) e sua ficha de analise (Tabela 8):

Imagem 3: T_FACE10

Fonte:https://www.facebook.com/photo/?fbid=977069592356106&set=0.162235373923287
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Tabela 8: Ficha de anélise

Fonte: ficha elaborada pelas autoras.

Afotografia foi tirada durante a Ditadura Militar no Brasil e, dessa forma,
apresenta em sua producdo um elemento caracteristico da época: o desfile
civico. Alunos sdo destacados carregando a bandeira do Rio Grande do Sul,
reforcando elementos como patriotismo, civismo, bem como a integracao
da comunidade que era incentivada a participar de eventos como esse.
Sendo assim, tanto a época quanto o contexto politico, ideoldgico e social
influenciaram na forma que essa imagem foi construida.

Consideracdes finais

Em suma, este trabalho teve como objetivo sistematizar e analisar as
fotografias publicadas no perfil “Memoéria Tramandaiense”, no Facebook,
partindo da compreensado de que a fotografia constitui uma fonte de grande
importancia, ndo se limitando a fungdo de registro, mas desempenhando
papel fundamental na constru¢do de memodrias individuais e coletivas.

No ambito da Histdria da Educacgdo, o trabalho se torna relevante, pois
contribui para preencher lacunas sobre o estudo da Histéria da Educacao
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em Tramandai, considerando a escassez de estudos sobre o Litoral Norte
Gaucho. O trabalho contribui, ainda, para preservacdo dessas fontes histo-
ricas que ajudam a construir a memoria coletiva da cidade, especialmente
em um contexto em que o meio digital, apesar de amplamente utilizado
para o compartilhamento de memdrias, ndo garante a permanéncia desses
registros ao longo do tempo.

Conclui-se, portanto, que a identificacao dessas fontes, muitas vezes
escassas, sua sistematizagdo por diferentes meios e a analise de informagdes
pertinentes aos seus contextos tornam-se ainda mais significativas em um
cenario marcado pela instabilidade do meio digital, visto que a disponibilida-
de atual desses registros ndo assegura sua preservacao ao longo do tempo.
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Historia da educacdo, memoria e
patrimoénio: didlogos entre roteiros
turistico-educacionais e documentarios
como recursos pedagogicos

Anténio Gislei do Prado Martins
Siméni Costa Monteiro Gervasio
Victoria Fernandes Carvalho

Introducao

A Histdria da Educagdo, enquanto campo de investigacdo académica e
pedagbgica, ocupa-se da compreensdo dos processos educativos ao longo
do tempo, considerando as complexas relagdes estabelecidas entre escola,
sociedade, cultura e politica. Caracterizada por sua natureza intrinsecamente
interdisciplinar, a area dialoga com a Histoéria, a Sociologia, a Filosofia e
a Antropologia para analisar os fenémenos educativos em suas multiplas
dimensdes (Bastos, 2016; Lombardi, 2004). Tal area de estudo n3o se limita
a analise formal de leis, decretos, curriculos ou instituicGes escolares ofi-
ciais, mas amplia seu olhar investigativo para os espacos fisicos, as praticas
cotidianas e as mdltiplas linguagens que contribuiram e ainda contribuem
de maneira significativa para a formacao humana, principalmente quando
ancorada sob a perspectiva da Histéria Cultural (Pesavento, 2005; Falcon,
2012; Burke, 2022).

Nesse sentido, torna-se fundamental refletir criticamente sobre
metodologias inovadoras que possibilitem a aproximacao efetiva entre o co-
nhecimento histérico educacional sistematizado e as experiéncias concretas
vivenciadas pelos sujeitos em seus contextos especificos, considerando que a
educacdo contemporanea demanda praticas que estabelecam pontes entre
o saber académico e a realidade social, promovendo um didlogo constante
entre teoria e pratica. Outro aspecto importante é que, nos ultimos anos,
observa-se crescente interesse por praticas pedagogicas que rompam com
o modelo tradicional de ensino, historicamente centrado na sala de aula,
refletindo uma compreensao mais ampla dos processos de ensino-apren-
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dizagem e reconhecendo a multiplicidade de espagos, tempos e linguagens
que constituem a experiéncia educativa (Moran, 2018).

Avalorizacdo do patrimonio histérico-educacional e o uso estratégico de
recursos audiovisuais, como os documentarios, emergem nesse contexto
como estratégias potentes para ressignificar o ensino da Histdria da Edu-
cacdo, nos diferentes niveis de ensino. Essas abordagens metodoldgicas,
que encontram respaldo em teorias sobre educacao patrimonial e o uso
de midias na educagdo, promovem aprendizagens mais criticas, sensiveis
e contextualizadas, permitindo que os estudantes estabelecam conexdes
significativas entre o passado e o presente (Horta et al., 1999; Napolitano,
2003).

Assim, este artigo propoe uma reflexao integrada a partir de dois estudos
complementares que dialogam diretamente com essa perspectiva renovado-
ra, realizados no ambito da disciplina eletiva “Historia, Memoria e Educagao”
ofertada no primeiro semestre de 2025 no curso de mestrado académico
em Ensino da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), campus Bagé.
O primeiro aborda a participagdo em um roteiro turistico-educacional na
cidade de Bagé (RS), com foco na memodria coletiva e no patrimdnio arqui-
tetdnico. O segundo analisa o uso de documentarios como recurso didatico
no ensino da Historia da Educagdo. Ao articular essas duas experiéncias,
busca-se evidenciar como o territdrio urbano, a memaria social e as lin-
guagens audiovisuais podem atuar como mediadores do conhecimento
historico-educacional, contribuindo para a formagao de sujeitos criticos
e conscientes de seu papel na preservagao da histéria e na valorizacdo da
educagdo como patrimonio coletivo.

A relevancia deste estudo justifica-se, ainda, pela necessidade contem-
poranea de ampliar os horizontes metodoldgicos da Histdria da Educacdo,
incorporando recursos que dialoguem com as multiplas linguagens e as
novas demandas educacionais do século XXI, sem perder de vista o rigor
académico e o compromisso com a formacgao integral dos estudantes, con-
siderando a perspectiva tedrica da Histéria Digital da Educacao (Vidal, 2025).

Fundamentacao teorica: historia da educacao,
memoria e patrimonio

A Histdria da Educagdo constitui-se como um campo interdisciplinar
que dialoga com mudltiplas areas do conhecimento, incluindo a Historia,
a Sociologia, a Filosofia, a Antropologia e a Pedagogia (Bastos, 2016). Essa
caracteristica interdisciplinar confere ao campo uma riqueza analitica sin-
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gular, permitindo abordagens multifacetadas dos fenomenos educativos
ao longo do tempo. Mais recentemente, os estudos sob a perspectiva da
Histdria Digital da Educacdo (Vidal, 2025) tém ampliado as discussdes ao
apoiar-se nos recursos tecnoldgicos da informacdo e comunicacdo para
ampliar o debate e incluir novas possibilidades de trabalho.

Segundo Saviani (2007), compreender a trajetéria das ideias pedagdgi-
cas no Brasil implica analisar os contextos sociais, politicos, econémicos
e culturais que moldaram as praticas educativas. A educacdo ndo pode
ser compreendida como um fenémeno isolado, mas deve ser situada nas
relacbes de poder e nas transformacdes sociais de cada época. A Histéria
da Educacao, nessa perspectiva, transcende a simples cronologia de fatos
e institui¢des, configurando-se como um campo de investigacao que busca
compreender as multiplas dimensdes dos processos educativos: formais e
informais, escolares e extraescolares, oficiais e alternativos. Essa amplitude
conceitual permite reconhecer que a educagao ocorre em diversos espacos
sociais e por meio de multiplas agéncias formadoras. Agrega-se a essa ar-
gumentagao a ideia trazida por Pesavento (2005) de que a Historia Cultural
¢ uma alternativa para “decifrar a realidade do passado por meio das suas
representaces, tentando chegar aquelas formas, discursivas e imagéticas,
pelas quais os homens expressam a si proprios e o mundo” (Pesavento,
2005, p. 42).

Importante também destacar que a no¢do de meméoria ocupa papel
central nesse campo. Para além de um resgate nostalgico, a meméria con-
figura-se como um processo ativo, seletivo e socialmente construido de
atribuicao de sentidos, como aponta Halbwachs (2004) em sua teoria sobre
a memoria coletiva. Nesse processo, determinados fatos sdo valorizados,
enquanto outros sao silenciados, refletindo disputas e relagdes de poder, o
que Pollak (1989) denomina como as “batalhas da meméria”. Trabalhar com
amemoria no ensino da Historia da Educagao significa, portanto, problema-
tizar as narrativas oficiais e abrir espaco para multiplas vozes historicamente
marginalizadas.

O patrimdnio histérico educativo tem se consolidado como um campo
relevante de investigacdo e intervencgdo no ambito da Histéria da Educagdo e
das praticas pedagogicas contemporaneas. No artigo “O patriménio historico
educativo como prdtica de ensino-aprendizagem”, Eliane Gongalves Ramos
(2021) defende que os bens produzidos no contexto escolar sejam eles
materiais ou imateriais constituem importantes fontes para a construcao
de aprendizagens criticas e contextualizadas. Para a autora, o patrimdnio
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educativo ndo deve ser compreendido apenas como vestigio do passado,
mas como elemento ativo no processo formativo, capaz de promover refle-
x0es sobre a trajetoria historica da escola e sua insercdo social.

O conceito de patrimdnio cultural educacional abrange os bens materiais,
como prédios, arquivos, mobiliario e documentos, bem como os bens imate-
riais, tais como praticas pedagdgicas, saberes, rituais e tradi¢des escolares.
Essa compreensdo esta em consonancia com as diretrizes do Instituto do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (2016), que reconhece o patriménio
cultural como expressdo da diversidade histdrica e social de um povo. Ao
transpor essa definicao para o campo educacional, amplia-se a percepgao
da escola como espaco produtor de cultura, memoria e identidade.

Nessa perspectiva, Maria Cecilia Londres Fonseca (2005) ressalta que
a educagdo patrimonial desempenha papel fundamental na constituicao
da identidade coletiva e no fortalecimento do sentimento de pertenci-
mento comunitario. De modo complementar, Maria de Lourdes Parreiras
Horta, Evelina Grunberg e Adriana Monteiro (1999) concebem a educacao
patrimonial como um processo permanente, orientado a formagao cidada
e a apropriagao critica do patriménio cultural. Tal abordagem pressupde
a participagao ativa dos sujeitos no reconhecimento, na valorizacdo e na
preservagao dos bens culturais, entendendo-os como parte constitutiva de
sua experiéncia historica.

Ramos (2021) enfatiza que a integracao dos acervos escolares e dos bens
histdricos educativos as praticas docentes possibilita articular preservacdo e
acdo pedagogica. Ao incorporar documentos, objetos, fotografias, registros e
narrativas institucionais ao cotidiano escolar, o professor promove situacoes
de aprendizagem investigativas, nas quais os estudantes sao convidados a
interpretar fontes, analisar contextos e compreender transformacdes his-
toricas. Esse movimento contribui para a constru¢do de uma consciéncia
historica, permitindo que os alunos reconhecam a escola como instituicado
socialmente situada e historicamente construida.

Aarticulacdo entre Historia da Educagdo, memoria e patrimonio revela-se,
assim, um campo fecundo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras. Ao valorizar o patriménio histérico educativo como recurso
didatico, amplia-se a possibilidade de promover aprendizagens significativas,
comprometidas com a formagao de sujeitos criticos e conscientes de seu
papel na sociedade. Dessa forma, o patrimonio educativo deixa de ocupar
posicdo meramente contemplativa e passa a integrar o projeto pedagogico
como instrumento de reflexdo, identidade e transformacao social.

252



Educacao fora da sala de aula e o roteiro turistico
educacional

A concepcao de educagdo para além dos limites fisicos da sala de aula
tem ganhado destaque nas discussoes pedagdgicas contemporaneas.
Essa perspectiva, conhecida como educacao ndo-formal, reconhece que o
aprendizado nao se restringe aos espacos convencionais de ensino, mas se
estende a multiplos ambientes sociais e culturais (Gohn, 2006). Espagos como
museus, centros culturais, arquivos historicos e o préprio tecido urbano
configuram-se como ambientes educativos potentes, capazes de promover
experiéncias sensoriais e culturais memoraveis (Marandino, 2008).

Esses espacos oferecem oportunidades para que os estudantes estabe-
lecam conexdes diretas com a histdria, superando a abstracdo do ensino
tradicional e promovendo o que Ausubel (2003) define como aprendizagem
significativa, na qual o novo conhecimento se ancora de forma substantiva
na estrutura cognitiva preexistente do aprendiz. O roteiro desenvolvido na
cidade de Bagé evidencia essa perspectiva por meio da implementacado de
um percurso turistico-educacional estruturado com base em edificacGes
histéricas associadas a educacdo. A cidade, com sua rica trajetoria histérica,
abriga instituicGes centenarias que desempenharam papel fundamental na
formacado educacional da regiao.

O roteiro, proposto pela Prefeitura de Bagé, através do Setor de Educacdo
Patrimonial da Secretaria Municipal de Educa¢do e Formacgao Profissional
(Smed), articula memoria, patrimonio e territorialidade, conectando escolas
antigas, instituicdes religiosas, teatros, museus e bibliotecas. A iniciativa
busca ndo apenas valorizar o patriménio arquiteténico, mas provocar re-
flexOes sobre as praticas pedagdgicas de diferentes épocas, as relagbes de
poder nointerior das instituicoes e as desigualdades que marcaram o acesso
a educacdo. Ao transformar a cidade em um espaco vivo de aprendizagem,
o roteiro rompe com a ideia de que o conhecimento histérico se constroi
apenas a partir de livros didaticos.

Essa estratégia pedagdgica mobiliza maltiplas dimensdes da aprendi-
zagem: cognitiva, afetiva, sensorial e social. Os estudantes desenvolvem
competéncias de observacgao, analise critica e interpretacdo de fontes mate-
riais. Além disso, a experiéncia de percorrer os espacos histdricos fortalece o
sentimento de pertencimento e a consciéncia sobre aimportancia da preser-
vacao patrimonial. A metodologia favorece a interdisciplinaridade e promove
a democratizagdo do acesso ao patrimdnio cultural, contribuindo para a
formacdo de cidad3os criticos e comprometidos com a meméria coletiva.
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Na pratica, a proposta contempla dois percursos: um a ser realizado “a
pé” por prédios centrais da cidade e um segundo, que necessita de trans-
porte pela distancia percorrida. Em ambos os casos, integrantes do Setor
de Educacao Patrimonial da Smed acompanham o percurso, oferecendo
informacdes e curiosidades, além de entregar aos participantes um material
informativo com aspectos complementares sobre o patrimonio arquitetonico
da cidade. O roteiro turistico-educacional configura-se, assim, como uma
estratégia pedagdgica que mobiliza multiplas dimensdes da aprendizagem:
cognitiva, afetiva, sensorial e social. Os participantes ndo apenas adquirem
conhecimentos sobre a histdria da educacdo, mas desenvolvem também
competéncias de observacdo, andlise critica, interpretagdo de fontes mate-
riais e construcdo de narrativas histdricas a partir de evidéncias concretas.
Além disso, a experiéncia de percorrer fisicamente os espacos histdricos
contribui para fortalecer o sentimento de pertencimento a comunidade
local, para desenvolver a consciéncia sobre a importancia da preservagao
patrimonial e para cultivar uma relagcdo mais afetiva e responsavel com o
territério, passando a reconhecer-se como sujeitos historicos inseridos em
uma comunidade com memdria, identidade e patrimdnio cultural préprios.

Os alunos da disciplina eletiva de “Histéria, Memoria e Educagdo” do PPGE
participaram do percurso “a pé”, podendo constatar que a metodologia do
roteiro também favorece a interdisciplinaridade, uma vez que a compreen-
sdo adequada dos espacos histdricos exige mobilizar conhecimentos de
diversas areas: Histdria, Geografia, Arquitetura, Sociologia, Arte, Literatura e
Educagao. Essa abordagem integrada contribui para superar a fragmentacao
disciplinar que frequentemente caracteriza o ensino tradicional. Outro as-
pecto relevante dessa iniciativa que pode ser percebido é seu potencial para
promover ainclusao e ademocratizagdo do acesso ao patriménio cultural. Ao
tornar visiveis e acessiveis espacos histdricos que muitas vezes permanecem
desconhecidos ou subutilizados pela comunidade, o roteiro contribui para
que diferentes grupos sociais possam apropriar-se criticamente de sua
histéria local.

As atividades descritas neste estudo foram realizadas no primeiro semes-
tre de 2025, no contexto da disciplina eletiva “Histdria, Meméria e Educagdo”
do PPGE, o que possibilitou a articulacdo entre fundamentacao teodrica e
pratica pedagogica situada.

A intervencdo pedagogica foi desenvolvida a partir de duas estratégias
principais: a produ¢do do mini documentario e a pesquisa acerca do passeio
pedagdgico. O mini documentario constituiu-se como instrumento de regis-
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tro, analise e socializagdo das narrativas histdricas da instituicdo escolar,
mobilizando fontes como fotografias e documentos. Essa estratégia permitiu
aos estudantes atuar como sujeitos ativos na construcao do conhecimento,
ao investigar, selecionar e interpretar informacdes, além de utilizar recursos
audiovisuais como forma de expressao e produgdo de sentido, em conso-
nancia com os pressupostos da Historia Digital da Educagao (Vidal, 2025).

Paralelamente, o passeio pedagdgico foi investigado por meio de relatos
dos profissionais responsaveis pela conducdo da atividade de campo, bem
como pela participagao direta do pesquisador na experiéncia. Essa estratégia
metodoldgica teve como objetivo compreender a dinamica do passeio e
suas potencialidades pedagdgicas, além de proporcionar aos estudantes o
contato direto com o patrimonio historico educativo. Durante o percurso,
foram explorados espacos fisicos, objetos e elementos simbdlicos da ins-
tituicdo, possibilitando a observacgdo, problematizagdo e analise in loco.
A participagdo na atividade, aliada a escuta dos profissionais envolvidos,
permitiu uma compreensdo mais aprofundada das praticas desenvolvidas e
dos significados atribuidos ao patriménio educativo. Essa vivéncia favoreceu
a compreensao da escola como espaco de memdria e producdo cultural,
além de estimular a percepcdo critica sobre os processos historicos que
constituem o ambiente educativo.

Assim, a experiéncia educativa proporcionada pelo roteiro turistico-edu-
cacional transcende a simples transmissdo de informacées sobre prédios
e institui¢des. Trata-se de uma pratica pedagdgica transformadora que
contribui para a formacgado de cidadaos criticos, culturalmente sensiveis e
comprometidos com a preservacdo da memoria coletiva e com a construcdo
de uma sociedade mais consciente de sua histdria e de seu patrimoénio educa-
cional e que esta a disposicdo de toda a comunidade mediante agendamento
e, tendo inclusive, sido premiada com o 7° Prémio do Conselho de Arquitetura
e Urbanismo do RS (CAU/RS), em reconhecimento pela contribui¢do para a
promocao e valorizagao da Arquitetura e Urbanismo no RS.

Documentarios como recurso didatico na historia
da educacao

A linguagem audiovisual constitui um importante recurso para o ensino
da Histdria da Educacado, pois possibilita articularimagens, sons, narrativas
e testemunhos na construgdo do conhecimento histérico (Napolitano, 2003).

No contexto educacional, o documentario favorece o desenvolvimento
do pensamento critico ao estimular os estudantes a questionar fontes, con-
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frontar diferentes perspectivas e compreender que o conhecimento histérico
é produzido a partir de processos de interpretacdo. Quando tratado ndo
apenas como recurso ilustrativo, mas como fonte histdrica, o documentario
permite analisar de forma aprofundada as representacdes do passado e
os modos pelos quais determinados acontecimentos sao selecionados,
narrados e ressignificados. Nesse sentido, historiadores como Ferro (1992)
e Rosenstone (2010) defendem que os filmes sdo simultaneamente produtos
de seu tempo e agentes de construgdo histdrica, produzindo interpretacdes
e visdes sobre o passado que demandam analise critica.

O estudo sobre o uso de minidocumentarios evidencia que essa fer-
ramenta aproxima os estudantes das realidades histéricas, tornando o
aprendizado mais significativo. A produgdo de documentarios pelos proprios
estudantes, sob orientacdo docente, constitui uma experiéncia pedagogica
transformadora. Ao assumirem os papéis de pesquisadores, roteiristas e
editores, os alunos desenvolvem multiplas competéncias, desde a pesqui-
sa até o dominio de tecnologias digitais, em uma pratica que se alinha as
metodologias ativas (Moran, 2018).

A utilizagdo de documentarios dialoga com as caracteristicas culturais das
novas geracoes, marcadas pela centralidade das imagens e das narrativas
multimidia (Kenski, 2007). Ao incorporar essa linguagem, a escola estabelece
pontes entre a cultura escolar e a cultura juvenil. Além disso, o documentario
possibilita trabalhar com fontes diversificadas e tornar visiveis sujeitos e ex-
periéncias historicamente marginalizadas, contribuindo para democratizar
a memoria e construir narrativas historicas mais plurais e representativas.

Producdo audiovisual e memoria coletiva

A producdo do minidocumentario “Territorios de Meméria: Caminhos
Histdricos por Pelotas e Bagé”, realizada no ambito da disciplina eletiva
“Histdria, Memoria e Educacdo” do PPGE da Unipampa Bagé, exemplifi-
ca o potencial da linguagem audiovisual na mediagao do conhecimento
histérico-educacional. O projeto contemplou duas cidades historicamente
importantes do Rio Grande do Sul, Pelotas e Bagé, reconhecendo suas es-
pecificidades culturais e contribui¢Ges para a histéria da educagao regional.

Aescolhados locais filmados considerou a relevancia das localidades para
amemoria da educacdo, incluindo prédios de escolas histdricas, bibliotecas
publicas, museus e teatros. Em cada local foi documentado aspectos arqui-
tetOnicos, usos atuais e vestigios histdricos, compreendendo os espagos
como palimpsestos, onde diferentes camadas temporais se sobrepdem.
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A participacao ativa dos estudantes no processo de producado, desde a
roteirizagdo até a edi¢do, contribuiu para uma aprendizagem mais autbnoma
e reflexiva, reforcando o protagonismo discente e a construcao colaborativa
do conhecimento. Essa abordagem esta em consonancia com as metodolo-
gias ativas (Moran, 2018), que posicionam o aluno como centro do processo
de aprendizagem, e com os principios da pedagogia da autonomia de Paulo
Freire (1996), que defende uma pratica educativa que capacite o educando
a construir seu préprio conhecimento.

Essa participacgdo integral proporcionou aos estudantes uma compreen-
sdo profunda sobre a construcdo de narrativas histéricas audiovisuais,
desenvolvendo ndo apenas competéncias técnicas, mas também sen-
sibilidade estética e consciéncia ética. O processo promoveu o trabalho
colaborativo e interdisciplinar, desenvolvendo competéncias socioemocio-
nais fundamentais. A dimens3o afetiva também se revelou crucial, pois o
contato direto com os espagos e as memorias locais estabeleceu conexdes
emocionais que tornaram o conhecimento histérico mais significativo e
memoravel, superando a abstracdo do ensino tradicional (Ausubel, 2003).

O minidocumentario produzido articula narrativas de diferentes geragdes,
estabelecendo didlogos entre passado e presente. Além de recurso didati-
co, configura-se como instrumento de preservagdo da memoria coletiva
e de democratizagdo do acesso a histdria local, ao ser disponibilizado em
plataformas digitais. A experiéncia evidencia o potencial da universidade
como agente de extensdao comprometido com a comunidade, cumprindo
sua fungao social de dialogar com a sociedade e valorizar a cultura local
(Forproex, 2012) e, no caso da disciplina do PPGE, serviu como instrumento
pedagogico de construgdo coletiva de conhecimento, articulando teoria e
pratica, ao relacionar os patrimonios e memdrias visitados com as leituras
tedricas realizadas em sala de aula e que permitiam a mobilizacdo de con-
ceitos e teorias na pratica para interpretacado dos fendmenos visitados.

Contribuicoes pedagogicas das praticas integradas
Tanto o roteiro turistico-educacional quanto o uso de documentarios
evidenciam a importancia de metodologias que valorizam a experiéncia,
a sensibilidade e o contexto sociocultural dos estudantes. Essas praticas
integradas favorecem o engajamento, promovem a interdisciplinaridade e
contribuem para a construcao de sentidos mais criticos sobre a Histdria da
Educacgdo. Ao articular territorio, memdria e linguagem audiovisual, os pro-
jetos analisados contribuem para a formacao de uma consciéncia histérica
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critica, capaz de reconhecer as permanéncias e rupturas que caracterizam
0s processos educativos, conforme teorizado por Jorn Riisen (2001).

Além disso, essas praticas promovem a valorizagdo do patriménio
educacional, despertando a responsabilidade pela preservacao. As contri-
buicdes pedagdgicas podem ser sistematizadas em multiplas dimensées
complementares, que dialogam com a necessidade de uma formacao
integral para os desafios contemporaneos, conforme: dimensao cognitiva,
considerando que as praticas favorecem aprendizagens mais significativas e
conectadas com experiéncias concretas, promovendo o desenvolvimento de
competéncias analiticas, interpretativas e criticas (Ausubel, 2003); dimens&o
afetiva e social pelo envolvimento emocional com a histéria e o trabalho
colaborativo fortalecem vinculos, desenvolvem a empatia e competéncias
socioemocionais, essenciais para a convivéncia em sociedade; dimensao
estética e cultural com praticas porque estimulam a sensibilidade para
diferentes linguagens, ampliando o repertério cultural e a capacidade de
fruicdo e producdo cultural; dimensdo tecnolégica e comunicacional pela
producdo audiovisual que desenvolve o letramento digital e as competéncias
comunicacionais cada vez mais necessarias no mundo contemporaneo,
capacitando os estudantes a utilizar tecnologias de forma criativa e critica
(Kenski, 2007); e dimensao ética e politica ao problematizar narrativas, dar
voz a sujeitos marginalizados e refletir sobre desigualdades, sendo que tais
praticas contribuem para desenvolver consciéncia ética e compromisso com
ajustica social e a democratizagao da educagao (Freire, 1996).

Essas multiplas dimensdes articulam-se de forma integrada, superando
visOes fragmentadas do conhecimento e promovem uma formacao que con-
templa as competéncias gerais preconizadas por documentos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), orientando a educagao
para a formacdo de cidaddos capazes de atuar no século XXI (Gongalves;
Deitos, 2020).

Desafios e limitacoes

Apesar de suas potencialidades, essas praticas inovadoras enfrentam
desafios e limitacOes que precisam ser reconhecidos. A utilizacdo pedagogica
de documentarios requer formagdo continuada dos docentes, que nem
sempre possuem familiaridade com a linguagem audiovisual. A precarizacao
daformacao e do trabalho docente no Brasil, marcada por baixos salarios e
condi¢Ges inadequadas, constitui um obstaculo significativo para ainovacdo
pedagdgica (Oliveira, 2004; Sampaio; Marin, 2004).
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Além da formacdo, a implementacdo dessas praticas demanda infraes-
trutura tecnoldgica que muitas escolas publicas brasileiras ndo possuem.
Dados do Censo Escolar revelam que, embora itens basicos como energia e
banheiros sejam quase universais, recursos como laboratdrios de ciéncias
e bibliotecas ainda ndo estdo presentes em todas as escolas, e 0 acesso a
internet de alta velocidade é desigual (INEP, 2024).

O planejamento pedagdgico intencional é outro desafio. A simples exi-
bicdo de um documentario, sem contextualizagdo e reflexdo, tem impacto
limitado. Da mesma forma, a implementacao de roteiros educativos exige
recursos financeiros, tempo e logistica. A rigidez curricular e a pressao
por resultados em avaliagdes padronizadas também limitam a adogado de
metodologias mais abertas e flexiveis, que demandam tempo e ndo sdo
diretamente cobradas em exames tradicionais (Brasil, 2018).

Questdes relacionadas a acessibilidade e a preservagdo inadequada do
patrimonio histérico também sdo limitagGes importantes. Muitos prédios
historicos se encontram em estado precario, e nem todos os espacos sado
acessiveis para pessoas com deficiéncia, o que pode gerar exclusdo. Por
fim, é preciso reconhecer que essas praticas ndo sdo panaceias e precisam
ser integradas a um conjunto mais amplo de politicas educacionais com-
prometidas com a qualidade, a equidade e o financiamento adequado da
educacgdo publica.

Possibilidades de ampliacao e replicacao

Apesar dos desafios, as experiéncias analisadas apontam para multiplas
possibilidades de ampliagdo e replicacdo. O roteiro turistico-educacional de
Bagé pode inspirar iniciativas semelhantes em outras cidades com patrimo-
nio histoérico-educacional, adaptando a metodologia as realidades locais. A
producgdo de documentarios educativos também pode ser democratizada.
Com a popularizagdo de tecnologias mdveis como smartphones e aplica-
tivos de edigdo, tornou-se mais acessivel produzir materiais audiovisuais
de qualidade (Kenski, 2007). Plataformas digitais gratuitas permitem criar
repositorios colaborativos de documentarios educativos, ampliando o
alcance dos projetos.

Parcerias entre universidades, escolas, museus, arquivos e secretarias
de educacgao podem viabilizar projetos mais robustos. A universidade, por
meio de programas de extensao, pode contribuir com formacgao docente e
assessoria metodoldgica, cumprindo sua fungdo social de articulagdo entre
ensino, pesquisa e sociedade, conforme preconiza a Politica Nacional de
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Extensdo Universitaria (Forproex, 2012). As escolas oferecem os espacos
de experimentagao, enquanto museus e arquivos disponibilizam acervos
e expertise.

A formacgao continuada de professores deve incorporar contetido sobre
educacdo patrimonial, tecnologias educacionais e metodologias ativas.
Por fim, politicas publicas educacionais podem incentivar e apoiar essas
iniciativas, destinando recursos, criando programas de fomento e reconhe-
cendo experiéncias exitosas, legitimando o trabalho dos professores que
desenvolvem projetos inovadores.

Consideracodes finais

Este artigo buscou analisar e articular duas praticas pedagogicas no
campo da Histéria da Educacgado: o uso do patriménio histérico por meio
de roteiros turistico-educacionais e a utilizacdo de documentarios como
linguagem didatica. A analise evidenciou que essas praticas, quando ade-
quadamente planejadas, contribuem para renovar o ensino da Histéria da
Educacdo, promovendo aprendizagens mais criticas, sensiveis e significati-
vas, em alinhamento com a Histéria Digital da Educacao.

O roteiro turistico-educacional demonstra como a cidade pode transfor-
mar-se em espaco educativo, promovendo aprendizagens territorializadas.
A producao e utilizagdo de minidocumentarios, por sua vez, evidenciam o
potencial da linguagem audiovisual para mediar conhecimentos histéricos de
forma dindmica e acessivel. A articulagdo dessas praticas potencializa seus
efeitos pedagdgicos, contribuindo para uma compreensdo mais complexa da
Historia da Educacgdo e para a formacgao de sujeitos histdricos conscientes,
criticos e culturalmente sensiveis.

Os desafios identificados indicam a necessidade de compromisso poli-
tico, investimento publico e colaboragdo interinstitucional. As experiéncias
analisadas demonstram que é possivel desenvolver praticas pedagogicas
inovadoras e comprometidas com a valorizacdo da memoria coletiva. A
Histéria da Educagdo, quando ensinada por meio dessas metodologias,
torna-se experiéncia viva e significativa, permitindo que os estudantes se
reconhecam como sujeitos histéricos.

Espera-se que este artigo inspire outros educadores a desenvolverem
iniciativas semelhantes, ampliando o repertdrio de praticas pedagdgicas
comprometidas com a formacao integral, critica e cidada dos estudantes,
objetivo central da educagdo brasileira, conforme expresso em documentos
norteadores como a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB

260



n°9394/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2013). A valoriza-
¢do da memoria, do patrimonio e das linguagens contemporaneas no ensino
da Histéria da Educagdo representa um compromisso ético e politicocom a
construcgdo de sociedades mais justas, democraticas e conscientes de suas
trajetdrias historicas.
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Literatura, género e colonizacdo em Ursula
de Maria Firmina dos Reis: uma analise das
representacoes

Larissa Azevedo da Silva
Lisiane Sias Manke

Introducao

O que pode uma mulher quando ousa escrever? As vozes femininas
na literatura existem a partir de um ato de rebeldia, um movimento de
resisténcia a um sistema que controla a linguagem escrita como um de
seus mecanismos de poder. O texto literario quando analisado a luz das
discussdes da Historia Cultural nos conta sobre um complexo sistema de
representacdes, que refletem diferentes aspectos das sociedades em que
foram escritos, esse movimento nao se constitui em uma leitura superficial
de obras escolhidas, mas sim uma reflexao sobre aquilo que o universo do
livro analisado nos conta e também o que silencia. Refletir sobre a literatura
se mostra um exercicio de compreensdo também do mundo cultural e social
em que os autores estavam inseridos, quando tratamos sobre escritos feitos
por mulheres, como o livro Ursula de Maria Firmina dos Reis, é necessario
compreendé-la como uma mulher negra que vivia no Brasil, uma autora
inserida em uma sociedade majoritariamente patriarcal em suas estruturas
de poder, colonizada e com um passado escravista.

O presente capitulo busca analisar fragmentos da obra Ursula de Maria
Firmina dos Reis em conjunto com bibliografias préprias da Histdria Cultural,
mais especificamente da Historia da leitura, também objetivamos trazer uma
analise a partir do lugar cultural e social da autora, esse lugar se faz presente
como um pais do sul global e colonizado. A analise sera realizada a partir de
um levantamento bibliografico e cruzamento de conceitos e autores com
a obra literaria.

A metodologia utilizada para a realizacdo do presente trabalho esta
centrada em uma analise de literatura e bibliografica, focando no universo
das representacdes. Para a anélise de Ursula, de Maria Firmina dos Reis,
propde-se uma metodologia orientada pela Histéria Cultural em dialogo
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com perspectivas criticas sobre a colonizagdo. A abordagem parte da analise
textual, atentando para a construgao das vozes narrativas, das personagens
e das experiéncias de sujeitos subalternizados, especialmente pessoas
escravizadas, evidenciando como o romance problematiza as hierarquias
raciais e sociais de um mundo colonizado.

Aliteratura, mesmo com seu carater ficcional, apresenta representacoes
de uma realidade, a obra literaria ndo seria nesse sentido “o avesso do real,
mas uma outra forma de capta-lo” (Pesavento, 2000, p. 11), entdo o historia-
dor, nesse sentido, analisa a fonte literaria a partir da “representagéo que ela
comporta” (Pesavento, 2000, p. 11), ndo se limitando a apenas uma esfera
de analise, mas compreendendo diferentes dimensGes das obras literarias e
seus contextos de produgdo. A representagao, desse modo, é compreendida
pela autora como uma encarnag¢do “a ideia de uma substituicao, ou ainda
da presentificagdo de uma auséncia” (Pesavento, 2003, p. 33). Para Chartier
(2000), a relagao do historiador com a literatura, e com qualquer texto, deve
considerar a pluralidade “das operagdes e dos atores implicados tanto na
producdo e publicagao de qualquer texto” (Chartier, 2000, p. 197).

Anarrativa literaria, no campo da Histdria Cultural, ndo é um espelho do
real que transfigura de modo transparente o ambiente no qual se insere tal
qual como foi, porém, levando essa realidade em consideracao, a literatura
abriga representacdes dessa realidade. Segundo Borges (2010), essas nar-
rativas constroem uma representacdo da realidade, como ela é entendida
e apropriada na obra literaria, seja essa realidade concebida pelo produtor
como espelho do real ou uma construgdo do imaginario, nesse sentido, o
historiador ao analisar essas narrativas “volta-se para saber sobre quem
fala, de onde fala e que linguagem usa” (Borges, 2010, p. 95). Compreender
aanalise de narrativa literaria como uma representagao do passado levaem
conta o texto escrito como possuidor de resquicios da realidade, a literatura
entdo “tem sempre como referéncia o real, mesmo que seja para nega-lo,
ultrapassa-lo ou transfigura-lo” (Pesavento, 2003, p. 33).

0 mundo colonizado para Frantz Fanon (1968) é sempre um universo
“Compartimentado, maniqueista, imével, mundo de estatuas” (Fanon, 1968,
p. 48), onde seus nativos possuem “as costas esfoladas pelo chicote, eis o
mundo colonial” (Fanon, 1968, p. 48). Nesse universo 0s corpos, que compar-
tilham esse ambiente de tensdes, ndo escapam da colonialidade, para o autor
o centro de aprendizagem do nativo colonizado é o de “ficar no seu lugar, a
nao ultrapassar os limites” (Fanon, 1968, p. 48), limites esses estabelecidos
pela metrdpole, essas limitagoes sdo muito além das fisicas, que certamente
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sdo centrais, mas também se inserem na consciéncia, corpos, género, cultura
e linguagem dos nativos de cada Pais.

Diferentes discussdes sobre o género sao realizadas dentro do campo
das ciéncias humanas, porém este trabalho conceitual ndo esgota as pos-
sibilidades de interlocu¢des com o conceito e ndo o retira de um espaco
de complexidade e certa opacidade. Para a escrita do presente trabalho,
compreendemos o género a partir do pensamento de Connell (2014), para a
autora a dimensdo de género esta profundamente ligada as sociedades em
que ela seinsere, sendo influenciada pelos sistemas politicos, econdmicos,
culturais e sociais e o passado colonialista, ou nao, de cada sociedade.
Nesse sentido, tratar de género no Brasil é necessariamente inseri-lo em
seu contexto historico colonial, compreendendo toda a construgdo do que
é ser feminino e masculino em uma atmosfera densa e repleta de resquicios
violentos da colonizagado.

Acreditamos que as rela¢Ges de género, e a propria constru¢do do
conceito, sdao profundamente moldadas pelo sistema de colonizagao e
de escravizagdo que permeiam a historia brasileira. Connell (2014), nesse
horizonte, nos orienta que “em outras partes do mundo colonizado, divi-
sGes de raca e um histérico de trabalho escravo moldaram as relacdes de
género.” (Connell, 2014, p. 21). Gerando, desse modo, complexos formatos
de opressdo e injustica, que se apresentam em todos os ambitos da so-
ciedade e nao se cristalizam como uma simples divisdao entre mulheres e
homens, mas se expandem para um universo atravessado por questdes
de género, raga, classe (castas em algumas sociedades) e historicidade.
A partir dessa argumentacao inicial, acreditamos que, essas relacdes sao
representadas na literatura desses paises que sdo col6nias ou colonizados,
e que, a partir da obra escolhida, podemos compreender aspectos centrais
dessas representacdes.

Escrita feminina como emancipacao

Faz-se necessario observar qual universo era colocado como disponivel
para as mulheres durante o momento em que elas estavam escrevendo. A
Histdria Cultural nos fala que a literatura possui representagdes da realidade,
um testemunho “que representa as experiéncias humanas” (Borges, 2010,
p. 98). Nao era esperado das mulheres a manifestacao sobre o mundo “o
siléncio apareceu na histéria como um atributo feminino, que constituia
parte do suposto mistério constitutivo da mulher” (Tedeschi, 2016, p. 154).
Mesmo nesse lugar de siléncio, as mulheres escritoras escreviam sobre
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essas questdes que eram a elas negadas, um exemplo esta em Jane Austen
que trata sobre a escrita das mulheres e seu apagamento “Em sua obra
Northanger Abbey, através dos discursos de seus personagens femininos,
a escritora Jane Austen ja aponta para a auséncia de atores femininos na
Histdria Ocidental” (Oliveira, 2015, p. 288).

Nesse horizonte, quando analisamos o livro de Maria Firmina dos Reis e a
situacdo dos negros no Brasil, antes e apos a abolicdo, é necessario pensar
em quadros de mudancgas e permanéncias depois da abolicdo da escravidao.
O processo de escrita feito por pessoas negras “surge impregnado da expe-
riéncia de exclusado e de sua negacao” (Machado, 2019, p. 93), e essa escrita se
torna “um ato de emancipacao” (Machado, 2019, p. 93). Uma reflexao acerca
da cultura escrita se mostra necessaria, quando compreendemos a cultura
escrita como pensa Galvao (2010), que a coloca “como o lugar simbdlico e
material que o escrito ocupa” (Galvao, 2010, p. 207), Maria Firmina dos Reis
tem seus escritos ocupando esse espago material e simbdlico com suas
obras.

A autora por ser mulher também se insere em um movimento de apa-
gamento feminino, as mulheres na literatura sofreram de um apagamento
sistematico, e mesmo estando presente na Historia literaria “foram relegadas
ao silenciamento literario” (Toledo, 2010, p. 1). Como se sabe, as mulheres
eram mantidas na esfera do privado, sem ter o direito de participar ou refletir
sobre o mundo publico, enquanto os homens brancos eram “livres para
exercer todas as fungdes que desejassem” (Toledo, 2010, p. 2). Temas como
escravidao e racismo ndo eram aceitos como tematicas proprias ao género
feminino, principalmente quando tratamos de mulheres negras, entdo Maria
Firmina dos Reis escrevia, apesar dos siléncios a qual era relegada, como
exercicio de resisténcia.

Aescrita e o dominio do saber estdo relacionados a esferas de poder, em
que os homens se apropriaram do uso do narrativo, o que “implicou num
uso e abuso do poder simbdlico em narrar, relatar e significar determinadas
parcelas da realidade” (Tedeschi, 2016, p. 154), o que era narrado entao,
relacionava-se aos grandes feitos dos homens. Essas escritas serviam para
legitimar o lugar de controle da figura branca e masculina na sociedade,
deixando a mulher em uma esfera particular, enquanto ao homem era
permitido o exercicio daquilo que era publico. Para a mulher havia sido
negada o protagonismo narrativo e “a legitimidade cultural como sujeito
do discurso” (Schmidt, 1995, p. 183), assim, a experiéncia do homem no
tempo era o molde daquilo que é universal, entdo tinha-se “a experiéncia
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masculina como paradigma da existéncia humana nos sistemas simbdlicos
de representagao” (Schmidt, 1995, p. 184).

Esses atravessamentos patriarcais colocaram a escrita feminina em um
nao-lugar. Para Zinani e Polesso (2010), esse local foi a margem “a literatura
feminina foi uma literatura de margem, ou seja, esteve a parte das grandes
obras canodnicas, salvo algumas exce¢des” (Zinani; Polesso, 2010, p. 102).
Para as mulheres era permitido apenas um tipo de escrita: “A mulher eram
permitidas as cartas e diarios, inicialmente. Posteriormente as poesias e
romances” (Oliveira, 2015, p. 289). Esses lugares de producao feminina,
entdo, possuiam um acesso proibido, ndo era permitido as mulheres a saida
do privado.

No caso das mulheres negras, a relagdo com a literatura também era
permeada pela questao racial, adicionando assim outra dimensao acerca
da experiéncia da escrita feminina:

Embora ambas vivenciem o silenciar (ndo-fala), o lugar de producao é outro
significativamente diferente. Ha tempos que a mulher negra realizava a dupla
jornada, acumulava os afazeres de sua prdpria casa e prole se engajava em

” « ” «

movimentos populares, tais quais das “panelas vazias”, “creches”, “satde”
e outros (Alves, 2011, p. 185).

Maria Firmina escrevia em uma sociedade que foi colonizada, para Guar-
dia (2013), as marcas da colonizagdo tratava de um “encontro violento entre
dois mundos” (Guardia, 2013, p. 16). Essas rela¢cOes afetam profundamente
os papéis de género nas sociedades do sul global, orientando hierarquias
de controle social, onde os homens brancos possuem a hegemonia dos
mecanismos de poder. Maria Firmina dos Reis escreve sua obra inserida
nesse contexto de exclusdo social, o ato de escrever, entdo, ndo é apenas
um exercicio intelectual, mas um rompimento profundo do silenciamento
pela tomada das palavras.

Maria Firmina dos Reis e o livro Ursula

Maria Firmina dos Reis nasceu em marg¢o de 1822°° no Maranhao (Silva,
2013), sua obra Ursula foi inscrita em 1859 em um contexto de movimentos
abolicionistas no Pais. A autora era uma mulher negra que escrevia sobre a
situacao do escravizado no Brasil, construindo em seu texto representagdes
sobre a escravidao e a liberdade, tratando, assim, das injusticas contra as po-
pulagdes negras e seus desejos pelo fim da escravidao no Brasil. Ao analisar
essa literatura, parte-se do pressuposto defendido por Albuquerque Junior

5 Existem publica¢des que falam também 1825 como possivel data.
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(2019), que considera que o historiador precisa “expor o sangue derramado,
o cheiro de carne calcinada” (Albuquerque Junior, 2019, p. 177), ou seja,
os historiadores nao devem ignorar narrativas que descrevem situacoes
traumaticas e suas subjetividades, mas sim, incorpora-las em seu trabalho.
Nesse horizonte uma analise sobre a literatura de Maria Firmina dos Reis, em
seu livro Ursula, necessita levar em consideracio uma escrita “sobre o ponto
de vista da autora, uma mulher negra, vivendo na época da escraviddo no
Brasil” (Muzart, 2014, p. 252).

Levando em conta a posigao cultural e social de Maria Firmina dos Reis,
podemos perceber em sua obra literaria representacbes da sociedade em
que estava inserida, incluindo as tensGes do momento histérico, nesse
caso, 0s movimentos abolicionistas no Pais. Em Ursula, os escravizados
sdo levados a falar por si: “A luta psicoldgica dos personagens pela prépria
identidade supera as simples descri¢oes de navios negreiros” (Martin, 1988,
p. 9), posicdo essa que diverge da literatura feita até o momento, no livro
os escravizados representados, sao elevados “ao status de personagens
densos, atravessados por subjetividade, capazes de expressar de maneira
organica uma reflexdo sobre a escravidao, com seu cortejo de injusticas”
(Machado, 2019, p. 99).

Em um trecho da obra Ursula a narradora reflete sobre a escravid3o de
uma das personagens: “O misero sofria; porque era escravo, e a escravidao
nao lhe embrutecera a alma; porque os sentimentos generosos, que Deus
lhe implantou no coragao, permaneciam intactos, e puros como a sua alma”.
(Reis, 1988, p. 23). A partir da leitura desse fragmento da obra, podemos
observar a condicao do escravizado pelo olhar da autora, nele, o sujeito
levado a condigdo de escraviddo sofre por estar privado de liberdade, de-
monstrando assim aspectos complexos da subjetividade da personagem
em condi¢Ges em que seu proprio status de ser humano é retirado. Porém,
Maria Firmina dos Reis, argumenta que mesmo em carcere sua personagem
permanecia “puro”, nos levando a pensar em uma defesa do sujeito apesar
dos males da escravidao. Oliveira em sua reflexao sobre a obra relata que
em “Ursula o embrutecido ndo é o escravo, como se pregava a época, mas
o senhor cruel” (Oliveira. 2007, p. 52).

Questdes sobre género também s3o representadas em Ursula por meio
de personagens como Adelaide, Suzana, Luisa B. e Ursula. A autora, na cons-
trucdo de suas personagens, insere profundas discussoes sobre o ser mulher,
0 casamento, e o ser mulher escravizada no Brasil. A autora, reflete em sua
obra sobre as posi¢des ocupadas pelas mulheres na sociedade, uma delas
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é o casamento, em um trecho do romance Tancredo fala sobre a posi¢do de
sua mae como uma mulher casada:

E que entre ele e sua esposa estava colocado o mais despético poder: meu
pai era o tirano de sua mulher; e ela, triste vitima, chorava em siléncio e
resignava-se com sublime brandura (Reis, 1988, p. 61).

0 casamento, observado no exemplo das personagens, é exposto como
um meio de controle feminino, o marido, entdo, detém o poder sobre avida
de sua esposa. O modelo de casamento, no qual o homem é figura Imperium,
pode ser analisada a partir do Histérico da colonizacdo, para Connell (2014),
a dimensao de poder do género, portanto, possui um histérico diferente
no mundo colonizado daquele verificado na metrépole. O casamento no
Brasil do século XIX, aceito como dimensao de poder, pode ser observado
como uma adaptagao de costumes da metrépole, quando o homem é aceito
como o detentor das decisGes e controle do relacionamento. Connell (2014),
quando trata sobre o modo de ser masculino do sul global, salienta que:

A re-estruturagdo das ordens de género nas sociedades colonizadas era
também uma fase comum no estabelecimento das suas economias, por
exemplo, relacionada a incorporagdo de homens nas economias imperiais
como escravos, trabalhadores servis ou trabalhadores emigrantes em plan-
tacGes e minas (Connell, 2014, p. 27).

A autora continua:

Isto ndo ocorreu, contudo, casual ou mecanicamente. Foi necessario um
esforgo cultural e organizacional por parte dos colonizadores, assim como
respostas ativas por parte dos colonizados (Connell, 2014, p. 27).

Nesse horizonte, a compreensado de masculinidade, longe de uma rea-
lidade dada, foi formada por diferentes relacdes de poder e resisténcia, o
masculino colonizado precisava ser capaz “de operar a maquinaria” (Connell,
2014, p. 27).

Maria Firmina dos Reis, na construcdo de sua obra, também representa
a figura de Ursula, construida como uma mulher ideal:

Nenhuma exageracdo havia nesse piedoso desempenho; porque Ursula
eraingénua e singela em todas as suas agoes; e porque esse interesse todo
caridoso, o mancebo ndo podia avalia-lo, tendo as faculdades transtornadas
pela moléstia. Este sentimento era pois natural em seu coragdo, e adonzela
ndo se envergonhava de o patentear (Reis, 2018, p. 33).
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Ursula, heroina de Maria Firmina dos Reis, é representada como detentora
de todas as qualidades que uma mulher ideal deveria possuir, para Mendes
(2015) “A jovem Ursula é a personificacdo do ideal de mulher presente na
primeira metade do século XIX.” (Mendes, 2015, p. 76). A personagem de
Ursula detém, nesse sentido, o protagonismo da obra: “Ursula é a heroina
romantica com todas as suas potencialidades, em todas as suas virtudes.”
(Mendes, 2015, p. 76), e, portanto, merecedora de amor e um final bem
afortunado.

Tanto Luiza B. quanto Ursula eram personagens brancas, representadas
como resignadas mesmo em momentos de ma fortuna, essa postura era
compreendida como ideal nos romances do século XIX, principalmente
aqueles escritos na Europa, o destino nao poderia ser tomado por maos
femininas. Maria Firmina dos Reis, embora escritora negra e abolicionista,
insere-se em um momento historico, e, portanto, a forma como o periodo
contava suas historias e representava a realidade.

Outra personagem representada por Maria Firmina dos Reis é Susana,
mulher negra e escravizada, a autora constroi a personagem como uma
figura que relembra o continente africano, a liberdade e seu sofrimento
com a escravidao no Brasil. A personagem é dotada de voz na obra de Maria
Firmina dos Reis e representa questdes subjetivas sobre a escravidao, nessa
perspectiva o escravizado ndo é colocado como parte de uma massa ou
sistema econdmico, mas sim um individuo que ocupa um lugar em uma
trama complexa. Susana, ao falar da escravidao, salienta diferentes relacdes:

Meteram-me a mim e a mais trezentos companheiros de inforttnio e de cati-
veiro no estreito e infecto pordo de um navio. Trinta dias de cruéis tormentos,
edefalta absoluta de tudo quanto é mais necessario a vida passamos nessa
sepultura até que abordamos as praias brasileiras. Para caber a mercadoria
humana no pordo fomos amarrados em pé e para que ndo houvesse receio
de revolta, acorrentados como os animais ferozes das nossas matas, que se
levam para recreio dos potentados da Europa. Davam-nos a agua imunda,
podre e dada com mesquinhez, a comida ma e ainda mais porca: vimos
morrer ao nosso lado muitos companheiros a falta de ar, de alimento e de
agua. E horrivel lembrar que criaturas humanas tratem a seus semelhantes
assim e que ndo lhes doa a consciéncia de leva-los a sepultura asfixiados e
famintos! (Reis, 2018, p. 71).

0 depoimento construido por Maria Firmina dos Reis na voz de sua per-
sonagem, insere o escravizado em uma estrutura humana, no horizonte
em que Susana aparece, ela ndo é apenas ocupante de uma ordem social
que esta dada, a personagem ndo aceita sua posicdo como escravizada,
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ela é representada como vitima de um sistema organizado, e lamenta sua

situacao:
Cadeiainfame erigorosa, a que chamam “escraviddo”?!... E entretanto este
também era livre, livre como o passaro, como o ar; porque no seu pais ndo
se é escravo. Ele escuta a nénia plangente de seu pai, escuta a cangdo sen-
tida que cai dos labios de sua mae, e sente como eles, que é livre; porque A
razdo lho diz, e a alma o compreende. Oh! Amente! Isso sim ninguém a pode
escravizar! Nas asas do pensamento o homem remonta-se aos ardentes
sertdes da Africa, vé os areais sem fim da pétria e procura abrigar-se debaixo
daquelas arvores sombrias do odsis, quando o sol requeima e o vento sopra
quente e abrasador: vé a tamareira benéfica junto a fonte, que lhe amacia

a garganta ressequida: vé a cabana onde nascera, e onde livre vivera! (Reis,
2018, p. 27-28).

Maria Firmina dos Reis, além da construcdo de suas personagens, também
se afirma como mulher e escritora logo no inicio de sua obra, mesmo que ao
publicar seu livro tenha escolhido um pseudénimo como “A maranhense”,
no prélogo de Ursula a autora escreve:

Sei que pouco vale este romance, porque escrito por uma mulher, e mulher
brasileira, de educagdo acanhada e sem o trato e conversagao dos homens
ilustrados, que aconselham, que discutem e que corrigem, com uma instru-
¢do misérrima, apenas conhecendo a lingua materna de seus pais, e pouco
lida, o seu cabedal intelectual é quase nulo (Reis,1988, p. 13).

Reis, ao se revelar como mulher, corre o risco mais profundo enfrentado
por qualquer escritora, o de ndo ser lida, pois as mulheres na literatura sofre-
ram e sofrem de uma profunda exclusdo e apagamento. Maria Firmina, além
de mulher, escrevia sobre outra parcela da populacao que o poder branco e
colonial tentava silenciar: os escravizados. Esse movimento de Maria Firmina
Dos Reis nos presenteia com vestigios sobre as possiveis motivacdes da
autora nessa complexa reconstrucdo do passado.

Consideracodes finais

Estudar a literatura sobre a dtica da Histdria nos permite o entendimento
sobre diferentes aspectos acerca das sociedades que transmitem a palavra
escrita, percebendo em suas representa¢oes aquilo que escolhem nos mos-
trar e o que silenciam. Assim, compreender a realidade a partir daquilo que
se escreve na ficgdo ndo é de forma alguma analisar a palavra escrita como
algo dado, mas buscar entender o complexo universo das representacdes.
Quando analisamos as obras de Maria Firmina dos Reis sob a 6tica da His-
toéria, compreendemos que sua escrita esta profundamente conectada com
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as relacdes socioculturais presentes na vida da autora e representadas em
seus escritos, Um trabalho com o livro Ursula nos orienta a um exercicio de
reflexdao acerca das marcas da desigualdade social, de género e de racismo
no Brasil. Entendemos que ao analisar essas questdes nos inserimos em
um movimento historiografico que visa somar vozes a favor da democracia
e contra qualquer forma de desigualdade em nossa sociedade.

Maria Firmina dos Reis inscreve-se na tradicdo literaria brasileira como
figurainaugural, cuja obra transcende os limites estéticos de seu tempo para
instaurar uma consciéncia critica acerca dos processos de escravizagdo e de
seus desdobramentos sociais. Em Ursula, a autora elabora uma narrativa que
subverte a légica hegemonica do discurso oitocentista ao conferir densidade
humana e voz propria as personagens escravizadas, desestabilizando o ima-
ginario romantizado que frequentemente encobria as violéncias do regime
escravocrata. Sua escrita, permeada por sensibilidade e posicionamento
ético, desnuda as engrenagens do poder colonial e evidencia as assimetrias
raciais e sociais que estruturaram a formacao do Brasil.

Paralelamente, ao afirmar-se como mulher negra no campo literario do
século XIX, Maria Firmina tensiona as fronteiras impostas pelo patriarcado
e reivindica, por meio da autoria, um espaco historicamente interditado as
mulheres. Sua produgao literaria constitui ndo apenas um gesto estético,
mas um ato politico de resisténcia, no qual a palavra escrita converte-se em
instrumento de emancipac3o e contestac3o. Desse modo, revisitar Ursula im-
plica reconhecer a centralidade de Maria Firmina dos Reis na reconfiguracao
do cénone literario brasileiro e na problematizagao do lugar das mulheres,
sobretudo das mulheres negras na Histéria da escrita.
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Memoria em risco: salvaguarda de registros
fotograficos da educacdo profissional nas
redes sociais do IFRS

Marcelo Vianna
Manoella da Silva Bruhn
Bianca Trelha Bernardino

Introducao

A preservacao da memdria das instituicdes de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) é uma pratica essencial para a compreensao
historica de seus processos, praticas pedagogicas, trajetorias comunitarias
e transformacoes sociais envolvendo a relagado trabalho-educacao (Ciavatta,
2012;2019). Institui¢cdes como o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS)
desempenham um papel relevante na formacao integral de seus estudantes
para o mundo do trabalho, contribuindo para superar a dualidade histérica
existente no campo educacional, gerando um patriménio histdrico a ser es-
tudado. Compreendendo essa importancia, o projeto de pesquisa intitulado
“Preservacgao e Disseminacdo da Meméria da Educacgdo Profissional e
Tecnolodgica: o Repositorio de Acervos Digitais do Nuicleo de Memoria
do IFRS” foi proposto para recuperar, sistematizar e disponibilizar registros
fotograficos originalmente publicados nas redes sociais pelas unidades
institucionais ao longo dos anos.

Este breve trabalho apresentara o desenvolvimento inicial do projeto, que
conta com fomento do CNPq para sua execu¢ao, com foco nas contas institu-
cionais existentes no Facebook. Além da abordagem relativa a Historia Digital
e sua contribuicao para preservacao e disseminacao de conhecimentos
histdricos a partir das fontes recuperadas, sera apresentado a metodologia
de resgate do material nessa rede social. Por fim, alguns resultados iniciais
do projeto, acompanhados de uma discussao sobre a potencialidade para
apreensao das culturas escolares presentes na Histéria da EPCT.
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O projeto e sua metodologia

O uso de redes sociais para divulgacao das atividades do IFRS, por meio de
seus 17 campi e Reitoria, € amplamente conhecido do publico, funcionando
como um meio de publicidade das a¢des institucionais. Este pode servir a
diferentes fins, como a divulgacao cientifica e a promog¢do da EPCT, de modo
a incentivar novos estudantes a ingressarem no instituto (especialmente
em periodos de processos seletivos) ou justificar novos investimentos. No
entanto, embora operadas pelos setores de Comunicagao do IFRS e regidas
pela Politica de Comunicacdo (IFRS, 2015) institucional, elas trazem uma
espontaneidade legitima das a¢des promovidas pela comunidade, repre-
sentando a pluralidade da cultura escolar existente.

Para os pesquisadores, ndo ha divida de que estes registros digitais sdo
fontes inestimaveis para a compreensao do cotidiano escolar (Julia, 2019),
por contemplarem diferentes eventos institucionais e praticas educativas,
nem sempre tornadas publicas por outras formas de registro. Como obser-
vou Noiret (2015), a incorporagao de tecnologias digitais trouxe uma nova
dimensao historiografica - a Histdria Digital - a explorar, repercutindo na
socializacdo da cultura histérica ao facilitar o acesso e comparagao de dife-
rentes realidades. Rosenzweig (2022) percebe essa amplitude a partir dos
locais de guarda na Internet, extrapolando a nocao tradicional de arquivos,
ao permitir mesmo que grupos sociais marginalizados possam deixar seus
registros.

No entanto, ha uma importante preocupacdo sobre esses registros di-
gitais, pois os contetdos publicados na Web (e por decorréncia, das redes
sociais) estdo sujeitos a uma série de questdes que colocam em duivida sua
validade e preservacao no longo (Cohen; Rosenzweig, 2005; Lucchesi, 2022).
Entre elas, a instabilidade das plataformas digitais, um fator que colocaem
risco a permanéncia desse material, uma vez que a exclusdo acidental, a
mudanca de diretrizes ou até a descontinuidade de servicos podem resultar
na perda definitiva de registros que documentam aspectos importantes da
vida escolar. O caso do fim do Orkut em 2014, por exemplo, representou o
apagamento de uma trajetéria de narrativas imagéticas disponiveis neste
meio.

Além disso, ha o problema do “colonialismo de dados” (Mian, 2021). Redes
sociais, embora gratuitas ao publico, estabelecem uma relagdo de dependén-
cia dos usuarios. Ao cederem dados as plataformas, os usuarios se submetem
as regras impostas por elas, que podem fazer diferentes usos explicitos e
implicitos de seus conteidos por meio de seus algoritmos (Fischer, 2023).
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Entre elas, estdo campanhas de marketing dirigidos, treinos de motores de
Inteligéncia Artificial, incentivo a bolhas de opinido e a diferentes formas de
intolerancia social, discursos de ddio e negacionismo.

Diante desse cenario, o projeto tem como um de seus principais objetivos
arecuperacgao de registros que foram publicados pelas unidades do IFRS no
Facebook (Amante, 2014; Correia, 2014). Vale observar que o uso dessa rede
social pelas unidades do IFRS teve seu inicio em 2010, sendo que a maioria
dos campi abriram suas contas entre os anos de 2011 e 2013. Por meio do
Facebook, as unidades geraram (e continuam a gerar) uma série de registros
publicos, como videos e imagens, sendo registros quotidianos alternativos
e mais dinamicos que os sites institucionais.

Entre os recursos utilizados no Facebook estavam os albuns (Imagem 1),
colecOes de registros fotograficos digitais que se revelam importantes meios
de acesso as diferentes culturas que compde a institui¢do e sua comunidade
(Martiarena de Oliveira; Vianna, 2020). A opgao pelos albuns se deve pela sua
organizacdo - similar aos meios fisicos, eles se encontram organizados con-
forme o evento que representam, tornando a recuperacao de informacgdes
mais simples. Eles apresentam um corte cronoldgico bastante interessante,
acompanhando a trajetdria do campus na rede até por volta do ano de 2020,
quando comeg¢am a ser descontinuados.

Isso ndo significa que o Facebook esteja em desuso pelas instituicdes,
tendo emvista que sua integracao com Instagram, permite replicar postagens
nas duas redes sociais. Mas a inexisténcia de novos albuns, especialmente
a partir do ano de 2020, pode sugerir a preferéncia pelo Instagram como
propulsor de postagens, assim como o uso do Google Fotos para guarda de
colecdes. A corroborar a essa hipdtese, esta a facilidade proporcionada por
estes meios durante a pandemia de Covid-19, o que fez com que o Facebook
perdesse espaco para divulgacao das atividades dos campi e Reitoria, pelo
menos na publicacdo de novos albuns.
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Imagem 1 - Exemplo de albuns disponiveis no Facebook em um campus da instituicdo (2025)

Fonte: IFRS Campus Alvorada (2025).

Em linhas gerais, o processo envolve trés etapas de trabalho:

1. Levantamento e extragdo dos albuns fotograficos disponiveis nas
paginas institucionais no Facebook. O processo envolve o uso de ferra-
mentas digitais para extracdo de cada albuns, preservando a totalidade
e aqualidade das fotografias disponiveis. As informagGes constantes em
cada album, como descri¢Oes, também sdo recuperadas e preservadas;

2. Organizagdo das imagens (Imagem 2): elas sdo transferidas para dois
meios - fisico (HD externo) e digital (Google Drive) - para futuro trabalho
de identificagdo e guarda;

3. Catalogacdo desses materiais no Repositério Digital (Imagem 3).
Trata-se da etapa mais complexa do processo: pelas caracteristicas
do Facebook, os albuns possuem informacdes curtas ou imprecisas, o
que compromete a qualidade do registro histdrico, sendo que muitos
eventos estdo apenas identificados pelo titulo (como “Festa Junina”
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ou “Encontro de turmas”). Aqui ha um trabalho de investigac&o his-
toriografica ao comparar informagdes com outros locais de guarda
(como site e periddicos institucionais) e individuos participantes de
determinado evento. A catalogacdo segue fatores definidos pelo Nicleo
de Memodria do IFRS, incluindo campos de descri¢do que facilitam a
indexacao para busca e a contextualizagao das imagens, preenchendo
dados como “data”, “autoria”, “descricdo do evento” e “palavras-chave”.
Cada registro imagético recebe um cédigo prdprio para ser vinculada
no repositério digital do Nicleo de Memoria, sendo migrado o album
em sua integridade, com as informacdes completas obtidas.
Imagem 2 - Exemplo de albuns disponiveis do IFRS Campus Viamao transferidos para o Google Drive

como copia de seguranca, enquanto sdo catalogados para serem inseridos no Repositério Digital
NuMem/IFRS

Fonte: Autores (2026).
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Imagem 3 - Pagina do repositério digital NuMem/IFRS com registros fotograficos ja disponiveis para
consulta

Fonte: Autores (2026).

Imagem 4 - Fotografia do album extraido e inserido no Repositério Digital NuMem/IFRS.
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Fonte: Autores (2026).

Esse processo visa criar um ambiente de pesquisa qualificado, integrando
um acervo acessivel e seguro, superando o problema da dispersao de fontes
nas redes sociais, que dificulta pesquisas tematicas e em perspectiva com-
parada. Assim como outros repositdrios especializados em Educacao (Bica et
al., 2019), o Repositorio Digital do Nucleo de Meméria do IFRS configura-se,
assim, como um espaco de preservacao e disseminagao de patrimdnios
educativos. Ao reunir praticas de arquivo com preservacao do patriménio
em um ambiente digital (Vidal, 2022; Pinheiro; Ferrez, 2014), o repositorio
tem um grande potencial de fortalecimento da meméoria institucional e de
incentivo a producdo historiografica sobre EPCT a partir de fontes digitais
(Vianna etal., 2023).

Salvaguarda e futuras analises

Neste processo, foram salvaguardados 78.435 registros fotograficos,
sendo que cerca de 5% ja foram integrados ao Repositorio Digital. Além
de trabalhar na identificagdo destas imagens, um dos focos da pesquisa é
compreender e debater a quantidade de registros e as tematicas recorren-
tes nos albuns identificados. Deve-se observar que os registros sofrem a
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influéncia da prépria cultura escolar e das praticas da Comunicagao local:
unidades como Canoas, Caxias do Sul e Erechim, fizeram um uso bem mais
modesto do Facebook, com poucos albuns salvos, muitos deles dedicados a
grandes eventos institucionais. Isso nao significa que os registros nao foram
realizados, mas podem indicar que outras redes sociais ou site institucional
foram priorizados na divulgacao.

Tabela 1 - Nimero de albuns e fotografias salvaguardas

Unidades IFRS Albuns Fotografias
Alvorada 94 3.654
Bento Gongalves 124 3.212
Canoas 13 399
Caxias do Sul 22 611
Erechim 8 154
Farroupilha 233 8.479
Feliz 131 5.414
Ibiruba 101 2.790
Osoério 20 887
Porto Alegre 192 33246
Restinga 107 5.445
Rio Grande 20 2.231
Rolante 18 859
Sertao 10 142
Verandpolis 9 168
Vacaria 44 1.203
Viamao 204 6.574
Reitoria/IFRS 59 2.967
Total 78.435

Fonte: Autores (2026).

Ainda assim, é possivel experimentar um olhar sobre a participagdo
estudantil em eventos, formaturas, atividades pedagégicas e acGes de
extensdo. Esses registros carregam narrativas importantes sobre a identi-
dade institucional, os valores cultivados no ambiente escolar e os vinculos
estabelecidos entre as comunidades internas e externas ao IFRS. Além disso,
esses registros permitem observar como a juventude estudantil, servidores
e demais agentes sociais foram representados, sugerindo narrativas visuais
bastante afirmativas sobre o0 espaco educacional da EPCT.

Embora muitas destas representacdes sejam “estaveis”, ou seja, repetem
um padrao (ou mesmo uma tradicdo) - as formaturas sdo exemplos disso - é
possivel perceber as mudancas envolvidas, como perfis dos estudantes for-
mandos, modos de se apresentarem, participagdao da comunidade e espagos
cerimoniais. No caso do IFRS, os anos iniciais de muitas unidades trazem
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registros sobre “formaturas” dos cursos de Formacao Inicial e Continuada
(FIC) do Pronatec e do Programa Mulheres Mil, cerimonias que comegaram
ararear a partir do ano de 2015.

As formaturas desses cursos trazem um publico muitas vezes distinto
daqueles que se encontram no Ensino Médio e Superior (imagem 5). As ima-
gens trazem individuos com condigOes sociais desfavorecidas, muitas vezes
formado por mulheres que buscam superar a condi¢cdo de vulnerabilidade
socioecondmica. Ha uma preocupagao da instituicdo em valorizar e reco-
nhecer o esforco desses estudantes, como um meio também de afirmar seu
compromisso com uma educacdo emancipatoria, preparatdria para o mundo
do trabalho. Nessa conjuncdo, os registros representam um momento de
afirmacdo da instituicdo com as comunidades de seu territdrio, permitindo
igualmente especular sobre o perfil social de seus formandos.

Imagem 5 - Cerimonia de certificacdo do Curso FIC de Cuidador de Idosos no IFRS Campus Viaméao
(2015)

Fonte: Acervo do Facebook do IFRS Campus Viamao (2015).

Ainda assim, é necessario vislumbrar que este material a ser disponibiliza-
do é uma fragdo daquilo que foi tornado publico pelainstituicdo. Martiarena
de Oliveira e Vianna (2020), ao analisarem o acervo de fotografias digitais do
campus Osorio do IFRS, observaram existir, apenas entre os anos de 2010
e metade de 2014, mais de 20 mil registros fotograficos - boa parte deles
ainda ndo estdo acessiveis a todos.
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O que chama atencdo, no entanto, sdo as recorréncias daquilo que é
publico, pois como os registros sdo muitas vezes gerados pela Comunicagao,
eles acabam por se guiar pelas preocupacdes do campo jornalistico e seus
critérios de noticiabilidade, tais como “relevancia institucional” e “inedi-
tismo”. Isso afeta como os registros dos albuns sdo organizados, aonde o
destaque volta-se para eventos como mostras académicas, festas juninas e
formaturas. Mesmo as atividades escolares fogem do corriqueiro por meio
dos registros fotograficos, ao dar espaco paraimagens de visitas técnicas ou
aulas realizadas fora da sala de aula (como patio, quadra poliesportiva ou
laboratdrio). Naturalmente, isso n3o invalida a qualidade do material para
pesquisas, mas nao se pode perder a perspectiva dessa questao.

Consideracoes

A incorporacdo dos albuns do Facebook ao repositorio visa valorizar as
praticas educativas desenvolvidas no IFRS e na EPCT ao longo do tempo,
além de contribuir com o debate mais amplo sobre o lugar da meméria e
do patriménio na histdria da educacdo brasileira. A presenca de registros
publicos aprofunda o papel da meméria como agente de mobilizacdo afe-
tiva e identitaria (Cataneo; Franca, 2020; Vianna et al., 2022). Quando essas
imagens sdo organizadas e colocadas num repositério digital, passam a ser
um espaco importante de memoria e pertencimento, oportunizando aos
usuarios reviverem experiéncias, fortalecendo o papel da instituicdo como
espaco de formacao. Para os historiadores da educacdo, é inestimavel as
possibilidades de analise sobre o acervo digital recuperado.

Em termos de resultados esperados, o projeto visa ampliar o acervo
do repositério com registros natodigitais das redes sociais, iniciando pelo
Facebook. Outro esta na criagdo de critérios e protocolos para a curadoria
digital que possam ser usados por outras instituicdes de ensino. Igualmente,
espera-se incentivar as comunidades escolares a participarem ativamente na
preservacao da sua propria historia, contribuindo e identificando registros;
e, por fim, estimular estudos que conectem memdrias e uso de tecnologias
digitais (Rosenzweig, 2022).

E importante ressaltar que essa iniciativa atende a necessidade urgente
de criar politicas de meméria que reconhegam o ambiente digital como um
espaco legitimo para a formagdo e protecdo de fontes histéricas. Com a
digitalizagdo cada vez maior das atividades institucionais e a instabilidade
das redes sociais, fica claro que é fundamental agir de forma proativa para
garantir a preservacao e o0 acesso pUblico ao que compde a memoria coletiva
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das instituicGes de ensino. O Repositério de Acervos Digitais do Nucleo de
Memdria do IFRS, ao incorporar registros originalmente postados em redes
sociais e organiza-los em um ambiente estruturado e acessivel, reafirma
0 compromisso com a valorizacdo da histéria da EPCT, ao mesmo tempo
em que fortalece a relagdo entre meméoria, identidade e pertencimento
institucional.
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O Avesso da Pele dos professores negros
da educacao bdasica no RS: a memoria e o
racismo

José Adriano Custddio Ferreira

0 trabalho tem como foco o estudo sobre os itinerarios de professores
negros que atuam na Educagao Basica do Rio Grande do Sul, com o objetivo
de compreender as marcas do racismo em suas experiéncias formativas e
profissionais. O estudo deriva de pesquisa de doutorado no Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), orientada pela Profa. Dra. Déris Bittencourt Almeida. A investigagao
busca compreender as memorias profissionais de professores negros da
Educagdo Basica no Rio Grande do Sul, considerando os atravessamentos do
racismo institucional, cotidiano e estrutural em suas trajetérias formativas
e docentes.

O titulo foi inspirado na obra literaria O avesso da pele, de Jeferson Te-
norio (2020), que narra, em primeira pessoa, a trajetdria de Pedro, filho de
um professor negro assassinado em uma abordagem policial. A ficcdo se
entrelaga com a realidade ao revelar, poeticamente, os atravessamentos
raciais, afetivos e profissionais da docéncia negra no sul do Brasil. O romance
de Tendrio (2020) oferece ndo apenas uma narrativa literaria sobre a vivéncia
do racismo, mas uma potente chave interpretativa para pensar as subjetivi-
dades negras em confronto com as estruturas de exclusao e silenciamento. A
metafora do “avesso” expressa a condicdo de se constituir professor a partir
de uma tessitura que muitas vezes é contraria as expectativas do sistema
educacional hegemonico, revelando légicas de exclusdo e, simultaneamente,
formas de resisténcia e reexisténcia.

O termo “avesso” sugere um movimento de inversao, de exposi¢ao da-
quilo que normalmente ndo esta a vista. A pele, enquanto marcador racial,
é frequentemente o primeiro elemento de categorizagdo social, um signo
visivel que define experiéncias e trajetorias. O avesso da pele, portanto,
pode ser interpretado como uma tentativa de revelar camadas internas da
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subjetividade negra, indo além da aparéncia e das narrativas estereotipadas
que a sociedade impde.

No contexto do romance, que aborda a histéria de um jovem negro ten-
tando compreender a trajetdria do pai, assassinado pela policia, o titulo pode
indicar essa busca por uma verdade que ndo é superficial, mas estrutural
e historica. O avesso da pele, nesse sentido, remete ao que esta por tras da
vivéncia negra: as dores herdadas, as violéncias invisibilizadas e a constru¢ao
de identidade em meio ao racismo estrutural.

Refletindo, com base em leituras académicas sobre memédria e identidade
racial, o titulo também sugere um movimento contra-hegemanico, ao escutar
experiéncias que foram apagadas ou subalternizadas. Em uma sociedade
na qual o racismo opera muitas vezes de forma velada, olhar para o avesso
da pele é um gesto politico, uma forma de reverter a narrativa e colocarem
evidéncia histdrias que sdo sistematicamente negadas.

Dessa maneira, O Avesso da Pele pode ser compreendido como uma
metafora da resisténcia, do desejo de reconstruir a propria historia e de
confrontar a violéncia do esquecimento imposto as populagdes negras
no Brasil. Segundo Tendrio (2020, p. 61), “vocé sempre dizia que 0s negros
tinham de lutar, pois o mundo branco havia nos tirado quase tudo e que
pensar era o que nos restava”.

A pesquisa tem como objetivo geral compreender como se constituem
as memorias profissionais de professores negros da Educacg&do Basica no Rio
Grande do Sul, levando em conta as marcas do racismo em suas vivéncias
docentes. Seus objetivos especificos sdo: identificar estratégias de enfren-
tamento ao racismo mobilizadas por esses professores ao longo de suas
trajetdrias; e analisar como a dimensado da memaria opera como forma de
agéncia e resisténcia na construgao de suas identidades profissionais e de
suas pedagogias.

O Avesso da Pele aborda literariamente questdes como injdria e racismo.
Ainjuria é representada num episddio ocorrido durante uma entrevista de
emprego, ao se narrar uma experiéncia de discriminacao vivida pelo per-
sonagem Henrique. O entrevistador, de forma direta, afirma ndo gostar de
negros e justifica sua postura com uma experiéncia pessoal estereotipada.
Diante disso, o protagonista ndo reage, tomado por uma espécie de inércia,
o que evidencia a dificuldade de elaborar uma resposta imediata diante da
violéncia racial. A obra ressalta como o racismo estrutural opera de forma
naturalizada, afetando a autoestima e a percepc¢ao de identidade dos indi-
viduos negros.
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Nesse contexto, Tendrio (2020, p. 21) descreve que Henrique, ainda sem
referéncias sobre racismo e negritude, percebe-se apenas como “um corpo
negro”, destacando a desumanizacao imposta pelo preconceito:

Até aguele momento vocé nunca havia sofrido racismo, assim, tdo descara-
damente, ndo que vocé se lembre. Mas vocé ndo se chocou, pois uma espécie
de inércia tomou conta do seu corpo, vocé ndo sabia reagir. Na época, vocé
nem sabia muito bem o que significava ser negro. Ndo havia discutido nada
sobre racismo, nada sobre negritude, nada sobre nada. Naquele momento
vocé era apenas um corpo negro. [...] (Tendrio, 2020, p. 20-21).

Nesse trecho, o personagem reflete sobre a experiéncia de ser negro
e como, em um episddio de racismo explicito, ele foi visto apenas como
“um corpo negro”, sem identidade além de sua cor. Eu mesmo, no inicio da
minha formagdo como estudante de Direito, fui trabalhar em um escritério
de advocacia e passei por algo parecido - uma das advogadas responsaveis
pelo departamento juridico da empresa era de descendéncia alema eitaliana
e constantemente me perguntava se eu sabia da minha origem. Na ocasido,
sequer compreendia o quanto o racismo é perverso e se estende até o mundo
profissional. Posteriormente, os colegas me chamaram para dizer que ela
perguntava aquilo no intuito de me constranger e expor a minha etnia,
porquanto fosse o (inico negro no setor.

Faco destaque e repito o trecho final acima: “Na época, vocé nem sabia
muito bem o que significava ser negro. Nao havia discutido nada sobre ra-
cismo, nada sobre negritude, nada sobre nada. Naquele momento vocé era
apenas um corpo negro” (Tendrio, 2020, p. 21). E era assim que me sentia na
época, exposto perante meus colegas de trabalho, tendo os meus primeiros
contatos com o racismo de forma direta, ndo mais de forma velada.

0 segundo fragmento extraido do livro é de uma passagem na qual o
personagem Henrique é confundido com um bandido, passagem que expde
a violéncia racial ao narrar um episddio de agressao e injustica vivido pelo
protagonista ainda na adolescéncia. O personagem é falsamente acusado
de um roubo e, sem tempo para se defender, é perseguido e brutalmente
espancado por um grupo de jovens, vitima de: “Socos e chutes na cabeca, na
barriga e no rosto, até vocé comecar a sentir o gosto enjoativo do sangue” (Te-
norio, 2020, p. 18). Tal cena retrata a brutalidade direcionada a corpos negros,
a presuncdo automatica de culpa e a constante ameaca a vida de jovens
negros em espacgos urbanos. A narrativa ressalta como essa experiéncia se
tornara recorrente, indicando que ser confundido com um criminoso sera
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parte de sua trajetdria - a violéncia como marca da identidade racializada
na sociedade.

Assim como o personagem, na adolescéncia sofri algumas abordagens
policiais, o chamado pareddo, como vulgarmente se denomina esse tipo de
acdo policial, quando aleatoriamente vocé é escolhido para ser revistado, na
rua ou dentro de um 6nibus, por exemplo. Arealidade e a fic¢ao se entrecru-
zam e, ao ler o livro e cita-lo, vejo como as realidades ndo sdo coincidéncias
para quem é negro. Como menciono acima, tais tratamentos comegam a
fazer parte da nossa trajetdria e custamos a compreender por que essas
coisas acontecem (Tendrio, 2020).

A metodologia adotada inscreve-se no campo qualitativo, com énfase
na Histdria Oral de vida, conforme delineada por Alessandro Portelli (1997)
e Verena Alberti (2013), valorizando a oralidade como via de acesso as di-
mensdes subjetivas, afetivas e politicas da docéncia negra - frequentemente
silenciadas pelos registros oficiais da historia da educacao.

A Histdria Oral é usada como metodologia para analise das narrativas de
memdria, assim como a analise documental histdrica, no intuito de investi-
gar os arquivos pessoais dos professores. A oralidade, conforme delineada
por Portelli (1997) e Alberti (2013), permite acessar dimensoes subjetivas e
afetivas da experiéncia docente que sdo frequentemente invisibilizadas nos
registros oficiais da histéria da educacao.

Os arquivos pessoais foram usados como evocativos de memaria, como
fotografias, cadernos, diarios, bilhetes e outros objetos pessoais preservados
pelos sujeitos. Além das entrevistas, a analise documental se estende aos
arquivos pessoais, considerados ndo apenas fontes, mas vestigios e teste-
munhos materiais das experiéncias profissionais dos docentes (Cunha, 2019).

Quanto a metodologia, procuro problematizar o uso da Histéria Oral,
tendo em vista o quanto essa metodologia esta atrelada aos entendimentos
que se tem da memoria. A construgdo de vinculos entre os sujeitos envolvidos
na investigacdo académica é apoiada por Bosi (2003). Esses vinculos, que
tendem a facilitar a interacao entre pesquisador e entrevistado, interferem
diretamente na qualidade da entrevista. Nas palavras de Bosi (2003, p. 60),
“[...] esses vinculos e lagos de confianga levam tempo até serem estabeleci-
dos”. De acordo com Errante (2000), ao conduzir as entrevistas, ele chegava a
estabelecer intimidade com o entrevistado, conquistando confianga que per-
mitia aos participantes mergulhar mais profundamente em suas memorias.
Portelli (2016) apresenta um relato semelhante, afirmando que a Histdria Oral
constitui uma arte da escuta, sustentada por um conjunto de relagées entre
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entrevistado e entrevistador, pelo tempo em que o didlogo se desenvolve e
pela interface entre a oralidade da fonte e a escrita do historiador.

Seguindo os ensinamentos de Portelli (2016), ao escutar o que o narrador
tem a dizer, muitas vezes, até mesmo de forma despropositada, deixa-se de
escutar o entrevistado, por conta da pressa, horario ou outro fator, razdo
pela qual a arte da escuta, como mencionado, precisa ser trabalhada pelo
entrevistador. Além disso, falo do entrecruzamento das informacdes, citado
por ele, no sentido de que a Histéria Oral, entdo, € a histéria dos eventos,
historia da memodria da interpretagdo dos eventos por intermédio da me-
moria (Portelli, 2016).

Ha um episddio interessante, no livro de Portelli (2016), que diz respeito
a um capitulo que chama Piloto negro. Nele, é contada a histéria de seus
entrevistados, que enxergavam pilotos negros nos avides a olho nu, o que
eraimpossivel, considerando que o avido era fechado, logo, seria impossivel
a alguém identificar um rosto ou a cor da pele de alguém naquela distancia,
porém o proprio autor relata que, por conta do racismo da época, é sur-
preendente o fato de ele ser imaginado como negro, pois os entrevistados
sabiam que os Estados Unidos tinham alguns pilotos negros e, por conta
disso, achavam que eles estavam na Italia, sobrevoando suas casas. Isso
aconteceu em 1940, em consequéncia de uma propaganda fascista que
tratava os negros como negros bestiais! (Portelli, 2016).

A compreensado da trajetdria profissional de um professor vai além do
simples conhecimento de sua formagao académica ou experiéncia em sala
de aula. E necessario mergulhar nas nuances de sua jornada, explorando os
momentos significativos que moldaram sua carreira e os desafios que foram
enfrentados ao longo do caminho.

Entendo que professores homens e negros, sdo poucos no magistério,
entre instituicOes e escolas privadas, tanto na rede estadual como municipal,
se comparados ao nimero de mulheres e ao niumero de professores brancos.
De acordo com o Censo da Educacgdo Basica de 2021, dos 595 mil professores
que atuam na Educacdo Infantil (até os 5 anos de idade), somente 3,7% s&o
do sexo masculino. Isso quer dizer que, para cada educador homem, ha 27
mulheres atuando nessa etapa. Estatisticamente, os dados revelam uma
discrepancia significativa na representacao de professores homens na
Educacgdo Basica, conforme exposto em estudos recentes.

O referencial tedrico articula os estudos sobre a histéria da profissdo
docente (Ndvoa, 1995; Huberman, 1995) e os aportes da Histdria da Educa-
¢do, além de se fundamentar em autores que discutem a questao racial no
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campo educacional, como Nilma Lino Gomes (2017), Djamila Ribeiro (2019)
e Abdias Nascimento (2003). O livro de Tendrio (2020) é incorporado nao
como ilustragdo, mas como lente interpretativa e critica da realidade. O
personagem Henrique, professor negro, encarna simbolicamente o cansaco,
a exclusdo e a dor de existir em um oficio que, muitas vezes, opera como
estrutura de apagamento racial. Sua trajetoria, narrada por Pedro - filho que
tenta ressignificar a auséncia do pai e de suas palavras -, torna-se metafora
para os itinerarios docentes reais de tantos homens negros que, embora
presentes na escola, permanecem invisibilizados.

O estudo dos itinerarios de professores negros na Educacdo Basica
permite problematizar a histérica pouca presenca desses profissionais na
Educagdo Basica e os desafios enfrentados em seu percurso formativo e
profissional. A analise dos itinerarios desses professores considera elemen-
tos como: escolarizagao, heranca familiar, redes de sociabilidade, geragao,
engajamento, categorias que servem para analisar um intelectual, de acordo
com Sirinelli (apud Alves, 2019). Nesse processo, busca-se entender a escolha
da profissao docente e os fatores que influenciaram essa decisao; a formagao
académica e profissional e os desafios enfrentados para concluir a gradua-
¢do; o exercicio da docéncia e as praticas pedagdgicas, incluindo como lidam
com o racismo no cotidiano escolar e a permanéncia e ascensao na carreira,
abordando as barreiras institucionais e o impacto da discriminacgao racial.

Entendo esses sujeitos como intelectuais da Educacao e, para isso,
ancoro-me nos estudos de Claudia Maria Costa Alves de Oliveira (2019),
que pesquisa a relacao entre intelectuais e educagao, em uma perspectiva
histérica, tendo como referéncia os conceitos trabalhados por Jean-Francois
Sirinelli, historiador francés, especialista em historia politica e cultural do
século XX. Sirinelli toma os intelectuais como atores historicos portadores de
enunciados socialmente forjados, construidos no decorrer de suas inser¢des
nas redes de sociabilidades e em dialogo com suas trajetorias geracionais,
condicao que os converte em intelectuais-mediadores, objeto particular
em relagcdo aos demais participantes de uma investigacao historiografica.

Nesse sentido, o conceito de “itinerarios do avesso” emerge como
categoria analitica e politica que desvela trajetdrias docentes marcadas
pelo deslocamento, pela subalternizacdo e pela insurgéncia pedagogica. A
categoria dialoga com o conceito de “racismo ressentido” (Gagnebin, 2006),
compreendido ndo apenas como memoria do trauma, mas como um afeto
social e politico que opera no presente, ressignificando o passado e proje-
tando possibilidades de resisténcia. A dificuldade em localizar professores
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negros com larga experiéncia docente, por exemplo, revela o modo como
o silenciamento e o0 esquecimento operam como dispositivos do racismo
estrutural. O ressentimento, nesse contexto, ndo é mera mégoa, mas um
lugar de elaboracdo critica do vivido - uma “memdria ferida” que interpela
o presente da educagao brasileira.

Sobre o magistério, o livro de Tendrio (2020, p. 117) descreve: “Na verdade,
apds anos de magistério, a escola transforma vocé num indiferente. [...] A
escola e os anos de pratica docente te transformaram num operario”. Tal
passagem revela um processo de desumanizacao do docente, evidenciando
uma visao do professor como mero executor de tarefas, esvaziado de sua
vocacao inicial. Esse desencanto também se relaciona com as analises de
Antdnio N6voa (1995), que sugere que a profissionalizacdo docente precisa
estar ancorada em uma identidade coletiva e na valoriza¢ao da formacgao
continuada, algo que a escola, nesse contexto, parece negar. Dessa forma,
o trecho expGe a necessidade de repensar o papel do professor ndo apenas
como executor de curriculos, mas como agente transformador capaz de
resistir as pressdes sistémicas que tentam reduzi-lo a condigdo de operario
da educacao.

Sobre ser professor no Rio Grande do Sul: A maioria das coisas importantes
nasuavida parecem ter acontecido alheias a sua vontade. Vocé mal se lembra
do vestibular que fez para o curso de letras, na Ginica universidade que vocé
conseguiria pagar. [...] Alguns pais levavam um susto quando te conheciam,
porque na época ainda era raro haver professores negros em escolas no sul
do pais (Tendrio, 2020, p. 122).

Nesse trecho, Tendrio (2020) revela uma densa critica ao sistema educa-
cional brasileiro, especialmente no que tange a experiéncia de professores
negros e as dificuldades do ensino publico no Rio Grande do Sul. A partir de
uma abordagem socioldgica e literaria, é possivel identificar nos excertos
um discurso que articula memoria, racialidade e o lugar do professor na
sociedade contemporanea.

Este estudo também dialoga com os aportes das relagGes étnico-raciais
na educacdo e com os estudos decoloniais, mobilizando autores como Lélia
Gonzalez (2020), Kabengele Munanga (2004) e intelectuais negros e negras
que escrevem desde as margens e a partir da interseccionalidade. Os dados
educacionais e os relatos orais expressam o apagamento de referéncias
negras nos curriculos, o isolamento nos espacos escolares e a violéncia
simboélica de colegas, gestores e estudantes. Em contrapartida, emergem
estratégias de reexisténcia, como o engajamento em coletivos negros, a
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construcdo de pedagogias antirracistas e o uso da propria histéria como
instrumento politico de ensino.

A memoria, nesse processo, configura-se ndo apenas como lembranca
do passado (Thomson, 1997), mas como ato politico e performativo, capaz
de reorganizar o vivido e reconfigurar sentidos sobre o ser professor negro
no Brasil.

A definicao dos professores participantes constitui fase fundamental,
exigindo estratégias metodoldgicas que considerem as especificidades e os
obstaculos do campo de investigacdo. Ao investigar os itinerarios de vida e
formacdo de professores negros da Educagdo Basica no Rio Grande do Sul,
especificamente homens com longa trajetéria docente, em fase de aposen-
tadoria ou ja aposentados, enfrentei, inicialmente, a dificuldade de localizar
esses sujeitos.

Para iniciar o contato, foquei em escolas do municipio de Gravatai (regido
metropolitana de Porto Alegre/RS), visitando institui¢Ges publicas e privadas.
Essa abordagem resultou na identificacdo de apenas um docente que atendia
aos critérios da pesquisa: ser homem negro, com trajetéria consolidada
no magistério da Educacgdo Basica e experiéncia de vida significativa para
contribuir com a proposta investigativa.

Diante da escassez de respostas, ampliei a estratégia conforme orienta-
¢6es da minha orientadora de doutorado, divulgando o convite em grupos
académicos de orientacdo. Essa rede de apoio revelou-se fundamental,
resultando na indicagdo de mais trés professores com o perfil desejado na
pesquisa.

Essatrajetdria de busca evidencia, de modo eloquente, o quanto é dificil
localizar professores negros com extensa experiéncia no magistério da Edu-
cacdo Basica, especialmente aqueles que estdo proximos da aposentadoria
ou ja aposentados. A auséncia de bancos de dados institucionais com esse
recorte racial, a naturalizacdo da branquitude no magistério e a histérica
sub-representa¢do de homens negros na docéncia da Educagao Basica sdo
fatores que contribuem para essa invisibilidade. Nesse sentido, o esforco de
localizagdo desses sujeitos transcende uma dimensdo meramente logistica;
ele revela aspectos estruturais de exclusdo e apagamento histérico que
fazem parte do objeto da propria pesquisa.

Ao optar por escrever sobre esse tema, assumo nao apenas o desafio
metodoldgico de encontrar esses professores, mas também o compromisso
ético e politico de os ouvir com atencdo e respeito. Ouvir o que os levou
ao magistério, como enfrentaram o racismo ao longo da carreira e quais
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estratégias construiram para permanecer na docéncia é, também, uma forma
de reconhecer sua condigdo de intelectuais mediadores e sujeitos historicos.

A auséncia de representatividade negra na docéncia também impacta
diretamente os estudantes negros, que, muitas vezes, ndo se reconhecem
nas figuras de seus professores e ndo visualizam a carreira docente como
possibilidade de futuro. A falta de referéncia - ou a presenca de poucas refe-
réncias que precisam, constantemente, provar sua competéncia - contribui
para a reprodugdo de um ciclo em que o magistério permanece como um
campo majoritariamente branco em suas posi¢oes de prestigio.

Ao investigar os itinerarios dos professores negros da Educacdo Basica,
percebemos como suas experiéncias formativas e profissionais se entrela-
¢am com praticas de resisténcia, autoafirmagao e construcdo identitaria.
A escuta das memodrias e a analise de arquivos pessoais desses docentes
permitem compreender ndo apenas os obstaculos enfrentados, mas também
os caminhos construidos para ocupar esse espaco, muitas vezes solitario,
da docéncia negra.

Nesse sentido, a narrativa de O Avesso da Pele ilumina, com forca poética
e politica, as feridas abertas pelo racismo estrutural na vida de sujeitos
negros. A figura do pai, professor negro assassinado, apresentada no ro-
mance, evidencia os dilemas da docéncia negra: a luta por reconhecimento,
o enfrentamento a violéncia simbélica (e concreta) e o esforgo constante
para ser mais do que um corpo marcado pelo preconceito. O personagem
representa aquilo que muitas trajetorias reais também revelam - um sujeito
que busca, por intermédio do saber e da palavra, inscrever-se no mundo
como alguém digno de escuta, respeito e existéncia plena.

Assim como na ficgdo de Tendrio, os professores nesta pesquisa revelam,
por meio de suas histdrias, que ensinar sendo negro é um ato politico e
existencial, marcado por rupturas, medos e reinvenc¢des. Nesse avesso da
pele - onde se escrevem as marcas invisiveis da exclusdo e da resisténcia -
reside o campo fecundo de uma analise a percorrer.

Na minha observacao, como estudante e pesquisador, tenho a percep¢ao
de que o racismo entre os estudantes varia entre professores brancos e
negros. A desigualdade racial na educagao é fruto da falta de mais politicas
publicas pds-escravatura e da interiorizacdo de preconceitos. Temos as
politicas afirmativas, das quais podemos dar destaque a duas: Lei de cotas
e Lei n. 10.639/2003, que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira, como forma
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de reparacao historica e para combate ao racismo, com a inser¢do no debate
em sala de aula do estudo da cultura e histéria da Africa.

A Lei 10.639, que existe ha 23 anos, traz a obrigagdo do ensino das rela-
¢Oes étnico-raciais e do ensino da histdria afro-brasileira, mas precisa ser
implementada com mais efetividade. Isso implica ter materiais pedagdgicos
adequados e que tragam referéncias de representacdes negras. De acordo
com Fanon (2008), na referéncia do negro e o branco, o negro tem o desejo
de ser igualmente poderoso, de possuir as mesmas propriedades do ser e
do ter do colonizador.

De acordo com Fanon (2008), ao adotar subjetivamente uma atitude de
branco, almeja-se a merainvers3o dos papéis. E como se o negro colonizado
desejasse tomar o lugar do colonizador, é uma relagdo de desejo de ocupa-
¢ao do lugar do outro, alimentada pela condicao de superar a inferioridade
cultural, buscando no colonizador uma figura civilizadora e humana pronta
para se imitar. Este processo bilateral, orientado por uma situagao neurotica,
mostra-nos que o preto é prisioneiro de sua inferioridade e, o branco, de sua
superioridade, determinando uma alienagdo psicopatoldgica. Pele Negra,
Mdscaras Brancas é uma obra que oferece subsidios para a investigagao
cientifica das condicGes atuais, vividas pelos negros em um mundo que
apenas alcangou aigualdade juridica e ndo a igualdade de fato. Todas essas
agbes sdo importantes ndo so6 para o enfrentamento do racismo, mas para
banir o preconceito com a mesma poténcia.

No combate ao racismo, o professor tem um papel importante na luta
contra o preconceito racial, intervindo quando percebe formas de discri-
minacdo entre os educandos. A valorizagdo de exemplos reais e historias
de pessoas negras pode motivar os alunos negros a buscarem o sucesso
académico e, até mesmo, como exemplo, ter uma referéncia negra, o que
em minha visao, ndo ocorre atualmente. Entendo, como uma proposta
alternativa, a promogao de debates e ag¢des, no sentido de contribuir para
uma educacao mais equitativa e antirracista.

Alternativas, como a equipe pedagdgica da escola avancar para trabalhar
o tema étnico-racial em sala de aula de maneira efetiva, certificando que o
debate seja pautado de forma eficaz na educacado publica, e para que possa
também garantir que educadores tenham o letramento racial, demandam
que o curriculo das escolas seja descolonizado.

Afalta de docentes negros e uma bibliografia predominantemente branca
prejudicam a formacdo antirracista na licenciatura. Pessoalmente, sé fui
conhecer escritores negros na vida adulta e fora da escola, por meio dos
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estudos das relagoes étnico-raciais. Nesse aspecto, admiro autores como
bell hooks, Djamila Ribeiro, Sueli Carneiro, Adilson Moreira, Silvio Almeida,
Abdias do Nascimento, Frantz Fanon, Kabengele Munanga, Cida Bento, Neusa
Santos, Beatriz do Nascimento, Petronilha Silva entre outros.

Afalta de representatividade no corpo docente é resultado de um descaso
em relagdo a Lei 12.990 de 2014, que reserva 20% das vagas disputadas
em concursos publicos federais para candidatos autodeclarados pretos ou
pardos. A lei, contudo, tem uma brecha: as cotas somente sao aplicadas
em concursos com trés vagas ou mais. Para burlar a medida, universidades
federais do Brasil comecaram a dividir processos seletivos, disponibilizando
uma ou duas vagas por vez, para que nao fossem aplicadas as cotas.

Portanto, entendo que identidades sdo constru¢des mutaveis, ndo rigidas,
experimentadas através de negocia¢Ges de sentido nas multiplas relacdes
vividas no tempo e no espaco histdrico. As identidades tém um sentido
relacional, discursivo, ndo essencial. Requerer uma identidade também
significa colocar-se em subordinagao a um referencial dominante. No caso
brasileiro, quem pergunta com maior énfase por sua identidade sao indios,
negros e mulheres. Sousa Santos (1995, p. 135) atenta para o fato de que: “E
pois crucial conhecer quem pergunta pela identidade, em que condicdes,
contra quem, com que propositos e com que resultados”.

Para Sousa Santos (1995), o interesse pela categoria identidade nao é
algo novo, podendo-se afirmar que a Era Moderna emerge com ela, e até
mesmo nasce dela. O autor observa que compreender a nocao de identidade
é também perceber a tensdo que se instalou na modernidade, no dueto entre
subjetividade individual e subjetividade coletiva. Essa polarizagcdo, numa
visdo mais ampla, trata também de compreender a tensdo entre individuo
e Estado, entre direitos individuais e coletivos, entre o papel do individuo e
da sociedade civil e da responsabilidade de cada um na construcao de sua
prépria historia, o que consubstancia suas identidades sociais. As perguntas:
“Quem sou eu?” e “A qual coletivo pertenco?” sdo pertinentes em qualquer
tempo ou lugar, mesmo se sabendo do carater fluido das identidades. Tais
perguntas funcionam exatamente para se saber com quais cartas se joga
esse jogo dinamico da igualdade e da diferenca.

Neste texto, trago uma curiosidade, nalmagem 1, que localizei enquanto
pesquisava acerca de professores negros: a histéria de Hemetério José dos
Santos (1858-1939), professor de gramatica e fildlogo, considerado o primeiro
professor negro registrado no Brasil.

297



Imagem 1 - Fotografia de Hemetério José dos Santos

Fonte: Biblioteca Luso Brasileira.

A discussdo sobre identidade, conforme aponta Sousa Santos (1995), é
inseparavel das tensGes entre o individual e o coletivo, entre o eu e o outro,
entre pertencimento e deslocamento. Essas tensdes, que atravessam a mo-
dernidade, atualizam-se e ganham contornos especificos nas experiéncias
dos professores negros, cuja a identidade profissional se constréi em per-
manente negociagdo com as marcas sociais da raca, da classe e do territério.

Apergunta “quem sou eu?”, longe de ser apenas uma inquieta¢ao pessoal,
torna-se um enunciado politico quando pronunciada por sujeitos negros
no interior da escola - espaco historicamente regulado por normas de
branquitude, neutralidade e silenciamento da diferenca. Ja a pergunta “a
qual coletivo pertenco?” evoca a necessidade de construcao de redes, de
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vinculos e de referéncias que possibilitem o reconhecimento e a valorizacdo
dos itinerarios dos professores negros no magistério.

E nesse contexto que a meméria individual adquire centralidade, ao per-
mitir a escuta e a visibilizacdo de experiéncias que por muito tempo foram
marginalizadas nas narrativas oficiais da educacdo. A descoberta da histéria
de Hemetério José dos Santos (1858-1939), considerado o primeiro professor
negro registrado no Brasil, inscreve-se nesse esforco de resgate e valorizagao
de figuras que desafiaram as barreiras raciais do seu tempo para ocupar
espacos de saber e ensino. Sua trajetdria, embora pouco conhecida, carrega
0 peso simbdlico de uma presenca negra na educagao formal brasileira desde
o século XIX, antecipando, de certa forma, os dilemas e enfrentamentos que
ainda hoje mobilizam os docentes negros em sua pratica cotidiana.

Ao encerrar estas reflexdes sobre racismo, reafirmo meu compromisso
em abordar as experiéncias docentes negras a partir de uma perspectiva
que valoriza a memaria como eixo de investigacdo e de resisténcia. As iden-
tidades, compreendidas em sua fluidez, sdo também construcdes situadas,
atravessadas por disputas de sentido, e os professores negros, ao contarem
suas histdrias, ndo apenas reafirmam suas trajetérias, mas também reivin-
dicam seus lugares na histéria da educacdo brasileira.

A histdria dos professores negros no Brasil é marcada por desafios
que extrapolam as dificuldades comuns da profissdo docente. O racismo
estrutural impGe barreiras que se manifestam desde o acesso a formagao
até a atuacdo em sala de aula. No romance O Avesso da Pele, de Jeferson
Tendrio, a narrativa ficcionalizada de um professor negro evidencia essas
dificuldades, permitindo uma analise que dialoga com a pesquisa sobre a
tematica. A experiéncia do protagonista, Henrique, ilustra como o racismo
opera de maneira sutil e ostensiva dentro da escola. Em um dos episddios,
ele enfrenta o desprezo e a hostilidade de colegas e alunos, sendo constan-
temente reduzido a sua cor. Em certo momento, um diretor de escola o trata
com indiferenca e desconfianga, questionando sua capacidade profissional e
reforcando um esteredtipo de incompeténcia associado a negritude (Tendrio,
2020). Esse tipo de situagdo é discutido por Gomes (2017), que argumenta que
o racismo institucional na educacao afeta ndao apenas estudantes negros,
mas também os docentes, frequentemente alvos de microagressdes e da
falta de reconhecimento de sua autoridade pedagégica.

Outro aspecto fundamental é a pressao psicoldgica enfrentada por pro-
fessores negros. O personagem de Tendrio lida com o cansaco e a desilusdo
com o magistério, sentindo-se exausto por precisar constantemente se
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provar capaz em um ambiente hostil. Esse fendmeno é descrito por Almeida
(2019) como o “fardo da representatividade”, no qual a populacdo negra,em
espagos predominantemente brancos, sente a necessidade de performar
exceléncia para justificar sua presenca. O trecho em que Henrique afirma
que se tornou “uma maquina de dar aulas” (Tenério, 2020) expressa essa
exaustdo emocional e a sensacao de desumanizagao.

Avioléncia racial também se manifesta fisicamente. Em uma passagem
impactante, Henrique é confundido com um criminoso e brutalmente agre-
dido por policiais (Tendrio, 2020). Esse episddio ressalta a precariedade
da existéncia de um homem negro em uma sociedade racista, aspecto
abordado por Souza (2017), que demonstra como a violéncia do Estado
reforca a exclusdo dos negros de espacos de prestigio. Professores negros,
mesmo dentro do ambiente escolar, ndo estdo imunes a essas violéncias.

A andlise de O Avesso da Pele permite compreender que a trajetéria de
professores negros é marcada por um constante tensionamento entre a
resisténcia e a exclusdo. A literatura se torna, assim, um meio de evidenciar
experiéncias muitas vezes silenciadas e negligenciadas nas discussoes
educacionais. Os estudos de Gomes (2017) reforcam a importancia de
considerar as interseccionalidades de raga e educagdo para a construcao
de uma escola antirracista. A experiéncia de Henrique, embora ficcional, é
um retrato realista das dificuldades enfrentadas por professores negros no
Brasil, expressando que a luta por igualdade racial na educacdo ainda é um
desafio urgente.

Como consideragdes finais, reitero aimportancia de pesquisas que con-
tribuam para visibilizar a presenca, os saberes e as narrativas de professores
negros na Educagdo Basica. A escuta das memorias evidencia que o racismo
atravessa profundamente ndo sé a vivéncia profissional, mas também a
construcao subjetiva e afetiva desses sujeitos. Alimentada pela literatura,
pela Histdria Oral e pela escuta sensivel, esta pesquisa propde repensar a
docéncia como campo de disputa, criacdo e resisténcia. Ao trazer a tona his-
térias que sempre existiram, mas nunca foram plenamente vistas, busca-se
expandir os horizontes da Histdria da Educacgdo paraincluir aqueles que, por
tanto tempo, foram relegados ao avesso da pele e da historia.
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O jogo de tabuleiro como proposta
interdisciplinar para o ensino: o caso de
“Art: Frida Kahlo”

Sofia Giglio Pires
Patricia Weiduschadt

Introducao

Considerando a necessidade em refletir e avaliar constantemente novas
abordagens para o ensino de Histdria (Fermiano, 2005), em consonancia a um
processo investigativo que busca investigar a (in)visibilizagdo e a exclusao
das mulheres dos espacos publicos (Perrot, 2017), procurou-se desenvolver
um jogo didatico analdgico que unisse a potencialidade dos jogos de tabu-
leiro para o ensino de histéria (Lopes, 2016).

Taljogo conta com uma abordagem interdisciplinar entre Histdria e Arte,
tendo em vista que a interdisciplinaridade se apresenta como um recurso
eficaz para estimular o pensamento critico e a criatividade dos educandos
(Freitas et al., 2024).

Nesse sentido, compreende-se que os jogos sob o suporte de mesa, ul-
trapassam seu uso como mera ferramenta, atuando como um instrumento
ativo de ensino-aprendizagem. Dessa forma a ludicidade despertada por eles
contribui tanto para aproximar os discentes da construcao de conhecimento,
0 que acaba por promover uma aprendizagem significativa (Antoni; Zalla,
2013).

Tendo em vista que o uso dos jogos analogicos tém sido cada vez mais
utilizados em aulas voltadas para o ensino de histéria, ancora-se em Certeau
(1982) ao expor que o historiador ndo se trata de um mero registrador passivo
dos acontecimentos. Ele possui papel ativo na criagdo da histéria, influen-
ciando e moldando o conhecimento histérico de forma que a construgéo
da narrativa histdrica reflete seus preconceitos e perspectivas (Certeau,
1982). A escolha do recorte tematico tencionado para o jogo discutido no
presente trabalho ter se estruturado nas obras da artista plastica mexicana
Frida Kahlo trata-se de uma posicado social, cultural e politica assentado no
protagonismo feminino.
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Pinto e Alvarez (2014) indicam que a Histéria, ao ser concebida como
disciplina cientifica, esta sujeita a determinados métodos de obtencdo e
apuracdo dos dados empiricos que a alicercam. A constitui¢do historiogra-
fica esta intimamente ligada as dindmicas de poder presentes nas relacdes
sociais e nos valores estabelecidos historicamente, abrangendo os papéis
sociais relacionados ao género (Pinto; Alvarez, 2014).

Esse movimento historiografico que se volta a olhar para as narrativas dos
chamados “esquecidos da histéria” motivaram iniciativas que visavam repa-
rar as injusticas historicas, restituindo-lhes o lugar a que tinham por direito
(Rémond, 1996). Desse modo, foram impulsionadas investigacGes voltadas
as mulheres, fomentadas pelos movimentos feministas (Pinto; Alvarez, 2014).
Tais movimentos se dedicaram a reconstruir a memoria coletiva de figuras
femininas como sujeitos politicos. Foi enfatizada a necessidade de incluir as
mulheres como objeto de analise histdrica, impondo uma revisdo critica dos
critérios e principios adotados no trabalho cientifico vigente (Scott, 1989).
Dessa forma essas figuras passaram a conquistar espa¢o de maneira mais
expressiva em relagdo as pesquisas académicas dentro da area de historia.

Embora a escrita historiografica abarque, na atualidade, a histéria das
mulheres, tratando de elementos como aimportancia de pesquisas voltadas
ao estudo de género provenientes do Sul global e colonialidade do género
(Connell, 2014), Do Carmo Clemente (2024) aborda que ainda é possivel per-
ceber uma marcante invisibilidade nas producdes historiograficas feitas por
mulheres. Pode-se observar esse apagamento nos livros, curriculos e nas
instituicOes de ensino superior ou basico, numa relagdo marcada pela omissao
as suas histdrias e descaso com suas vivéncias (Do Carmo Clemente, 2024).

Nesse sentido, ao criar 0 jogo® que tem como principal elemento obras
selecionadas da producdo realizada pela artista plastica Frida Kahlo, bus-
ca-se abordar questdes relacionadas a biografia da artista. Sua obra nao
se desvinculou de suas experiéncias pessoais e foram influenciadas pelas
mudangas culturais no México. Suas vivéncias foram marcantes desde sua
posicdo politica, seus relacionamentos, assim como, os contextos historicos,
sociais, econdmicos, culturais e politicos que cercaram sua vida e, também,
o uso de suaimagem como simbolo do movimento feminista na atualidade.

O Jogo
0 jogo “Art: Frida Kahlo” foi desenvolvido no inicio do ano de 2025 tendo
como base o jogo Dixit o qual “[...] foi criado pelo terapeuta e psiquiatra

% Quainda em optar por utilizar esse material pedagdgico em aulas de histéria para o ensino basico
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infantil Jean-Louis Roubira em 2002, mas lancado apenas em 2008 na Franca”
(Moraes, 2022) e comercializado no Brasil pela empresa Galapagos Jogos.

A proposta para criacao do jogo “Art: Frida Kahlo” parte de um processo
que se iniciou durante o curso de graduagdo em Historia e que perdura du-
rante o processo de escrita da dissertacao®, cuja o processo investigativo
compreende os jogos analdgicos como valiosas fontes e objetos de analise,
capazes de apresentar grande poténcia pedagdgica para o ensino de histéria
dentro das escolas (Lopes; Berlin, 2012). Dessa forma, serve para o desen-
volvimento da aprendizagem histdrica e para a mobilizacdo da consciéncia
histdrica (Riisen, 2010; Riisen, 2007).

Mas o jogo apenas toma forma perante as discussoes realizadas na
disciplina “Arte e Género”, ofertada pelo curso de graduagao em Artes da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), as quais fomentaram debates
acerca do apagamento sofrido pelas figuras de mulheres, como o escasso
reconhecimento de pintoras, por exemplo, em contraste a abundancia em
relacdo asimagens e discursos que as cercam (Colling; Tedeschi, 2016). Nesse
horizonte e considerando a necessidade em estabelecer um diadlogo com
histdria e os elementos pictéricos que permearam a vida de Frida Kahlo, é
importante considerar o questionamento realizado por Nochlin (2016) do
“Por que ndo houve grandes mulheres artistas?” (Nochlin, 2016, p. 3).

Colling e Tedeschi (2016) nos pontuam que a escrita da histéria das mulhe-
restraz a tona questdes cruciais a historiografia, revisitando elementos como
o pensamento simbélico, social e politico. Se, portanto, “Fazer a histéria das
mulheres é chocar-se contra esse bloco de representa¢des que as cobre.”
(Colling; Tedeschi, 2016, p. 311), ndo se pode desassociar a presenca e a
situacdo da mulher na sociedade, elemento que também é manifestado no
meio artistico, uma vez que a vivéncia feminina se distingue da masculina,
moldando sua forma de expressao (Nochlin, 2016).

Busca-se evidenciar, no entanto, que Frida Kahlo é reconhecida na atua-
lidade como uma “grande artista”, mas também, concebe-se a importancia
em colocar em pauta que, para que hoje seja percebida dessa maneira sua
trajetoria precisou se distinguir em meio a tantas outras mulheres que
viveram na mesma época.

Mais do que o reconhecimento por sua producdo artistica em si, sua
consagracao esta fortemente vinculada a construgdo de suaimagem como
icone cultural, fendmeno também nomeado de “Fridomania”, de forma que
suaimagem é constantemente reapropriada por elementos dispares como,

ST Intitulado proviséria mente de “Percep¢des sobre o feminino: Anélise de mulheres retratadas em
jogos analogicos voltados para o ensino de Histéria”.
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por exemplo, um produto do mercado global ou como bandeira de lutas
emancipatorias (Soares, 2025).

A estratégia para a elaboragdo do jogo “Art: Frida Kahlo” parte do uso
da trajetdria biografica da artista e de suas obras de arte para caracterizar
elementos presentes nos séculos XX e XXI, bem como os processos histori-
cos, politicos, sociais e culturais que permearam o México durante sua vida,
ressaltando a significacdo dessas experiéncias a partir de uma escrita da
histdria ‘vista de baixo’ (Revel, 1998).

O jogo, embora ndo possa ser utilizado no ambiente escolar sem a as-
sociagdo a outros recursos pedagogicos,®® elemento que é reforcado em
seu livro de regras, apresenta diferentes possibilidades para utilizagao nas
aulas em que a atividade for proposta. Fermiano (2005) discorre sobre a ndo
banalizacdo da utilizacdo de jogos para o ensino de histoéria, disfarcados
sob o pretexto de seres didaticos, quando sua utilidade é meramente o
entretenimento ou distracao dos educandos, devendo ser compreendido
pelo educador como uma ferramenta pedagdgica importante.

Para tanto a proposta pedagogica do jogo “Art: Frida Kahlo” possui a
finalidade de fomentar entre os discentes, por meio da ludicidade, pesquisas
e reflexdes criticas sobre o potencial informativo das fontes visuais como
documentos histéricos relevantes para o estudo da sociedade (Meneses,
2003).

Assim, foram selecionadas 100 obras de arte produzidas pela artista Frida
Kahlo inseridas nas “cartas de imagem” como parte dos componentes do
jogo. Entre estes também estdo disponiveis 1 livro de regras, 1 tabuleiro,
12 fichas de votagdo numeradas de 1 a 12 em 12 cores diferentes, 12 pedes
na escolha do professor com cores semelhantes as fichas de votacdo. Para
melhor visualizagao do leitor acerca dos componentes do jogo, buscou-se
trazer alguns, nas figuras 1 e 2, dispostas a seguir:

8 Nota-se anecessidade de pontuar que os materiais e as praticas pedagdgicas propostas no livro de
regras para serem utilizadas em associagdo ao jogo de tabuleiro foram pesquisadas anteriormen-
te pela autora do jogo. A fim de exemplificar esta argumentacao indica-se que o filme “Frida” de
2002, uma das inspiragdes para o jogo, foi incluido entre as propostas, apesar de tratar-se de uma
obra cinematografica que transmite as intengdes e interpretagdes artisticas da diretora e cineasta
Julie Taymor, sem buscar a reproducéo a fidelidade histérica a bibliografia da artista Frida Kahlo,
sendo produzido com base na obra “Frida - A Biografia” de Hayden Herrera (2011) (Oliveira, 2019,
p.7).

306



Figura 1: Alguns elementos que compdem o jogo (Capa, tabuleiro e fichas de votagao

Fonte: acervo pessoal da autora, 2025.
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Figura 2: Selecao de algumas cartas de imagem que compde o jogo

Fonte: acervo pessoal da autora, 2025.
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A dinamica do jogo foi concebida de forma ampla, para que o professor
pudesse aplicar em turmas de diferentes idades em acordo com os conceitos
e 0s outros materiais ou praticas pedagodgicas selecionados para atuar em
conjunto ao jogo didatico.*

Mas uma das necessidades principais apontadas durante a leitura das
regras e, que abarcam todos os jogadores, é a criagdo de uma narrativa oral
curta acerca de um aspecto visual daimagem selecionada pelo narrador da
jogada. Assim é crucial para a realizagdo da atividade certo conhecimento
sobre a artista, sua trajetéria e aspectos historicos, uma vez que eles podem
ser usados pelo narrador para descrever a carta de imagem escolhida.

E necessério considerar ainda que o conhecimento académico influencia
o0 ensino, repercutindo diretamente sobre os contelidos e métodos conven-
cionais de aprendizagem (Da Silva Féfano, 2018), de forma que a escolha
de materiais e temas manifestados nos curriculos reflete as relagdes de
disputas de poder presentes na sociedade a qual estdo inseridos. Assim,
ao que se refere ao ensino de histéria para a educacado basica, cabe ao edu-
cador selecionar contelidos e metodologias que promovam a compreens3do
significativa dos educandos.

0 jogo “Art: Frida Kahlo”, ao abrir diversas possibilidades para associacao
com outros materiais e praticas pedagdgicas, leva em consideracdo que o
professor direcionara as perspectivas que a aula incluird a narrativa histérica
abordada, de acordo com elementos como a leitura de fontes, objetivos
pedagdgicos e experiéncias. Mas também visa proporcionar uma pratica
pedagdgica cuja o processo de ensino aprendizagem seja concebido como
algo que ultrapassa a mera transmissao de conhecimentos, sendo necessaria
uma revisdo ao ensino de histdria dogmatico, que ignora o pensamento
critico dos educandos e sua participacdo ativa (Meinerz; Gasparotto, 2014).

E nesse sentido que, embora neste trabalho n3o se tenha a intencionali-
dade de tragar a biografia completa da artista plastica mexicana Magdalena
Carmen Frieda Kahlo y Calderdn, mais conhecida como Frida Kahlo, ao
construir um jogo analdgico de tabuleiro que usa algumas obras produzidas
por essa personalidade como ponto central, compreende-se a necessidade
e importancia de apresentar alguns aspectos de sua vida e os contextos
historicos, sociais, econdmicos, culturais e politicos que a cercaram.

% Por questdes relacionadas ao limite do texto, melhor exposi¢édo da construcdo de suas dindmicas
eregras e organizagao do material, o Livro de regras do jogo Art Frida Kahlo.pdf foi disponibilizado
para consulta.
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Frida Kahlo

Por certo quando se aborda a biografia da artista Frida Kahlo, é com-
preensivel que sejam abordados em papel de centralidade eventos como
a poliomielite no inicio da infancia da artista, o acidente de bonde sofrido
aos 18 anos que a deixou por meses na cama e as inimeras intervengdes
cirdrgicas, muitas em decorréncia ao acidente, que lhe proporcionaram
apenas alivio paliativo sem a curar definitivamente (Hollmann, 2003). Sua
histdria ainda esta marcada pelos sucessivos abortos enfrentados por uma
mulher que desejava intensamente a maternidade (Oliveira, 2019), além das
questdes psicoldgicas (Hollmann, 2003), e de sua complexa relagdo afetiva
com Diego Rivera, permeada por vezes por um tipo de relacionamento livre
(Hollmann, 2003), em outras por casos paralelos mantidos por ambas as
partes e a perpetuacdo do relacionamento diante das inimeras separagdes
(Oliveira, 2019).

Antes das demais consideracdes, a pontuacao feita por Hollmann (2003)
sobre as principais tematicas das obras pictéricas da artista plastica Frida
Kahlo, as quais, embora existam obras que escapem dessas tematicas,
dividem-se essencialmente em quatro grupos tematicos sendo estes:
natureza-morta, representacao alegorica, retratos de outras pessoas e au-
torretratos. Assim, o tema principal de sua arte é a prépria artista (Hollmann,
2003), elemento que torna indispensavel que o professor conheca e aborde
um pouco de sua biografia para a aplicagdo do jogo “Art: Frida Kahlo”.

Embora suas obras datem da década de 1950, os autorretratos permanece-
ram o tema mais importante de suas pinturas ao longo de sua vida. O diario
pintado que ela manteve durante os Ultimos dez anos de sua vida ocupa um
papel verdadeiramente especial em sua obra. Foi ali que ela alcangou uma
liberdade e independéncia artisticas até entdo desconhecidas (Hollmann,
2003, p. 19).

Entre os elementos que se busca destacar, salienta-se em Herrera
(2011), que aborda a obra biografica da pintora que, embora o ano oficial
de nascimento de Frida, conforme consta em sua certiddo, seja 1907, a ar-
tista escolheu nascer em 1910, no ano da eclosado da Revolugdo Mexicana,
movimento que se estendeu por uma década, tendo fim com a derrubada do
ditador Porfirio Diaz e a posse do presidente zapatista Alvaro Obregén (Olivei-
ra,2019). Ao adotar esse marco historico como o inicio de sua existéncia, Frida
revela de forma concisa um simbolismo em suas crencas politicas e ideais
revolucionarios “Uma vez que era filha da década revolucionaria, quando
as ruas da Cidade do México estavam coalhadas de caos e derramamento

310



de sangue, Frida decidiu que ela e o México moderno haviam nascido no
mesmo ano” (Herrera, 2011, p. 18).

O engajamento politico da artista, especialmente a atuagao junto ao
Partido Comunista Mexicano, é um aspecto fundamental de suavida e obra
e ndo pode ser desconsiderado em qualquer andlise critica de sua produgdo
artistica “Para Kahlo, a crenca nas béngaos do comunismo claramente as-
sumiu fung¢des pseudorreligiosas, como expressado na pintura ‘O Marxismo
dara saude aos doentes’ (Hollmann, 2003, p. 50).

Nesse sentido, pontua-se que tanto a obra “El Marxismo dara salud a
los enfermos”®® quanto na obra “Autorretrato com Stalin”® demonstram
como a atuacgdo politica de Kahlo foi um elemento presente em sua vida que
influenciou diversos aspectos de sua trajetoria artistica.

Figura 3: Carta de imagem da obra “El Marxismo dara salud a los enfermos”

Fonte: acervo pessoal da autora, 2025.

% Aobra estd localizada na Figura 2 na sexta coluna e terceira fileira.
1 Aobra esta localizada na Figura 2 na quinta coluna e terceira fileira.
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Figura 4: Carta de imagem da obra “Autorretrato com Stalin”

Fonte: acervo pessoal da autora, 2025.

Embora o presente escrito ndo tenha por intencionalidade a realizacao
de uma analise iconografica profunda das cartas de imagem®? do jogo
“Art: Frida Kahlo” nota-se a importancia em exemplificar as possibilidades
que circulam sua dindmica. Assim, ao selecionar a obra “El Marxismo dara
salud a los enfermos” de 1954, por exemplo, é possivel perceber elementos
pictoricos interessantes que podem ser explorados de distintas maneiras
pelos jogadores.

O narrador que selecionar essa carta para a realizacao da narrativa oral
pode focar em elementos como o proprio autorretrato da artista, realizado
de maneira centralizada, em corpo inteiro e utilizando o suporte ortopédico
por cima das roupas ou na pomba branca que se encontra entre o planeta
Terra e a sua propria figura, a qual usualmente seja um simbolo que possa
remeter a paz, pode serinterpretada, também, como uma relagdo direta ao
apelido da artista, “pomba”.

62 Ascartasimagem possuem, além do nomedaartista, a titulagdo da obra e 0 ano em que foi realizada.
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Entre as possibilidades para a narrativa oral, ainda ha a possibilidade
do narrador evidenciar os componentes do quadro que remete as crencas
politicas da artista. Nelas se evidenciam ndo apenas no nome da obra mas
também em elementos como livro vermelho que a pintora retrata em sua
mao esquerda, o rosto “flutuante” de Karl Marx no plano de fundo da tela,
também a esquerda, com uma mao que sai dessa cabeca de Marx. Assim,
ja se enfoca uma figura antropozoomorfica com corpo de aguia e cabeca
humana a qual se utiliza uma cartola, simbolos que remetem diretamente
aos Estados Unidos.

Embora o quadro ainda permita aprofundar a analise em relag&o a vin-
culagdo politica da artista com o Partido Comunista Mexicano, pode-se,
também, considerar a semelhanga em que a figura da aguia foi retratada
com ade um urubu, passaro necréfago e carniceiro que se alimenta de outros
animais adoentados ou mortos.

Por outro lado, Frida explora na iconografia do quadro a questdes de
saude que ultrapassam o uso do suporte ortopédico, sendo possivel perceber
que sua figura no quadro também abandona as muletas que caem em dire-
¢Oes opostas ao seu corpo, como se a titulacao dada ao quadro realmente
estivesse ocorrendo e dois rios se formando, sendo um de sangue e outro
de agua, podendo ser interpretados como a doenga e a salde.

Assim, caso o narrador da partida escolha tratar do tema como a satide da
artista plastica, ao realizar uma analise iconografica mais profunda das obras,
pode acabar confundindo os seus oponentes no jogo os levando a pensar
gue se trata de uma obra como “La Columna Rota”®3, elemento que nao
s6 tornaria o jogo mais interessante para seus participantes, mas também
permitiria que o professor observasse como os educandos relacionam os
conteutdos trabalhados em sala de aula.

8 Aobra esta localizada na Figura 2 na primeira coluna e terceira fileira.
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Figura 5: Carta de imagem da obra “La Columna Rota”

Fonte: acervo pessoal da autora, 2025.

Conclusoes

Embora ojogo “Art: Frida Kahlo” ainda ndo tenha sido aplicado em aulas
voltadas para o ensino basico, por tratar-se de uma atividade ldica, fugindo
ao modelo de ensino tradicional bancario e hierarquico (Freire, 1996), os
jogos tendem a apresentar uma resisténcia menor por parte dos educandos.
Eles fornecem, para Martins (2019), a resisténcia aos métodos tradicionais e
a escola muitas vezes considera essas abordagem como sendo irrelevantes e
insignificantes. Assim, o presente trabalho compreende que o jogo, quando
ligado a outros materiais e praticas pedagdgicas, tem seu carater educacional
refor¢ado.

Ainda que “Art: Frida Kahlo” tenha sido desenvolvido considerando sua
apropriagdo por professores de histéria e de arte do ensino basico, com-
preende-se que este material pode ser integrado em mais areas de ensino,
fazendo com que sua experiéncia interdisciplinar seja cada vez mais rica,
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considerando as praticas e metodologias que forem propostas pelos do-
centes. Nesse sentido, embora se compreenda a impossibilidade de exaurir
as fontes em um espaco tao delimitado, uma vez que as consideragdes que
permeiam a vida e obra da artista Frida Kahlo sdo de uma complexidade
impar, buscou-se compreender que o jogo cumpre as demandas pedagogicas
a que se propde, considerarando um ensino de histdria plural e acessivel.
Dai a importancia em disponibilizar o jogo para que professores possam
utiliza-lo em suas aulas.
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Patrimoénio historico-educativo: atividades
de extensao desenvolvidas no Centro
de Memorias da Educacdo Faced/UFRGS
(2023-2025)

Danielle Brum Ginar Telles
Sibila Francine Tengaten Binotto
Ana Celina Figueira da Silva

Introducao

0 Centro de Memorias da Educacgdo da Faculdade de Educagdo da UFRGS
(CEME/FACED)® constitui-se como um espaco institucional dedicado a
salvaguarda, organizacao e difusdao de documentos, objetos e registros
relacionados a histéria da educagdo no Rio Grande do Sul. Vinculado a
Faculdade de Educacdo, o Centro relne acervos institucionais, arquivos
pessoais de docentes e diferentes materiais da cultura escolar, compondo
um conjunto documental heterogéneo que abrange documentos administra-
tivos, fotografias, cadernos escolares, livros didaticos, objetos pedagdgicos e
registros audiovisuais. Esses materiais, produzidos em diferentes contextos e
temporalidades, configuram vestigios fundamentais para a compreensdo das
praticas educativas e das trajetdrias institucionais que marcaram a historia
da educagao na regido. De acordo com Almeida:

Em um espago adaptado, habitam incontaveis documentos representativos
de diferentes temporalidades, que passaram por diferentes maos, muitos
deles oriundos dos Departamentos da Faculdade ou dos setores administra-
tivos do Colégio, outros tantos estavam nas casas de professores ou, ainda,
esquecidos em seus armarios na faculdade (2021, p. 10).

O trabalho desenvolvido no CEME articula saberes provenientes da Arqui-
vologia, da Biblioteconomia e da Museologia, areas vinculadas a Ciéncia da
Informagdo que, em conjunto, orientam as praticas de gestdo, organizagao,
preservacao e disponibilizacao desses documentos e cole¢des. Nesse senti-
do, o Centro de Meméria ndo se limita a fungdo de guarda documental, mas

& Site do CEME Faced/UFRGS: https://www.ufrgs.br/ceme-faced/
Rede social: @centrodememoriasdaeducacao
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atua como um espaco de producao e circulacao de conhecimento, no qual os
acervos se tornam fontes para investigacoes historiogréficas, atividades de
ensino e a¢des de extensdo voltadas a valorizagdo do patriménio educativo.

No cotidiano do Centro, as atividades envolvem um conjunto de procedi-
mentos técnicos destinados a preservagao e ao tratamento dos documentos
e objetos que compdem o acervo. Entre essas acoes destacam-se o rece-
bimento e a analise de doacGes documentais, a avaliacdo do estado de
conservagao dos materiais, os processos de higienizacao, classificagao,
acondicionamento e catalogacao dos documentos. Esses procedimentos
possibilitam transformar conjuntos documentais dispersos em acervos
organizados e acessiveis a comunidade académica e ao publico interessado
na histéria da educagao.

Entretanto, tais praticas ndo se restringem a operacdes técnicas. Ao
organizar e interpretar esses materiais, o CEME contribui para a constru¢do
de sentidos sobre o passado educativo, evidenciando que a preservagao
documental envolve também processos de selecdo, contextualizacdo e atri-
buicdo de significado aos vestigios da experiéncia escolar. Nessa perspectiva,
arquivos, bibliotecas e centros de memaéria podem ser compreendidos como
“lugares de memoria”, espagos nos quais documentos, objetos e narrativas
se articulam na construgdo de referéncias coletivas sobre a histéria das
instituicdes educativas.

Segundo Escolano Benito (2017), o patrimonio material constitui o re-
gistro empirico e concreto das praticas culturais de diferentes épocas. A
destruigdo ou o esquecimento desses vestigios do passado pode acarretar
perdas significativas para a compreensao dos processos historicos e, em
casos extremos, representar ameaca de total apagamento das trajetérias
da sociedade.

A partir dos relatos das autoras, procura-se destacar os projetos de exten-
sdo realizados entre os anos de 2023 e 2025. Segundo Cristiani Silva (2020,
p. 187), 0 patrimdnio histérico-educativo é “um conjunto complexo de bens/
artefatos materiais e/ou imateriais resultantes e/ou produzidos em contextos
educacionais formais e/ou nao formais situados temporal e espacialmente”.
As acdes de extensao desenvolvidas pelo CEME/FACED articulam diferentes
formas de aproximagdo com o patrimoénio histérico-educativo. Algumas
iniciativas voltam-se a exploragdo dos vestigios da educacdo no espaco
urbano; outras se concentram na preservagao de memdrias escolares e
de acervos institucionais; e ha ainda aquelas que utilizam os objetos da
cultura material escolar como recurso pedagogico para refletir sobre as
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experiéncias escolares do passado. Dessa forma, as a¢des apresentadas
(Quadro 1) a seguir evidenciam como o trabalho desenvolvido pelo Centro
de Memorias articula pesquisa, ensino e extensado na valoriza¢do da memoria
da educacao.

Quadro 1: Agoes de extensdo entre 2023 e 2025
2023 - 1% edigao
Caminhos da educagdo em Porto Alegre: entre o consagrado e o esquecido 2024 - 2% edicao
2025 - 3% edicdo
2024 - 1° edicao
2025 - 2% edicao

Por escolas atentas a meméria: por que, para que, para quem? l e Il

Aulas com memdria: entre guardar, ensinar e pesquisar: Histéria das primeiras

décadas do Colégio de Aplicagao 2024 - 1 edigdo

2023 - 1% edigdo

Guardar para recordar: representacdes da escola do passado 2024 - 2% edigdo
2025 - 3% edicao
A documentacdo museoldgica do CEME Faced/UFRGS 2025 - 1% edigao

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025.

No quadro acima, apresentam-se os titulos das agoes de extensao, acom-
panhados do ano de realizacao e da respectiva edicao de cada atividade.
Tais iniciativas estdo vinculadas ao Programa de Extensdo Pelo Direito a
Memdria: entre o guardar, pesquisar e ensinar, coordenado pela professora
Déris Bittencourt Almeida. Cabe destacar que os projetos permanecem em
desenvolvimento, de modo que os resultados aqui apresentados possuem
carater parcial e correspondem ao estagio atual das atividades.

Caminhos da educacdo em Porto Alegre: entre o
consagrado e o esquecido

O projeto de extensao Caminhos da Educagdao em Porto Alegre: entre o
consagrado e o esquecido®, desenvolvido no ambito do Centro de Memérias
da Educacdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (CEME/FACED/UFRGS), busca problematizar as relages entre
cidade, memoria e patrimonio educativo por meio de percursos realizados a
pé por diferentes bairros da capital galicha. A proposta consiste em identifi-
car, observar e discutir instituicGes educativas que marcaram a histdria da

5 Leia mais sobre o projeto no livro organizado com todas as caminhadas desenvolvidas entre os anos
de 2023 2025 - ALMEIDA, Doris Bittencourt; BARTZ, Frederico Duarte; HINTERHOLZ, Marcos Luiz
Hinterholz; BINOTTO, Sibila Francine Tengaten (Organizadores). Caminhos da educagao em Porto
Alegre: entre o consagrado e o esquecido. So Paulo: Pimenta Cultura, 2025. 404 p. Disponivel em:
https://www.pimentacultural.com/wp-content/uploads/2025/08/eBook_caminhos-educacao.pdf
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escolarizagdo na cidade, incluindo tanto aquelas ainda em funcionamento
quanto aquelas que desapareceram ou tiveram suas fun¢oes alteradas ao
longo do tempo.

Inspirado eminiciativas de educacao patrimonial e em projetos que valo-
rizam a leitura histdrica da cidade, o projeto parte da ideia de que os espagos
urbanos guardam marcas materiais e simbolicas da experiéncia escolar. Ao
percorrer ruas, pracas e edificios que abrigaram escolas, creches, institui-
¢Oes de formagao de professores ou espagos de sociabilidade educativa, os
participantes sdo convidados a exercitar um olhar atento para os vestigios
da educacgao na paisagem urbana. Tal experiéncia permite compreender a
cidade como um territério de multiplas temporalidades, onde passado, pre-
sente e futuro se entrelacam nas formas arquitetonicas, nas transformacdes
urbanas e nas memdrias associadas as instituicdes educativas.

Desde 2023, o projeto tem organizado roteiros de caminhadas por di-
ferentes regides da cidade, incluindo bairros como Centro Histérico, Bom
Fim, Navegantes, Cidade Baixa e Farroupilha. Ao longo desses percursos,
foram visitadas dezenas de institui¢cdes educativas, algumas amplamente
reconhecidas na historiografia da educacao local, outras pouco conhecidas
ou mesmo desaparecidas da paisagem urbana. Essa diversidade de institui-
¢Oes permite discutir os processos de consagragao e de esquecimento que
atravessam a construcdo da memoria educacional da cidade, evidenciando
que nem todos os espacos escolares recebem a mesma atencao das politicas
patrimoniais ou da producgao historiografica.
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Fotografia 1: Fotografias das Caminhadas de 2024 e 2025

Fonte: Acervo CEME-FACED

Mais do que um roteiro historico, as caminhadas configuram-se como uma
pratica de educacgdo patrimonial voltada a sensibilizacdo dos participantes
para a importancia da preservacdao das memorias escolares, mobilizando
tanto a oralidade quanto as marcas do tempo presentes nas edificagdes.
Nas imagens acima, é possivel observar a metodologia empregada nesse
processo de sensibilizacdo: ao longo do percurso, as paradas realizadas
diante dos antigos enderecos de instituices de ensino tornam visivel o es-
quecimento de escolas que tiveram relevancia no cenario porto-alegrense.
Essas pausas evidenciam, ainda, o descaso com esses espacos e as tensdes
entre a preservacao de edificagOes educativas e os interesses associados a
modernizagdo urbana e aos empreendimentos mais lucrativos. Ao aproximar
pesquisadores, estudantes e o publico em geral das histérias dessas insti-
tuicOes, o projeto contribui para ampliar o reconhecimento do patrimdnio
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histérico-educativo como parte constitutiva da historia social e cultural da
cidade.

Por escolas atentas a memaria: por que, para que,
para quem?

O projeto Por escolas atentas a memoria: por que, para que, para
quem? foi concebido em 2024, no contexto das enchentes que atingiram
a cidade de Porto Alegre e o estado do Rio Grande do Sul. Tem como pro-
posito sensibilizar professores, estudantes e comunidades escolares para
a importancia da preservagdo das memorias das institui¢des educativas e
do patrimonio histérico-educativo. Segundo Rosa Fatima de Souza (2013, p.
213), o patrimonio escolar deve servir “[...] as proprias escolas e a comunida-
de escolar para reconhecer o significado sociocultural da instituicao, como
memoria afetiva da experiéncia escolar”, constituindo-se também como
ferramenta de reflexdo sobre o significado da escola enquanto instituicdo
ao longo do tempo e sobre os sentidos de sua atuacao no presente. Nessa
perspectiva, a iniciativa parte do entendimento de que os acervos escolares,
documentos, fotografias, objetos e narrativas, constituem importantes tes-
temunhos das praticas educativas e das experiéncias vividas no cotidiano
das escolas.

Na primeira edi¢ao, em 2024, a acdo concentrou-se no resgate dos des-
trocos, organizacdo e na digitalizacdo do acervo de memdrias da Escola
Estadual Primeiro de Maio, localizada no bairro Navegantes, no Quarto
Distrito de Porto Alegre. Assim como diversas outras instituicdes educativas,
a escola foi severamente afetada pelas enchentes de 2024, o que resultou
na perda de grande parte de sua documentacao historica, especialmente
registros fotograficos produzidos a partir da década de 1940. A partir de uma
parceria estabelecida com ainstituicdo, a iniciativa dedicou-se a sistematiza-
¢ao, preservacao e disponibilizacao digital do material que foi literalmente
retirado da lama, contribuindo para a salvaguarda e para a ampliagdo do
acesso da comunidade escolar as suas memorias institucionais.

Na segunda edi¢do do projeto, realizada no mesmo ano, foi desenvolvida
uma acdo formativa que leva o nome do préprio projeto, que se constituiu
em oferta a professores e as equipes técnicas das escolas municipais de
Porto Alegre afetadas pelas aguas.
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Fotografia 2: Atividade com professores da Rede Municipal de Educagdo, em 2024

Fonte: Acervo CEME-FACED.

Tal demanda veio da Secretaria Municipal de Educacao, que contatou o
Centro de Memérias da FACED/UFRGS para atender essas institui¢Oes. Essa
acgao consistiu em trés encontros formativos, nos quais foram abordados
temas como a importancia dos gestos de guardar, a compreensao do que
se entende por patriménio e as possibilidades de constituicdo de memo-
rias escolares. Nas imagens acima, é possivel observar estes encontros,
nas dependéncias da Faculdade de Educacao, que foram regados por falas
de pesquisadores desta tematica, demonstracado de jogos e atividades
que buscassem auxiliar na constituicao desta educagdo patrimonial com
a comunidade escolar, bem como, demonstracao do acervo do Centro
como esclarecedores do que seriam esses objetos possiveis de serem
salvaguardados.

Aulas com memgria: entre guardar, ensinar e
pesquisar

A ac3o de extensdo Aulas com memdria: entre guardar, ensinar e pes-
quisar tem como objetivo promover a formacgao de professores e estudantes
a partir da reflexdo sobre as relagGes entre memoria, ensino e pesquisa em
Historia da Educacdo. A iniciativa reliine docentes da educacgdo basica, es-
tudantes de graduacdo e pds-graduacao e demais interessados na tematica
da preservacdo das memorias e instituicdes educativas.

A acdo articula debates tedricos e atividades praticas relacionadas ao
tratamento e a analise de documentos histéricos preservados no Centro
de Memérias da Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFRGS (CEME/
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FACED). Entre os temas abordados encontram-se a cultura escolar, os arqui-
vos institucionais, a histéria oral e as diferentes possibilidades de pesquisa
em Historia da Educagdo. Ao incentivar o contato direto com acervos docu-
mentais, a atividade busca sensibilizar os participantes para aimportancia
da preservagao do patrimdnio histérico-educativo e para o potencial desses
documentos como fontes para a produgao historiografica.

No dmbito dessa iniciativa, foi desenvolvida a acdo intitulada Histéria das
primeiras décadas do Colégio de Aplicagdo da UFRGS, no ano de 2024, que
consistiu no acolhimento de uma turma do 4° ano do ensino fundamental
do Colégio de Aplicagdo. A atividade teve como objetivo aproximar os es-
tudantes da histéria de sua prépria instituicdo escolar, apresentando-lhes
diferentes aspectos da trajetéria do colégio, especialmente o periodo em
que a escola esteve instalada no Campus Central da Universidade Federal
de Rio Grande do Sul.

Durante o encontro, a professora Doris Bittencourt Almeida, coorde-
nadora do CEME Faced/UFRGS - compartilhou memorias e informacdes
sobre a época em que o Colégio de Aplicacdo funcionava naquele espaco,
contextualizando as transformacgdes institucionais e urbanas que marca-
ram a historia da escola. Em seguida, foram apresentados aos estudantes
diferentes objetos da cultura material escolar pertencentes ao acervo do
CEME, como instrumentos e materiais pedagogicos utilizados em décadas
passadas. A partir desses artefatos, realizou-se uma atividade interativa na
qual os alunos eram convidados a observar os objetos e tentar identificar o
que eram e para que eram utilizados, estimulando a curiosidade e o didlogo
sobre as praticas escolares de outros tempos.

Na sequéncia, os estudantes participaram de uma atividade ludica de
exploracdo do espaco universitario, organizada na forma de uma caca
ao tesouro pelo Campus Central, na qual deveriam seguir pistas que os
conduziam aos locais anteriormente ocupados pelo Colégio de Aplicagdo. A
proposta buscou incentivar o reconhecimento do campus como um espago
carregado de memorias educativas, permitindo que os alunos percorressem
lugares significativos da histdria da escola. Ao final do percurso, o grupo retor-
nou ao prédio da Faculdade de Educagdo, onde foram realizadas fotografias
junto ao antigo espaco ocupado pela instituicao e os estudantes puderam
circular pelos corredores que fizeram parte dessa trajetéria historica.
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Fotografias 3: Atividade caca ao tesouro pelo Campus Central

Fonte: Acervo CEME-FACED.

A atividade foi concluida com um momento de convivéncia e partilha, por
meio de um lanche coletivo, reforcando o carater formativo e comunitario
da acdo. Experiéncias como essa evidenciam o potencial das praticas de
educagdo patrimonial no campo da Histéria da Educagdo, ao possibilitar
que estudantes reconhegam a escola como parte de uma histéria mais
ampla, construida a partir de espacos, objetos, narrativas e experiéncias
compartilhadas. A atividade aproxima estudantes das fontes da Histéria
da Educagdo e evidencia como espacos universitarios também podem ser
compreendidos como territérios de memdria educativa.
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Guardar para recordar: representacoes da escola
do passado

A acgdo de extensdao Guardar para recordar: representacgoes da escola
do passado foi criada em 2024, inicialmente no contexto do evento insti-
tucional UFRGS Portas Abertas, que recebe anualmente estudantes da
educacdo basica interessados em conhecer os cursos e espacos da uni-
versidade. Posteriormente, a atividade passou também a ser realizada em
disciplinas da graduagao da Faculdade de Educagao, sempre que o Centro de
Memodrias da Educagdo (CEME/FACED/UFRGS) é convidado a participar com
aulas expositivas voltadas a discussdo sobre memoria escolar, patrimoénio
educativo e cultura material da escola.

A proposta consiste na montagem de uma pequena ambientagdo que
busca representar uma sala de aula de outros tempos, por meio da exposi¢ao
de mobiliario escolar e instrumentos pedagdgicos pertencentes ao acervo
do CEME, datados aproximadamente da década de 1930. Entre os objetos
apresentados encontram-se carteiras escolares de madeira, materiais di-
daticos e outros artefatos associados as praticas pedagogicas do periodo.
A exposicdo é instalada no sagudo de entrada da Faculdade de Educacao,
espaco de grande circulagdo e visibilidade, o que permite ampliar o alcance
da atividade e despertar a curiosidade de estudantes, professores e visitantes
que transitam pelo local.

Além da observagao dos objetos, a proposta convida os participantes a
interagir com o mobiliario, possibilitando que se sentem nas antigas carteiras
escolares e realizem registros fotograficos. Nessa atividade, os participan-
tes podem tirar uma fotografia ambientada na “sala de aula do passado”,
que posteriormente é enviada digitalmente com uma moldura inspirada
nos retratos escolares de outras épocas. A iniciativa remete a uma pratica
bastante difundida na cultura escolar de décadas passadas, quando foto-
grafias dos estudantes em sala de aula, especialmente nos primeiros anos
de escolarizagdo, eram produzidas e entregues as familias como recordagao
davida escolar.
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Fotografia 4: Escola do passado

Fonte: Acervo CEME-FACED.

Ao recriar simbolicamente essa experiéncia, a atividade procura provocar
reflexGes sobre as transformacdes das praticas pedagdgicas ao longo do
tempo e sobre o papel dos objetos escolares como testemunhos materiais
das praticas pedagogicas e da cultura escolar. Nesse sentido, a proposta
dialoga com os estudos sobre cultura material escolar (Escola Benito,
2010), que reconhecem nos artefatos utilizados no cotidiano das instituicdes
educativas, como mobilidrio, instrumentos de escrita e materiais didaticos,
importantes fontes para a compreensao das praticas pedagogicas, das ro-
tinas escolares e das experiéncias de escolarizagdo. Assim, ao estimular a
observacao, a interagdo e o didlogo em torno desses objetos, a agdo busca
sensibilizar os participantes para aimportancia da preservagao do patrimo-
nio histdrico-educativo e das memorias escolares.

A documentacdo museoldgica do Ceme Faced/UFRGS

Aacdo Adocumentagdo museoldgica do Centro de Memorias da Edu-
cac¢ao da FACED consiste em uma atividade formativa voltada a discussao
dos processos de documentagao e gestdo do acervo museoldgico do CEME/
FACED/UFRGS. Desenvolvida em parceria com o curso de Museologia da
UFRGS, a iniciativa busca aproximar estudantes das praticas profissionais
relacionadas a preservagao do patrimonio histérico-educativo, proporcio-
nando contato direto com os objetos e com as rotinas de organizacao e
tratamento do acervo.
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Durante os encontros, sao apresentados os procedimentos de organiza-
¢ao, registro e catalogagdo dos objetos que compdem a colecao de cultura
material escolar do Centro de Memdrias. A atividade também promove
reflexdes sobre os desafios envolvidos na construcao de instrumentos de
documentagdo museoldgica, como fichas catalograficas, sistemas de regis-
tro e métodos de descrigdo dos objetos, elementos fundamentais tanto para
a preservacao quanto para a pesquisa sobre a cultura material da escola.

No primeiro semestre letivo de 2025, a partir de uma iniciativa da bolsista
do CEME Danielle Telles, o Centro de Memdrias recebeu os estudantes da dis-
ciplina Documentacado em Museus, do curso de Bacharelado em Museologia
da UFRGS, ministrada pela professora Ana Celina Ferreira da Silva. Na ocasido,
Danielle - entdo mestranda do Programa de Pés-Graduagado em Museologia e
Patrimonio (PPGMusPa/UFRGS) e estagiaria docente da disciplina - articulou a
realizacao da atividade junto ao CEME. A proposta teve como objetivo oportu-
nizar aos alunos da graduagao em Museologia o conhecimento do espago do
Centro de Memorias, de seu acervo e de suas praticas de gestdo, com énfase
nos procedimentos de documentagdo museoldgica, aplicados aos objetos da
cultura material escolar preservados na instituicao.

Nesse sentido, cada aluno ficou responsavel em realizar exercicio de cata-
logacdo de um objeto do acervo. Em visita ao espaco, os alunos fotografaram,
mediram e observaram o estado de conservagdo dos objetos. Também recebe-
ram a ficha de catalogacao e as instrucGes para seu preenchimento elaborada
pelo CEME. Posteriormente, durante o semestre letivo, foram preenchendo
a ficha de cada objeto de acordo com normativas e padrdes de catalogagao
museoldgica, com analise e sugestdes de modificagbes naficha atual do CEME.

Fotografia 5: Encontro dos estudantes com o acervo museoldgico

Fonte: Acervo CEME-FACED.
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Ao longo do processo, foi solicitado que os alunos pesquisassem as
funcdes e usos do objeto que deveriam catalogar. Isso permitiu conhecer a
cultura material escolar de diferentes temporalidades. Foi uma oportunidade
de aprendizado muito rica aos alunos, que puderam experimentar os concei-
tos da documentagdo museoldgica a partir de um acervo salvaguardado em
um espaco de memoria da sua Universidade. Nesse sentido o CEME também
se constitui como um laboratério de aprendizado em préticas de gestdo
de colegGes museoldgicas, cumprindo importante papel na formacgao de
profissionais da informacgao.

Embora apresentem formatos distintos, caminhadas patrimoniais, cursos
de formagao, a¢des de documentacdo museoldgica e atividades de assesso-
ria as escolas, os projetos desenvolvidos no ambito do Centro de Memérias da
Educacao da FACED/UFRGS articulam-se em torno de um mesmo eixo: a valo-
rizagdo do patrimonio histérico-educativo e a reflexdo sobre os modos pelos
quais as memorias escolares sdo preservadas, transmitidas ou esquecidas.
Ao promover o contato direto com edificios escolares, acervos documentais,
objetos da cultura material escolar e narrativas de sujeitos que vivenciaram a
experiéncia escolar, essas iniciativas evidenciam que a histéria da educacgéo
se constrdi ndo apenas por meio de textos e documentos, mas também a
partir de marcas inscritas nos espagos urbanos, nos arquivos institucionais e
nas lembrancas daqueles que passaram pela escola. Nesse sentido, as acoes
do CEME/FACED buscam articular cidade, escola e memoria, contribuindo
para que a preservagao do patrimonio educativo seja compreendida como
uma pratica social e cultural que envolve tanto a universidade quanto as
comunidades escolares e a sociedade em geral.

Nesse sentido, as acdes do CEME/FACED articulam trés dimensoes
fundamentais da preservacdo da memoria educativa: os espacos esco-
lares e urbanos, explorados por meio das caminhadas patrimoniais; os
acervos documentais e narrativas institucionais, trabalhados nas a¢oes de
formacdo e preservacdo de memorias escolares; e os objetos da cultura
material da escola, mobilizados em atividades educativas e de documen-
tacdo museoldgica.

Consideracdes parciais

Os projetos de extensdo desenvolvidos pelo Centro de Memérias da Edu-
cacao da Faculdade de Educacdo da UFRGS, entre os anos de 2023 e 2025,
evidenciam a relevancia do patriménio histérico-educativo como instrumen-
to de formacao, reflexdao e engajamento social. Ao promover iniciativas como
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Caminhos da Educacao em Porto Alegre: entre o consagrado e o esquecido e
Por escolas atentas a memoria: por que, para que, para quem?, reafirma-se
aimportancia de estabelecer e fortalecer conexdes entre a universidade, as
instituicOes escolares e a sociedade.

As diferentes agoes apresentadas neste trabalho demonstram que a pre-
servacado do patrimonio histérico-educativo pode assumir multiplas formas,
desde caminhadas patrimoniais pela cidade até atividades formativas com
escolas e praticas de documentacdo museoldgica de objetos da cultura
escolar. Em conjunto, essas iniciativas evidenciam o potencial dos centros
de memodria universitarios como espacos de mediacdo entre a pesquisa
académica, a preservagdo do patrimonio e o didlogo com a sociedade.

Tais iniciativas demonstram que a valorizagdo da meméria escolar ul-
trapassa a salvaguarda de documentos e edificios, constituindo-se como
um exercicio coletivo de preservacdo da identidade, de fortalecimento dos
vinculos e de construgdo de sentidos sobre o passado, o presente e o futuro
daeducacdo. Em um contexto de perdas e ameagas a memoria institucional,
como evidenciado pelas enchentes de 2024, os projetos apresentam-se
como caminhos possiveis, e necessarios, para refletir sobre os rumos do
patriménio histdrico-educativo e seu compromisso com a memoria e com
as comunidades escolares.
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Praticas docentes de alfabetizacédo no
ensino remoto emergencial: planejamentos
pedagogicos e cultura material escolar no
contexto da pandemia

Laura Vitdria Gomes
Gilceane Caetano Porto

Introducao

A pandemia da COVID-19, declarada em 11 de marco de 2020 pela Orga-
nizagdo Mundial da Sadde (OMS), provocou profundas transformagdes em
diferentes esferas da vida social. No campo educacional, a suspensao das
aulas presenciais em praticamente todo o territorio brasileiro levou redes de
ensino e instituicGes escolares a reorganizarem rapidamente suas praticas
pedagbgicas, adotando diferentes estratégias para garantir a continuidade
das atividades escolares. Nesse contexto, consolidou-se o chamado Ensino
Remoto Emergencial (ERE), caracterizado pela utilizagdao de tecnologias
digitais e pela adaptagdo de materiais pedagdgicos para viabilizar processos
de ensino e aprendizagem fora do espaco fisico da escola.

O deslocamento das praticas escolares para ambientes domésticos e
virtuais trouxe iniUmeros desafios para professoras®®, estudantes e familias.
O ensino remoto exigiu a criagao de novas formas de organizacdo do tra-
balho pedagdgico, bem como a mobilizagdo de diferentes conhecimentos
profissionais por parte das docentes. Além disso, ampliou desigualdades
ja existentes no sistema educacional brasileiro, sobretudo no que se refere
a0 acesso a recursos tecnoldgicos e as condigdes de acompanhamento das
atividades escolares pelas familias.

No caso especifico da alfabetizacdo, tais desafios tornam-se ainda mais
complexos. O processo de aprendizagem inicial da leitura e da escrita
envolve multiplas interagdes entre professora e estudantes e requer me-

 Assim como os autores utilizam na obra Retratos da alfabetizagdo na pandemia de Covid-19: resulta-
dos de uma pesquisa em rede (Macedo, 2022), também optamos pelo feminino, tendo em vista que
os dados da pesquisa corroboram com o fato de que o magistério é uma area predominante com-
posta por mulheres, especialmente na educagao infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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diacGes pedagdgicas sistematicas que nem sempre podem ser plenamente
realizadas em contextos de ensino ndo presencial. Nesse sentido, estudos
desenvolvidos pela Rede Nacional de Pesquisa em Alfabetizagao (AlfaRede)
indicam que o ensino remoto impds importantes limitacoes ao trabalho das
alfabetizadoras, evidenciando as dificuldades de desenvolver plenamente
esse processo a distancia (Macedo, 2022).

O primeiro aspecto a ser considerado ao abordar essa tematica se refere
as limitagOes que o ensino remoto impds aos processos de ensino e apren-
dizagem, especialmente aqueles que envolvem a alfabetizagdo. Entre as
diversas conclusdes da pesquisa nacional, destaca-se que, segundo relatos
de alfabetizadoras brasileiras, o processo de alfabetiza¢ao de criancas ndo
se mostra viavel em formato remoto, uma vez que “ndo se alfabetiza criancas
a distancia” (Macedo, 2022, p. 11).

Essa constatagao, entretanto, ndo significa assumir uma perspectiva
conformista diante das condi¢des impostas pela pandemia. Ao contrario,
pesquisas realizadas nesse periodo evidenciam que professoras alfabetiza-
doras mobilizaram diferentes estratégias para garantir a continuidade das
aprendizagens dos alunos. Nogueira et al. (2022) denominam essas estra-
tégias como “pedagogias do possivel”, expressdo que busca evidenciar os
esforgos das docentes para adaptar suas praticas pedagdgicas as condi¢des
disponiveis durante o periodo de ensino remoto.

Trata-se, na verdade, de reforcar que a interacdo presencial é constitu-
tiva do processo de alfabetizagdo. Além disso, essa responsabilidade ndo
pode ser delegada as familias, sendo indispensavel a mediagdo profissional
qualificada. O ensino remoto, desse modo, restringiu os conhecimentos que
puderam ser desenvolvidos com os alunos, uma vez que um dos principios
fundamentais da alfabetizagdo - a articulagdo entre oralidade e escrita - nao
pode ser efetivamente abordado a distancia, sobretudo quando realizado
de forma assincrona, sem uma interagdo em tempo real.

Ao analisar essas experiéncias, torna-se fundamental reconhecer o pro-
fessor como um profissional que mobiliza conhecimentos especializados
para organizar o ensino. Nesse sentido, Tardif (2014) destaca que o trabalho
docente se fundamenta em diferentes saberes construidos ao longo da for-
macao e da pratica profissional, os quais orientam as decisGes pedagdgicas
e a organizagao das atividades de ensino.

Este capitulo se insere no campo da Histéria da Educacgdo ao analisar
praticas de ensino da alfabetizacdo desenvolvidas durante o periodo do
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Ensino Remoto Emergencial. O recorte temporal da investigacao situa-se,
portanto, no periodo de vigéncia do Ensino Remoto Emergencial no Brasil.

0 estudo tem como objetivo examinar os conhecimentos e as estratégias
didaticas mobilizadas por professoras em planejamentos elaborados no
contexto de um Estagio de Docéncia realizado em uma turma de segundo
ano do Ensino Fundamental, no municipio de Pelotas, no estado do Rio
Grande do Sul. Esses documentos se constituem como fontes relevantes
para a compreensao das praticas escolares e das formas de organizagao
do trabalho docente em um momento histérico marcado por profundas
transformacdes nas condicOes de ensino.

Compreendidos como parte da cultura material da escola (Julia, 2001),
os planejamentos analisados permitem observar tanto os conhecimentos
mobilizados pelas professoras quanto as estratégias utilizadas para organizar
o ensino da leitura e da escrita em um contexto de restri¢Ges pedagdgicas e
tecnoldgicas. A analise desses documentos possibilita compreender como
praticas pedagdgicas foram reorganizadas diante das condi¢cdes impostas
pelo ensino remoto.

Fontes e procedimentos metodologicos

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa de natureza
documental, situada no campo da Histéria da Educacdo. A investigacao
baseia-se na analise de planejamentos pedagogicos elaborados no contexto
do Ensino Remoto Emergencial.

O corpus documental é composto por planejamentos produzidos por
duas professoras estagiarias durante o periodo de Estagio de Docéncia em
uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
do municipio de Pelotas, no estado do Rio Grande do Sul. Os documentos
analisados correspondem as atividades planejadas para trés semanas de
trabalho pedagdgico, desenvolvidas entre os dias 26 de outubro e 20 de
novembro de 2020.

Os planejamentos foram produzidos em formato digital, por meio de
apresentacOes em PowerPoint, e compartilhados com as familias das crian-
¢as por meio do aplicativo WhatsApp, que funcionava como principal canal
de comunicacgdo entre a escola e os estudantes durante o periodo de ensino
remoto.

No campo da Histdria da Educacdo, documentos como planejamentos,
cadernos escolares, materiais didaticos e registros pedagdgicos sdo com-
preendidos como elementos da cultura material escolar, pois registram
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praticas pedagdgicas, formas de organizacdo do ensino e concep¢des educa-
tivas presentes em determinados contextos histdricos (Julia, 2001). Conforme
argumenta Cavalcanti (2023), os artefatos produzidos no cotidiano da escola
constituem fontes relevantes para a investigacdo das praticas educativas,
uma vez que nao apenas refletem as a¢oes pedagogicas desenvolvidas, mas
também participam da organizagdo dessas praticas.

A analise desses documentos permite acessar dimensdes do cotidiano
escolar que nem sempre aparecem em documentos oficiais ou em politicas
educacionais, possibilitando compreender como professores organizam o
ensino, mobilizam conhecimentos profissionais e adaptam suas praticas as
condigOes concretas de trabalho.

A partir dessa perspectiva, os planejamentos foram examinados com o
objetivo de identificar os conhecimentos e as estratégias didaticas mobili-
zados pelas professoras para o ensino da leitura e da escrita no contexto
do ensino remoto. A analise concentrou-se especialmente nas atividades
relacionadas ao componente curricular de Lingua Portuguesa, buscando
mapear os contelidos abordados, as habilidades trabalhadas e as formas
de organizacdo das propostas pedagdgicas.

Os procedimentos analiticos envolveram a leitura sistematica dos
planejamentos e a identificagdo de categorias relacionadas ao ensino da
alfabetizacao, entre as quais se destacam: o desenvolvimento de habilidades
de consciéncia fonoldgica, as estratégias de diferenciacdo pedagdgica e a
articulacdo entre praticas de leitura, producdo textual e analise linguistica.

Alfabetizacao e letramento: processos de
aprendizagem da escrita e conhecimentos
mobilizados no ensino

O conceito de alfabetizacao tem sido alvo de diferentes interpretagdes
ao longo do tempo, envolvendo distintas formas de compreensao acerca da
aprendizagem da leitura e da escrita. Para estudiosos da area (Morais, 2012;
Soares, 2016), ha um consenso de que a mera decodificagdo ndo atende as
exigéncias das sociedades contemporaneas, sendo necessario compreender
a alfabetizagdo em articulagdo com praticas sociais de uso da linguagem
escrita.

Magda Soares (2016) defende que a inser¢ado dos individuos no universo
da linguagem escrita envolve trés facetas fundamentais: a faceta linguis-
tica, relacionada a representacdo visual da cadeia sonora da fala; a faceta
interativa, que compreende a lingua escrita como meio de comunicacado e
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interacdo entre as pessoas; e a faceta sociocultural, que diz respeito aos
usos e fungdes da escrita em diferentes contextos sociais.

Nessa perspectiva, a faceta linguistica corresponde ao processo de
alfabetizacao propriamente dito, enquanto as demais estdo associadas ao
letramento. Essas dimensdes envolvem diferentes objetos de conhecimento
no processo de aprendizagem da lingua escrita, sendo a faceta linguistica a
base fundamental sobre a qual as demais se desenvolvem.

A autora também explora a relagdo entre os processos cognitivos e lin-
guisticos envolvidos na aprendizagem da escrita. Segundo Soares (2020), a
conceitualizagdo da escrita, a consciéncia fonoldgica e o conhecimento das
letras desenvolvem-se de forma paralela e interdependente, influenciando-se
mutuamente ao longo do processo de alfabetizacdo. Esse desenvolvimento
ocorre articulado as praticas de leitura, interpretacdo e producdo textual,
evidenciando a relagdo entre alfabetizagdo e letramento. A Figura 1 apre-
senta um esquema desse processo:

Figura 1: Correlagdo entre processos cognitivos e linguisticos no processo de alfabetizagdo

Fonte: Soares (2020, p. 137).

0 esquema apresentado pela autora sintetiza aspectos fundamentais
para a compreensao de como ocorre a aprendizagem inicial da leitura e
da escrita. Para tornar-se alfabetizado, é necessario que o aprendiz com-
preenda a natureza do sistema de escrita alfabética (SEA), percebendo
sua arbitrariedade e compreendendo seu funcionamento. Durante esse
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processo, conforme a perspectiva psicogenética desenvolvida por Ferreiro
e Teberosky (1999), a crianga formula hipdteses sobre o funcionamento da
escrita. Essas hipdteses evoluem progressivamente ao longo do processo
de aprendizagem, a medida que a crianca busca responder a duas questdes
centrais: o que a escrita representa e como ela representa (Morais, 2012).

Os retangulos centrais presentes na Figura 1 mostram as fases que corres-
pondem a progressao das hipoteses das criangas sobre o sistema de escrita.
Nesse percurso, a crianga passa por diferentes niveis de compreensao do
sistema de escrita. Inicialmente, nas fases denominadas garatuja e escrita
com letras, que compdem o periodo pré-fonoldgico ou pré-silabico, a crianca
ainda ndo estabelece relagdes entre sons da fala e grafias. Posteriormente,
na hipdtese silabica sem valor sonoro, a crianga passa a relacionar a escrita a
pauta sonora das palavras, atribuindo uma letra para cada silaba, ainda sem
correspondéncia entre a letra escolhida e os sons da silaba representada.

Na hipotese silabica com valor sonoro, essa relagdo passa a apresentar
maior correspondéncia entre sons e letras. Em seguida, na hipotese silabi-
co-alfabética, a crianca alterna momentos de escrita silabica e alfabética,
evidenciando um processo de transicdo em direcdo a compreensdo do
principio alfabético. Finalmente, na hipdtese alfabética, a crianca passa a
representar os fonemas das palavras por meio de letras, aproximando-se
progressivamente da escrita convencional. Por fim, na fase ortografica, o
foco desloca-se para as convencdes da escrita, como a consolidacao das
correspondéncias grafofonémicas, como dominio das regras ortograficas
das regularidades do sistema (Soares, 2020).

Outro elemento fundamental nesse processo ¢ a consciéncia fonoldgica,
representada pelas setas na parte superior da Figura 1, que é entendida como
a capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros da lingua. De acordo
com Morais (2019), a consciéncia fonoldgica envolve diferentes niveis de
complexidade, incluindo a consciéncia de rimas, silabas e fonemas. O de-
senvolvimento dessas habilidades contribui para que a crianca compreenda
as relacoes entre oralidade e escrita.

O conhecimento das notagdes alfabéticas - representado nas setas infe-
riores da Figura 1 - é o terceiro componente que se articula com os dois ja
mencionados. Esse conhecimento envolve, porum lado, a aprendizagem do
nome das letras e a compreensdo de que elas sdo simbolos convencionais e,
por outro, a aprendizagem das correspondéncias entre grafemas e fonemas.

Observa-se, assim, a articulacao entre os processos mencionados, que se
desenvolvem de maneira mitua e em um contexto de uso social da leitura
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e da escrita, permeados por praticas de leitura, interpretacdo e producéo
textual (representadas pelo retangulo vertical a esquerda da Figura 1), 0 que
demonstra a integragao entre alfabetizacdo e letramento, o que a autora
denomina “alfaletrar”. A crianca alfabetizada é, nesse sentido “[...] aquela
que ndo sé sabe ler e escrever, mas também domina habilidades basicas de
leitura e escrita necessarias para a participagdo em eventos de letramento
tdo frequentes nas sociedades contemporaneas” (Soares, 2016, p. 346).

A partir desse aporte tedrico, buscamos relacionar as multiplas habili-
dades que envolvem as trés facetas da alfabetizagdo com os contetidos dos
planejamentos analisados. Desse modo, pretendemos identificar os modos
pelos quais as professoras, em um contexto limitado de ensino remoto,
buscavam auxiliar seus alunos no avanco dos conhecimentos sobre leitura
e escrita. A se¢do seguinte aborda essas relacdes.

Praticas de alfabetizacao no ensino remoto: analise
dos planejamentos pedagogicos

A analise dos planejamentos pedagdgicos elaborados no contexto do
Ensino Remoto Emergencial permite observar como as professoras mobili-
zaram conhecimentos especificos da alfabetizagdo para organizar o ensino
da leitura e da escrita em condicGes pedagdgicas significativamente distintas
daquelas que caracterizam o ensino presencial.

Considerados como documentos da cultura material escolar, esses
planejamentos registram ndo apenas as atividades propostas as criancas,
mas também as estratégias didaticas e os saberes profissionais mobilizados
pelas docentes para enfrentar os desafios impostos pelo ensino remoto.

Os documentos analisados evidenciam, ainda, transformag¢des na ma-
terialidade dos instrumentos de planejamento docente. Tradicionalmente
produzidos em suportes impressos, esses documentos passaram a ser
organizados em formato digital, por meio de apresentacoes em PowerPoint.
Essa mudanca de suporte revela transformagdes nas formas de organizagao
do trabalho pedagdgico e nos modos de circulagdo dos materiais escolares.

Outro elemento que marca as transformacdes das praticas escolares
nesse periodo refere-se aos meios de circulagdo das atividades pedagogicas.
Nos planejamentos analisados, as atividades eram compartilhadas com as
familias por meio do aplicativo WhatsApp, que se tornou um dos principais
canais de comunicagdo entre escola e estudantes durante o periodo da
pandemia.
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A partir da analise dos planejamentos foi possivel identificar que as
propostas que envolviam a alfabetizagao foram pensadas a partir de um
contexto de letramento, demonstrado por meio da utilizacao de textos
reais como o eixo central para a organizacdo do trabalho pedagégico. Os
géneros textuais utilizados foram conto literario e poesia, com textos que
se relacionavam ao tema a ser trabalhado na semana. Nas duas primeiras
semanas, que tratavam da tematica “plantas”, foram escolhidos o livro “A
sementinha que ndo queria nascer”, de Patricia Kenney e Richard McFadden
(2006), e a poesia “A histéria da planta”, de Ofélia de Avelar Barros Fontes
e Narbal de Marsillac Fontes. Na uUltima semana, a tematica explorada era
a valorizacdo da pessoa negra e o combate ao racismo, com discussdes
e atividades pensadas a partir do livro “A cor de Coraline”, de Alexandre
Rampazo (2017).

Ao longo dos dias da semana, o texto trabalhado era retomado e os aspec-
tos linguisticos das palavras contidas nele, semdo explorados por meio de
atividades direcionadas, principalmente, ao desenvolvimento de diferentes
habilidades de consciéncia fonoldgica e que levavam em consideragao as
diferentes hipdteses de escrita dos alunos. Morais (2019) apresenta um con-
junto de habilidades de consciéncia fonoldgica que considera fundamentais
para serem desenvolvidas no contexto escolar. Entre essas habilidades,
podemos destacar algumas que foram identificadas nos planejamentos das
professoras: segmentar palavras em silabas orais; contar as silabas orais
das palavras; comparar palavras para identificar qual é maior, levando em
consideragdo o numero de silabas; identificar palavras que iniciam pela
mesma silaba; identificar palavras que rimam; produzir uma palavra que
rima com outra; identificar palavras que comecam pelo mesmo fonema.

De acordo com o autor, tais aprendizagens podem ser favorecidas por
meio de “jogos de linguagem” que exploram dimensdes estéticas, grafi-
cas e sonoras da lingua, pois “[...] tais jogos permitem a crianga examinar
efeitos estéticos produzidos por repeti¢bes e contrastes de sons, de letras,
de palavras ou de grupos de letras, e se deleitar com tais descobertas,
apreciando os efeitos resultantes [...]” (Morais, 2019, p. 142). Entretanto, o
contexto remoto prejudica a utilizagdo dessas estratégias interativas que
requerem mediacdo do professor em tempo real e socializacao da turma.
Nesse caso, as estratégias adotadas pelas professoras envolveram atividades
estruturadas, abordando as habilidades mencionadas, mas sem o carater
ludico e interativo, como podemos observar na atividade “batalha de silabas”
representada na Figura 2:
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Figura 2 - Atividade “Batalha de silabas”

Fonte: Planejamentos das professoras, 2020.

No poema foram exploradas as rimas, e as atividades propostas so-
licitavam que as criancas identificassem as palavras que rimavam e que
circulassem as partes das palavras que eram iguais. Essa estratégia é potente
pois leva a crianga a tomar consciéncia de que palavras que terminam com
som parecido normalmente sao escritas com as mesmas letras no fim da
palavra, o que leva a estabelecer relacdes entre a escrita e a pauta sonora
da fala, condi¢cdo fundamental para a alfabetizacao.

O conhecimento sobre as rimas faz parte da consciéncia lexical, que
estabelece que a palavra é uma cadeia de sons e que segmentos de palavras
podem ser iguais, contemplando as rimas e as aliteracdes. A consciéncia
lexical, bem como a consciéncia silabica e a consciéncia fonémica sdo tipos
diferentes de consciéncia fonoldgica, um fator fundamental - embora nao
exclusivo - para que a crianca avance nos conhecimentos sobre o sistema
de escrita alfabética (Morais, 2019).

Atividades que envolviam habilidades de consciéncia silabica também
foram exploradas, especialmente nas atividades destinadas aos alunos
pré-silabicos. As criancas foram solicitadas a contar silabas das palavras que
estavam em analise e que, ao que tudo indica, estavam sendo exploradas com
o objetivo de torna-las estaveis, e comparar palavras de modo a identificar
a palavra maior (que possui mais silabas). Essas atividades sdo importantes
estratégias para que os alunos comecem a ampliar os conhecimentos sobre a
pauta sonora das palavras, ndo se limitando ao seu significado e superando
o realismo nominal (Carraher; Rego, 1981) que muitas vezes esta presente na
fase pré-silabica. Investir em atividades de consciéncia silabica para alunos
pré-silabicos é uma das estratégias de ensino que podem favorecer o avango
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do aprendiz para hipdteses mais préximas da compreensdo do principio
alfabético.

No que diz respeito as atividades que contemplavam a consciéncia foné-
mica, estas foram destinadas principalmente para os alunos alfabéticos e
silabico-alfabéticos. Os exercicios propostos foram completar palavras com
as letras iniciais e finais, identificar palavras que comegam com o mesmo
fonema, montar palavras com letras moveis (confeccionadas pelos alunos
em casa) e cruzadinhas. Compreendendo que os alunos com as hipdteses
mais avangadas de escrita necessitam de um ensino explicito voltado a
consolidacdo das correspondéncias grafofonémicas, observamos que a
diferenciacdo presente nas atividades indica que professoras utilizaram de
diversos saberes conceituais relacionados a alfabetizagao.

A diferenciacdo pedagdgica como estratégia didatica esteve presente
em todos os planejamentos das professoras, que separavam as atividades
em trés grupos de alunos: o grupo 1, que envolvia os alunos pré-silabicos;
o grupo 2, de alunos silabico-alfabéticos; o grupo 3, de alunos alfabéticos.
Utilizando as mesmas palavras, o mesmo texto e contexto trabalhado em
comum com a turma, eram elaboradas atividades especificas para cada
grupo de alunos. Com relagdo ao conceito de diferenciagdo pedagdgica, re-
corremos a Mainardes (2021), que entende a diferenciagdo pedagogica como
um conjunto de praticas voltadas a atender diferentes niveis e necessidades
de aprendizagem. Isso ocorre por meio de adaptacdes em materiais, ativi-
dades, mediacdes e avaliacdes, tendo como objetivo a inclusdo de todos os
estudantes. Nos planejamentos, identificamos a diferenciacado de atividades.

Além do trabalho com a analise linguistica, a diferenciagdo também esteve
presente nas atividades de leitura. Para os alunos pré-silabicos, investia-se
na leitura (reconhecimento global) das palavras, enquanto os alunos sila-
bico-alfabéticos e alfabéticos eram desafiados a ler novas palavras, frases
ou pequenos textos. Veremos um exemplo de diferenciagao na atividade de
ficha de leitura representada na figura 3 e na figura 4:
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Figura 3 - Atividade de ficha de leitura para alunos pré-silabicos

Fonte: Planejamento das professoras, 2020.

Figura 4 - Atividade de ficha de leitura para alunos silébico-alfabéticos

Fonte: Planejamento das professoras, 2020.

Conforme observado na atividade destinada ao grupo de alunos pré-sila-
bicos (Figura 1), as palavras selecionadas ndo possuiam muitas semelhancas
graficas, a fim de facilitar o reconhecimento por meio da memorizacdo da
forma gréfica, levando em consideracdo a hipdtese da crianca. Para os
alunos silabico-alfabéticos, que ja possuem alguns conhecimentos das
correspondéncias entre grafemas e fonemas, as palavras selecionadas
apresentavam mais semelhancas graficas, de modo a evitar que a crianca
apenas identificasse a palavra pela letra inicial, por exemplo, sem analisar
todos os grafemas utilizados e comparar as formas escritas, identificando
a palavra correta.
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E valido destacar que de acordo com o planejamento, os alunos alfabéticos
deveriam realizar uma atividade de leitura de frases e compreensao textual.
Para este grupo, a ficha de leitura foi elaborada com frases relacionadas ao
conto “Asementinha que ndo queria crescer” e um espaco de marcagao para
V (verdadeiro) e F (falso).

Nesse sentido, salientamos que depois que a crianga compreende o fun-
cionamento do sistema de escrita, espera-se que avance em seu processo
de alfabetizacdo até tornar-se um leitor fluente, capaz de ler e compreender
textos, reconhecer sua funcdo comunicativa e utiliza-los em situacdes coti-
dianas - algo que deve ocorrer assim que a crianca adquirir certa autonomia
de leitura.

Magda Soares (2020) destaca que a fluéncia esta diretamente relacionada
a compreensado textual e que, para favorecer ambos os aspectos, é necessario
realizar atividades voltadas a esse objetivo de forma regular, pelo menos
duas vezes por semana, o que foi identificado nos planejamentos. Conforme
a autora, o dominio do sistema de escrita alfabética adquire sentido ao am-
pliar as possibilidades de interacao, concretizando a fun¢ao comunicativa
e interativa da escrita e favorecendo o aprofundamento na compreensao
dos textos.

O trabalho com a compreensao e interpretagao textual esteve presente
nos planejamentos dos trés grupos de alunos, mas com maior presenga nas
atividades para alunos silabico-alfabéticos e alfabéticos. Eram feitas pergun-
tas relacionadas aos textos e as tematicas abordadas em aula, porém nao foi
possivel identificar como essas quest6es eram respondidas pelas criangas,
se ocorria durante a aula, de modo assincrono ou em casa, oralmente ou
por escrito, pois esses registros nao foram encontrados nos planejamentos.

Destacamos também que as atividades propostas pelas professoras
envolviam ndo apenas o trabalho com a compreensao de textos, mas
também com a interpretacdo. Compreensao e interpretacdo sdo processos
complementares, porém distintos. Segundo Soares:

[...] compreender um texto é entender o que foi escrito: captar o significado
das palavras, identificar os fatos e ideias que estdo no texto. Interpretar um
texto é estabelecer conexdes entre os fatos e ideias que estdo subentendidos
no texto (Soares, 2020, p. 242).

Assim, as duas dimensGes da leitura exigem habilidades especificas: en-
quanto a compreensao esta relacionada ao entendimento das informagdes
explicitas, a interpretacdo demanda uma postura mais ativa do leitor, que
precisa inferir sentidos, levantar hipéteses e dialogar com o texto a partir
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de suas experiéncias e conhecimentos de mundo. A autora acrescenta que
a distingdo entre compreensdo e interpretacdo orienta a leitura mediada
pelo professor, de modo que ele possa “[...] discriminar os fatos e ideias que
as criangas precisam compreender para se tornarem capazes de interpretar
[...]” (Soares, 2020, p. 242).

A oralidade foi o eixo de Lingua Portuguesa menos abordado nos plane-
jamentos, aparecendo apenas em uma atividade de relato oral, em video,
sobre a experiéncia de plantar e acompanhar o desenvolvimento de uma
planta - atividade que também incluia o registro escrito em uma tabela,
conforme é observado na Figura 5. O registro na tabela pelos alunos pré-
-silabicos poderia ser feito através de desenhos. Além disso, previa-se que
estes alunos pudessem responder oralmente as questbes de compreensao
e interpretacao.

Figura 5 - Atividade de relato oral e registro do acompanhamento do crescimento de uma planta

Fonte: Planejamento das professoras, 2020.

As atividades de producao de texto envolviam os géneros relato de expe-
riéncia, ficha de leitura, bilhete e legenda. De acordo com os planejamentos,
com a exce¢ao do género legenda, essas atividades eram destinadas apenas
para alunos silabico-alfabéticos e alfabéticos, ndo havendo diferenciagdo
pedagogica no trabalho com a producao textual. No contexto da sala de
aula, uma boa estratégia para o ensino da produgao textual em turmas de
alfabetizacdo é a producdo de texto coletiva. Nesse sentido, Soares (2020)
argumenta que durante a producao coletiva de um texto, com professor
como exemplo, sobretudo se este vai comentando com a turma as decisoes
gue toma enquanto escreve, os alunos tém a oportunidade de observarum
modelo mais experiente de produtor de textos, adquirindo conhecimentos
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sobre como produzir determinado texto escrito antes mesmo, muitas vezes,
de terem se apropriado do sistema de escrita alfabética.

De todo modo, é fundamental que todos os alunos, mesmo estando em
diferentes hipoteses de escrita, sejam desafiados a produzir textos. Ainda
que a crianga ndo escreva de forma convencional, algumas caracteristicas do
género textual em foco, como sua organizagao e estrutura, podem aparecer
em suas produc¢des. Uma crianca em hipotese pré-silabica, por exemplo, ao
registrar uma lista de brincadeiras favoritas colocando uma “palavra” abaixo
da outra ou numerando os itens, demonstra compreender a estrutura do
género lista.

No que diz respeito a produgao de textos, é sabido que para produzir um
género textual é necessario ler diversas produgdes do tipo, comparar textos
do mesmo género e textos de diferentes géneros, compreender e interpretar
textos escritos, discutir e refletir os temas abordados, entre tantas outras
experiéncias que colaboram para a imersao do aluno na cultura do escrito.

Nos planejamentos, as producdes de texto ocorriam sem uma progressao
para que o aluno aprendesse a produzir determinado género textual, as
criangas produziam os textos apenas para as professoras e suas producoes
ndo eram retomadas em atividades posteriores. O trabalho sistematico com
a producao textual requer que haja uma finalidade motivadora para voltar ao
texto, um destinatario e objetivos definidos. E necessario, para produzir um
texto, ter o que escrever, para quem escrever e o porqué de escrever (Geraldi,
1997). Nesse sentido, ndo foram identificadas estratégias para provocar esse
contexto de interagdo e promover atividades progressivas e sistematicas
que levassem os alunos a produzir e compreender as caracteristicas de
determinado género textual.

Em todos os planejamentos o trabalho com a leitura e a escrita foi
integrado ao trabalho com as outras areas do conhecimento. No ciclo de
alfabetizacdo, ainterdisciplinaridade é fundamental porque permite articular
os conhecimentos de diferentes areas para construir aprendizagens mais
significativas (Brasil, 2015). Ainterdisciplinaridade favorece a compreensao
global dos contetidos. Por meio do didlogo de diferentes areas do saber a
crianga tem mais oportunidades de compreender a fungdo comunicativa
da escrita que perpassa todas essas areas, fazendo o uso social desta para
registrar e interpretar o mundo ao seu redor. Na figura 6 podemos ver proble-
mas matematicos propostos para serem feitos ap6s uma atividade dedicada
ao reconhecimento de palavras estaveis de maneira lidica, a construgdo de
um jogo da memodria.
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Figura 6 - Problemas matematicos propostos a partir do jogo da meméria com palavras para
estabilizacdo

Fonte: Planejamentos das professoras, 2020.

O uso de jogos e atividades de carater lidico é uma estratégia didatica
bastante recorrente na alfabetizagdo presencial e, conforme observado
em algumas atividades presentes nos planejamentos, também pdde ser
adaptado ao ensino remoto. Conforme Sperrhake et al. (2022), ao ouvir os
relatos das experiéncias de professoras alfabetizadoras durante o ensino
remoto, identificou-se que a auséncia de encontros presenciais ndo impediu
que fossem propostos jogos e brincadeiras voltados ao desenvolvimento
de conhecimentos fundamentais da alfabetizacao, especialmente aqueles
relacionados a consciéncia fonoldgica.

A Figura 7 mostra a proposta de atividade de confeccao de um jogo que
envolvia a montagem de palavras com silabas. As professoras diferenciam essa
atividade da seguinte maneira: os alunos pré-silabicos montavam as palavras
com dados com silabas, ja os outros alunos em hipdteses mais avangadas de
escrita deveriam confeccionar o dado com letras e montar palavras com elas.

Figura 7 - Proposta de atividade “Jogo das silabas com os dados”

Fonte: Planejamento das professoras, 2020.
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Por fim, a analise dos planejamentos nos permitiu identificar uma
variedade de estratégias mobilizadas pelas professoras para organizar o
ensino da leitura e da escrita no contexto remoto, considerando as diferentes
hipoteses de escrita e articulando os diferentes eixos da lingua portuguesa,
com predominancia do trabalho com a analise linguistica e a leitura. A seguir,
serdo apresentadas as consideragdes finais desse estudo.

Consideracodes finais

A partir da andlise dos planejamentos, compreendemos que, mesmo
diante das limitagoes impostas pelo ensino remoto, as professoras mobi-
lizaram saberes especificos da alfabetizacdo e recorreram a estratégias
possiveis no contexto em que atuavam. As propostas de alfabetizacdo foram
concebidas dentro de uma perspectiva de letramento, na qual os textos
reais assumem papel central na organizacdo do trabalho pedagdgico. O uso
de contos, poemas e outros géneros como ponto de partida das atividades
demonstra a intengdo de inserir as criangas em praticas sociais de leitura
e escrita, articulando o processo de alfabetizacao ao contexto real de uso
da linguagem.

Em relagdo aos conhecimentos da alfabetizagao mobilizados nas ativida-
des propostas, as habilidades de consciéncia fonoldgica ganharam destaque,
associadas a estratégias de diferenciacdo pedagdgica conforme as hipoteses
de escrita dos alunos. Tais escolhas, coerentes com as necessidades da
turma, revelam a presenca de um conhecimento profissional que orienta a
organizagdo do ensino e sustenta decisdes didaticas feitas pelas professoras.

Os dados analisados também sugerem que certos aspectos da alfabeti-
zacdo, como atividades ludicas mediadas, producdo textual sistematica e
praticas de oralidade, foram restringidos pela auséncia de interacao pre-
sencial. Todavia, o dominio do conhecimento especializado mostrou-se
decisivo para que as professoras pudessem planejar propostas que man-
tivessem a continuidade dos processos de leitura e escrita. Nesse sentido,
reafirma-se a relevancia dos saberes profissionais apontados por Tardif
(2014), que constituem a base sobre a qual se constroem intervengdes pe-
dagogicas eficazes, especialmente em situa¢des de ensino marcadas por
desafios estruturais.

Assim, ainda que o ensino remoto nao tenha favorecido a amplitude
de experiéncias necessarias ao avango no sistema de escrita alfabética,
os planejamentos analisados evidenciam esforgos das professoras para
acionar conhecimentos fundamentais e adaptar suas praticas as condi¢des
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disponiveis. Diante de desafios e transformagGes no processo educativo, o
acesso a materiais, recursos ou tecnologias avangadas sdo importantes para
o planejamento e desenvolvimento de situacdes de ensino e de aprendiza-
gem, mas o dominio do conhecimento especializado e das competéncias
técnicas demonstra ter um papel mais decisivo nesse processo.

Os planejamentos sao considerados, assim, como documentos que
integram a cultura material da escola e permitem reflexdes sobre as trans-
formacdes do trabalho docente, que incidem tanto nas estratégias didaticas
descritas quanto na transformacao dos suportes da cultura material escolar.
Esses achados reforcam a necessidade de politicas que assegurem condi¢bes
adequadas de trabalho e formacao continuada para a qualificagao docente
e a efetivacdo do direito a alfabetizagdo em diferentes contextos de ensino.

Ao mesmo tempo, a anélise desses documentos permite situar esta pes-
quisa no campo da Histdria da Educacdo, uma vez que os planejamentos
examinados registram praticas pedagogicas desenvolvidas em um periodo
histdrico singular, marcado pela pandemia da COVID-19 e pela adogdo do
Ensino Remoto Emergencial nas redes de ensino brasileiras. Ao analisar
esses registros do cotidiano escolar, o estudo contribui para documentar e
compreender historicamente como professoras alfabetizadoras organizaram
o ensino da leitura e da escrita em um contexto de profundas transformagdes
nas condicOes de escolarizagao.

Nesse sentido, os planejamentos analisados constituem fontes relevantes
paraainvestigacdo histdrica das praticas educativas, pois permitem registrar
e interpretar modos de ensinar, estratégias didaticas e formas de mediagao
pedagdgica construidas pelas docentes em um contexto de crise sanitaria
e reorganizagdo das praticas escolares. Ao examinar essas experiéncias,
o estudo contribui para ampliar a compreensao historica das praticas de
alfabetizacdo desenvolvidas durante o periodo da pandemia, evidenciando
como professoras mobilizaram conhecimentos profissionais para garantir a
continuidade das aprendizagens em um momento excepcional da histéria
recente da educacao.
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Praticas formativas e representacoes
de género na formacao em Ciéncias
Domésticas: o estagio de administracdo do
lar II (1964)

Danielle Boeira
Fernando Ripe

Introducao

A formacao superior em Economia ou Ciéncias Domésticas constitui
um campo educacional historicamente vinculado a organizacdo da vida
familiar e doméstica, tendo como pano de fundo ideais modernizadores e de
disciplinamento social que marcaram o século XX. Esse campo formativo tem
suas origens no modelo dos land-grant colleges norte-americanos, criados a
partir da segunda metade do século XIX, com o objetivo de oferecer formacéo
técnica e cientifica para filhos e filhas de agricultores, especialmente nas
areas de agronomia, economia doméstica e ciéncias aplicadas a vida rural
(Garcia, 2001).

No Brasil, o primeiro curso superior de Ciéncias Domésticas foi implan-
tado em 1952, na entao Universidade Rural do Estado de Minas Gerais, hoje
denominada Universidade Federal de Vicosa (UFV), sob influéncia do modelo
norte-americano e das experiéncias de extensao rural voltadas as familias
agricolas da regido. Esse pioneirismo foi acompanhado por outras iniciati-
vas no pais, como a cria¢do do curso de Ciéncias Domésticas, em 1960, na
entdo Universidade Rural do Rio Grande do Sul, posteriormente integrada a
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), e aimplantagdo do curso na Escola
Superior de Agricultura Luiz de Queiroz, vinculada a Universidade de Sao
Paulo (USP), em 1967. Garcia (2001, p. 68) destaca que

No final da década de 50, havia aproximadamente 13 Escolas de Agronomia
no Brasil. Em nosso entendimento, era muito provavel que existisse a ideia
de criarum Curso de Economia Doméstica junto a essas escolas, pelo menos
junto as maiores, a exemplo do que aconteceu em Vicosa (1952), Pelotas
(1960) e Piracicaba (1967), entre outras.
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Nao obstante, esses cursos compartilharam um elemento comum: foram
destinados majoritariamente as mulheres, oferecendo uma formacgao que
articulava conhecimentos cientificos e técnicos as praticas de cuidado com
o lar. Embora integrassem o espaco publico universitario, permaneceram
associados ao universo privado do doméstico e carregaram demarcadores de
género que influenciaram sua legitimagdo académica e social. Muitas vezes
considerados cursos de menor prestigio em comparacao a outras formagdes
tradicionais, enfrentaram processos de reformulagao curricular, descon-
tinuidades institucionais e, em todos os casos, acabaram sendo extintos.

Importa destacar que, no Brasil, a institucionalizacao das Ciéncias
Domésticas ocorreu em dialogo com projetos de modernizagdo agricola
e de desenvolvimento social, sobretudo a partir da década de 1950. Nesse
contexto, o ensino superior voltado as mulheres passou a incorporar cursos
que articulavam conhecimentos cientificos e praticas cotidianas da vida
doméstica, promovendo simultaneamente a profissionalizagdo feminina e
a valorizagdo de fung¢des tradicionalmente associadas ao universo domés-
tico. Essa ambiguidade constituiu uma das marcas do campo: ao mesmo
tempo em que ampliava o acesso das mulheres ao ensino superior, reforcava
determinadas representacdes sociais acerca do papel feminino na familia
e na sociedade.

E nesse cenério que se insere a criacdo e consolidacio da Faculdade de
Ciéncias Domésticas da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Implantado
no contexto de expansao do ensino superior brasileiro e de fortalecimento
das instituicdes voltadas ao desenvolvimento rural, o curso constituiu um
importante espaco de formac&o para mulheres no sul do pais, oferecendo
oportunidades de acesso ao ensino superior e de inser¢ao profissional em
areas como extensdo rural, educagao e orientagdo doméstica. Ao mesmo
tempo, esse espaco formativo produziu e difundiu uma cultura feminina es-
pecifica, marcada pela articulagdo entre conhecimentos cientificos, praticas
domésticas e valores sociais relacionados a familia, a higiene, a alimentacéo
e a organizagdo da vida cotidiana.

Sendo assim, este capitulo é parte integrante de uma pesquisa de
mestrado em andamento no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
da Universidade Federal de Pelotas. Tal investigacdo propde um estudo
histdrico de género sobre a Faculdade de Ciéncias Domésticas da UFPel,
cuja analise da grade curricular permite compreender como determinadas
propostas formativas buscaram cientificizar praticas tradicionalmente
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associadas ao espaco doméstico, convertendo-as em saberes técnicos,
pedagogicos e profissionais.

Como objeto central de analise, o capitulo examina um caderno de re-
gistros do estagio ministrado em 1964 pela professora regente da disciplina
Estagio de Administracdo do Lar Il. O documento relne registros escritos
e fotografias das atividades desenvolvidas durante o estagio curricular.
Trata-se de uma fonte histérica singular, pois permite observar ndo apenas
os conteudos ensinados no curso, mas também as praticas formativas vi-
venciadas pelas alunas, os espacos de aprendizagem e as formas de registro
e representacao dessas experiéncias.

O caderno de estagio, ao articular breves registros textuais com um
amplo conjunto de imagens, possibilita acessar dimensdes do cotidiano da
formacdo que frequentemente permanecem pouco visiveis em documentos
institucionais formais. As fotografias presentes no material registram ativida-
des realizadas na chamada “casa de pratica”, espago pedagdgico destinado
aexperimentacdo e ao ensino de praticas domésticas organizadas segundo
principios cientificos e técnicos. Dessa forma, o documento permite analisar
como a formagdo em Ciéncias Domésticas buscava transformar tarefas
cotidianas - como cozinhar, organizar a casa ou cuidar da alimentacao e da
higiene - em praticas sistematizadas e ensinaveis, vinculadas a um projeto
de modernizacdo da vida doméstica.

A analise dessa fonte é enriquecida por uma entrevista realizada com
uma ex-aluna®” que participou das atividades de estagio registradas no ca-
derno, bem como por referéncias a pesquisas anteriores sobre a instituicao,
especialmente o estudo de Garcia (2001), que investigou o processo de insti-
tucionalizagdo do curso com o objetivo de “reconstruir” a historia do Curso
de Ciéncias Domésticas da Universidade Federal de Pelotas e identificar as
multiplas razes que atuaram na sua fundacdo. A articulacdo entre essas
diferentes fontes permite ampliar a compreensao sobre o funcionamento do
estagio e sobre as experiéncias vividas pelas estudantes no interior do curso.

Nesse sentido, este capitulo examina os documentos anteriormente
descritos, com a intengao de compreender como o curso articulava conhe-
cimento cientifico, pedagogia e praticas cotidianas, contribuindo para a
constituicdo de um campo profissional voltado a gestdo e a racionalizagao
da vida doméstica.

7 A participante assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e optou pela ndo
identificacdo, sendo indicada neste trabalho como Entrevistada A.
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O caderno de estagio como fonte histdrica

O caderno analisado neste estudo foi cedido para o desenvolvimento
da pesquisa de mestrado durante o primeiro encontro com a professora
Tania Elisa Morales Garcia, autora da tese que constitui, até o momento, o
principal trabalho académico dedicado a histéria da Faculdade de Ciéncias
Domésticas da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Cabe destacar que a
professora Tania nao foi responsavel pela elaboragdo do caderno, tampouco
esteve presente nas fotografias nele registradas como aluna ou docente.
Sua trajetdria na instituicdo ocorreu posteriormente: a professora integrou
o corpo docente do curso a partir da década de 1980, permanecendo até o
periodo de encerramento das atividades da Faculdade de Ciéncias Domés-
ticas, no final da década de 1990.

Segundo seu relato, o caderno foi localizado em um momento poste-
rior a realizacdo de sua pesquisa de doutorado. Durante um processo de
reorganizagdo de materiais e arquivos no prédio da Faculdade de Ciéncias
Domésticas (possivelmente relacionado a remanejamentos institucionais
e a redistribuicdo de espagos ap6s o encerramento do curso) o documento
foi encontrado entre outros materiais pertencentes a histéria da institui-
¢do. Reconhecendo o valor histdrico daquele registro, a professora decidiu
preserva-lo com cuidado, compreendendo-o como um testemunho das
primeiras experiéncias formativas do curso. Embora a tese de Garcia (2001)
apresente relatos de ex-alunas que mencionam as atividades de estagio
desenvolvidas nachamada “casa de pratica”, o caderno nao havia sido locali-
zado no momento de realizacao daquele estudo. Dessa forma, o documento
analisado neste capitulo constitui uma fonte que amplia e complementa as
informacdes anteriormente disponiveis sobre as praticas pedagdgicas do
curso.

Do ponto de vista material, o caderno apresenta caracteristicas que o
aproximam de um album de registros institucionais. Trata-se de um volume
com capa de couro e letras gravadas em dourado, contendo folhas brancas
sem pautas ou linhas. Ao longo de suas paginas encontram-se dezenove
fotografias coladas, acompanhadas por diversas assinaturas distribuidas nas
folhas. Diferentemente de outros tipos de cadernos escolares, o documento
ndo apresenta textos extensos, reflexdes pessoais ou descri¢cdes detalhadas
das atividades desenvolvidas, sendo composto essencialmente por registros
visuais e pelas assinaturas. A auséncia de informacdes mais explicitas sobre
a autoria do caderno ou sobre sua finalidade inicial impds alguns desafios
interpretativos a pesquisa. As paginas nao indicam claramente quem foi a
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responsavel por sua organizacdo, tampouco explicam o contexto exato em
que os registros foram produzidos. Diante dessas lacunas documentais, a
compreensao do significado dessas assinaturas e das proprias fotografias
permaneceu inicialmente limitada.

Com o objetivo de esclarecer essas questdes, foi realizada uma entrevista
com uma ex-aluna pertencente a primeira turma do curso, que participou
das atividades da disciplina Estagio de Administracdo do Lar II, responsavel
pelas praticas desenvolvidas na casa de pratica. A narrativa da Entrevis-
tada A contribuiu significativamente para a interpretacao do documento,
especialmente no que se refere ao significado das assinaturas presentes no
caderno. Segundo seu relato:

[...] essa parte do livro, mais adiante aqui, onde estdo as assinaturas, sdo das
pessoas que eram convidadas para refei¢cdes. Mas, cada dia tinha alguém
ou um grupinho, em geral, podia ser professores, ou ndo, da faculdade [...].
As vezes, nossos pais eram convidados para essas refeicdes (Entrevistada
A, 2026).

De acordo com ainterlocutora, as refei¢coes preparadas pelas estudantes
faziam parte das atividades avaliativas da disciplina e contavam com a pre-
senca de convidados. Entre esses convidados estavam professores do curso,
docentes da universidade e, em alguns casos, familiares das préprias alunas.
Essa praticatambém se relacionava com o perfil relativamente reduzido da
primeira turma do curso de Ciéncias Domésticas. Segundo a Entrevistada A,
uma parcela significativa das estudantes possuia vinculos familiares com a
prépria universidade ou com institui¢des de pesquisa da regido. Em diversos
casos, membros de suas familias atuavam como professores da UFPel ou
como pesquisadores do entdo Instituto Agronomico do Sul, institui¢ado
vinculada as atividades cientificas e agricolas da regido naquele periodo.

Essas informagdes permitem compreender o caderno ndo apenas como
um registro visual das atividades do estagio, mas também como um do-
cumento que evidencia as redes sociais e institucionais que permeavam a
formacdo das estudantes. As assinaturas, inicialmente enigmaticas, passam
aserinterpretadas como marcas da participacao de convidados nas ativida-
des pedagdgicas, revelando uma dindmica formativa que articulava praticas
domésticas, sociabilidade académica e processos de avaliagao.

Outro aspecto que chama atencdo na materialidade do documento é a
auséncia de registros textuais mais extensos, sendo o caderno composto
principalmente por fotografias e assinaturas. Essa caracteristica pode
estar relacionada a prépria dindmica das atividades realizadas no estagio,
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centradas na execucgdo pratica das tarefas e na organizagdo de eventos,
como as refei¢des preparadas pelas alunas. Conforme relatado na Entrevista
A realizada para esta pesquisa, a disciplina de Administracao do Lar era
ministrada, naquele periodo, por uma professora de origem estadunidense.
Ainda que ndo seja possivel afirmar de forma conclusiva a relagéo entre
esse fator e a forma de registro presente no caderno, é possivel considerar a
hipotese de que determinadas praticas pedagdgicas associadas ao modelo
norte-americano de Home Economics tenham influenciado a organizagao
dessas atividades. Nesse contexto, registros visuais e listas de presenca po-
deriam funcionar como formas de documentacdo das experiéncias praticas
realizadas pelas estudantes, enfatizando mais a dimensao demonstrativa
e coletiva das atividades do que a producao de relatos individuais escritos.

Assim, a articulacdo entre o caderno de estagio e a Entrevista A realizada
possibilita ampliar a compreensao sobre as praticas desenvolvidas na casa
de pratica e sobre as formas de registro dessas experiéncias no interior do
curso de Ciéncias Domésticas da UFPel.

A experiéncia do estagio na casa de pratica:
memoria de uma ex-aluna

O relato da ex-aluna Entrevistada A oferece elementos para compreender
o funcionamento das atividades de estagio registradas no caderno. Segundo
sua memoria, as fotografias presentes no documento referem-se ao estagio
da disciplina Administracao do Lar, realizado nas dependéncias do entdo Ins-
tituto Agrondmico do Sul, localizado na regido que atualmente corresponde
ao municipio de Capdo do Ledo, proximo a cidade de Pelotas.

De acordo com a Entrevistada A, o estagio ocorria em uma residéncia
destinada especificamente as atividades praticas das estudantes, conhe-
cida como casa de pratica. Nesse espaco, as alunas eram organizadas em
grupos e assumiam coletivamente a responsabilidade pela administracdao do
ambiente doméstico, simulando o funcionamento de uma unidade familiar.
Embora continuassem frequentando as aulas regulares do curso, deveriam
também administrar as rotinas da casa, organizando tarefas relacionadas
a alimentacdo, a limpeza, ao planejamento das atividades e a recepc¢do de
convidados.

Na dindmica do estagio, as estudantes desempenhavam fungoes distin-
tas. Uma delas era designada como anfitria ou responsavel pela coordenagao
das atividades do grupo, cabendo-lhe planejar as refeicdes, elaborar os
cardapios e organizar o cronograma das tarefas a serem executadas pelas
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demais colegas. As outras alunas assumiam funcGes especificas, como o
preparo dos alimentos, a organizagao da cozinha, o servico das refeicdes e
0 apoio a responsavel pela administragdo da casa.

Essa divisdo de tarefas buscava reproduzir o funcionamento de um lar
organizado, permitindo que as estudantes experimentassem, de forma
pratica, os contelidos trabalhados nas disciplinas do curso. A aluna desig-
nada como anfitrid também deveria apresentar previamente as receitas que
seriam executadas, indicando as quantidades de ingredientes e orientando
as colegas responsaveis pelo preparo dos pratos.

A organizagao dessas atividades exigia intenso planejamento. Como
as estudantes continuavam frequentando as demais disciplinas do curso,
incluindo aulas e avaliagGes, muitas das tarefas relacionadas ao estagio
precisavam ser realizadas fora do horario regular das aulas. Segundo a
Entrevistada A, era comum que o grupo se reunisse a noite para planejar os
cardapios, organizar as refeicGes e preparar os materiais necessarios para
as atividades do dia seguinte.

Essa dinamica tornava o estagio uma experiéncia exigente do ponto de
vista da organizacdo do tempo e das responsabilidades assumidas. Em seu
relato, a colaboradora menciona que a necessidade de conciliar as atividades
académicas com as demandas da casa de pratica frequentemente gerava si-
tuacdes de cansaco e tensdo entre as estudantes. Ao mesmo tempo, recorda
que a convivéncia coletiva também produzia momentos de sociabilidade e
descontragao, nos quais as colegas compartilhavam tanto as dificuldades
quanto episddios considerados divertidos.

Outro aspecto destacado se refere a presenca de convidados nas refei-
¢Oes organizadas pelas estudantes. As assinaturas presentes no caderno
de registros correspondem as pessoas que participavam dessas ocasides.
Professores do curso, docentes da universidade e, em alguns casos, familiares
das préprias alunas eram convidados a participar das refeicGes preparadas
durante as atividades do estagio.

De acordo com Entrevistada A, esses momentos também funcionavam
como parte do processo de avaliagdao das atividades realizadas, permi-
tindo que os convidados observassem e experimentassem os resultados
do trabalho desenvolvido na casa de pratica. A presenca de familiares era
relativamente comum, sobretudo considerando o perfil da primeira turma
do curso, composta, em parte, por estudantes cujas familias mantinham
vinculos com a universidade ou com instituicGes de pesquisa da regido.
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Ao refletir sobre a continuidade dessa experiéncia no interior do curso,
a Entrevistada A observa que a atividade desenvolvida na casa de pratica
parece nao ter sido mantida por muitos anos nas turmas seguintes. Em sua
interpretacdo, isso pode estar relacionado ao carater exigente e, em certa
medida, repetitivo das tarefas envolvidas nesse tipo de estagio. Além disso,
destaca que o principal objetivo da formagdo em Ciéncias Domésticas estava
voltado a atuacgdo profissional na area de extensao rural. Ainda de acordo
com suas reminiscéncias, o curso foi concebido para formar profissionais
que atuariam junto as familias de agricultores, frequentemente em parce-
ria com agronomos, desenvolvendo atividades educativas relacionadas a
alimentacdo, a organizacdo da casa, a saide e a melhoria das condi¢oes de
vida no meio rural. Nesse sentido, a interlocutora sugere que a experiéncia
da casa de pratica, embora buscasse simular a administracdo de um lar,
ndo reproduzia plenamente as condi¢des concretas das familias atendidas
pelas a¢Oes de extensao.

Com o passar do tempo, outras atividades praticas voltadas diretamente
ao trabalho com familias rurais teriam se tornado mais relevantes no proces-
so de formacgao das estudantes. Para a Entrevistada A, essas experiéncias
proporcionavam um contato mais direto com o publico que seria atendido
pelas profissionais formadas no curso, aproximando a formagado académica
das demandas efetivas do trabalho de extensao rural. Dessa forma, a casa
de pratica pode ser compreendida como uma tentativa inicial de organizar
pedagogicamente o ensino das praticas domésticas no interior do curso de
Ciéncias Domésticas, posteriormente complementada ou substituida por
atividades desenvolvidas diretamente no contexto rural.

A casa de pratica como espaco educativo

O estagio de Administragdo do Lar ocupava um lugar central na formacao
oferecida pelo curso de Ciéncias Domésticas. Conforme descreve Garcia
(2001), essa atividade era desenvolvida na chamada casa de pratica, um
espaco localizado no campus universitario destinado a realizagdo de ativi-
dades relacionadas a gestdo do ambiente doméstico. Segundo a autora, as
alunas permaneciam nesse local durante aproximadamente um més, vivendo
na residéncia ao longo da semana e retornando as suas casas apenas nos
finais de semana. O ambiente reproduzia a estrutura de uma residéncia de
classe média e era equipado com diversos aparelhos e utensilios domésticos
necessarios ao funcionamento cotidiano. Nesse contexto, as estudantes
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realizavam atividades que simulavam a organiza¢ao e a administracdo de
um lar, mobilizando conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso.

Adindmica do estagio previa a divisdo das alunas em diferentes fungdes,
entre as quais se destacavam os papéis de anfitria, cozinheira e ajudante,
desempenhados de forma alternada durante o periodo de permanéncia na
casa. A anfitrid cabia a administracdo geral do lar, incluindo o planejamento
das despesas, a organiza¢do das compras, a elaborac¢do de cardapios e o
controle dos equipamentos domésticos. A cozinheira era responsavel pela
preparacao das refeicoes e pela organizagao da cozinha, enquanto a ajudante
se encarregava das tarefas de limpeza e manutencao dos espacos da casa.
Essa divisdo de responsabilidades expressava uma estrutura hierarquica do
trabalho doméstico, reproduzindo papéis socialmente associados a orga-
nizacdo tradicional da vida familiar. Como observa Garcia (2001), o estagio
incorporava uma légica de racionalizagdo e planejamento das atividades
domésticas, aproximando essas praticas de uma perspectiva técnica e
administrativa.

Além das tarefas praticas, o estagio possuia objetivos pedagdgicos
relacionados ao desenvolvimento de habilidades administrativas e com-
portamentais, como planejamento, cooperacao, disciplina, autocontrole
e organizagao. As atividades iniciavam nas primeiras horas da manha e
se estendiam até o periodo noturno, configurando uma rotina intensa de
trabalho e convivéncia entre as estudantes. Nesse sentido, a casa de pratica
pode ser compreendida como um espaco pedagdgico no qual se buscava
transformar atividades cotidianas do lar em praticas sistematizadas de
aprendizagem. Ao simular a administracdo de uma residéncia, o estagio
promovia aquilo que, a época, era entendido como uma gestdo racional do
ambiente doméstico, marcada pela organizagdo do tempo, pelo controle de
recursos e pelo planejamento das tarefas.

Aestrutura das atividades desenvolvidas nesse espago revela um esforgo
de atribuir carater técnico as tarefas tradicionalmente associadas ao ambito
privado do lar. Ao estabelecer rotinas, papéis definidos e planejamento deta-
lhado das atividades domésticas, o estagio contribuia para consolidar uma
concepgao de administracdo da casa baseada em principios de eficiéncia e
racionalidade. Conforme destaca Garcia (2001), a casa de pratica dispunha
de equipamentos e tecnologias domésticas relativamente avangadas para o
contexto da época, reforcando a ideia de que o lar poderia ser compreendido
como uma unidade que exigia planejamento, organizacado e controle de
recursos. Dessa forma, o ambiente doméstico era apresentado como um
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espaco passivel de organizacdo cientifica, no qual as atividades deveriam
ser executadas de maneira metddica.

Essa perspectiva aproximava o trabalho doméstico de modelos de gestao
inspirados na economia de tempo e energia, fortemente associados a ideais
de eficiéncia e produtividade. Ao mesmo tempo, refor¢ava a nogao de que
a mulher deveria dominar conhecimentos técnicos relacionados a adminis-
tracdo do lar, seja para executa-los diretamente, seja para supervisionar
sua realizagdo. Assim, o estagio de Administragdo do Lar ndo se limitava a
realizacdo de atividades praticas, mas integrava um processo mais amplo
de cientificizacdo do cotidiano doméstico, no qual o lar era concebido como
um espaco de planejamento, organizagao e racionalizagdo das atividades
familiares.

As fotografias presentes no caderno de registros do estagio parecem
dialogar diretamente com essa organizacdo das atividades descrita por
Garcia (2001). Nas imagens, observam-se alunas realizando tarefas como
preparo de alimentos, organizacdo de espacos domésticos e interacdo
com criangas, sugerindo que os registros visuais buscavam documentar e
legitimar as praticas desenvolvidas no contexto da casa de pratica.

Analise do caderno de estagio

A analise do caderno de estagio de 1964 exige considerar o documento
nao apenas como um registro das atividades realizadas pelas estudantes,
mas como um artefato produzido em determinado contexto institucional e
pedagogico. Conforme destaca André Cellard (2008), os documentos devem
ser compreendidos como produtos de praticas sociais e institucionais, car-
regando marcas das condicdes de sua producao, dos usos que lhes foram
atribuidos e também dos siléncios que os atravessam.

No caso do material analisado, chama atencao a forma particular de
organiza¢do do documento. O caderno é composto predominantemente
por fotografias e assinaturas, apresentando poucos registros textuais que
descrevam diretamente as atividades realizadas durante o estagio. Essa
caracteristica sugere uma forma de documentacdo na qual a realizagdo das
praticas e a presenca das participantes assumem centralidade, enquanto a
descricdo escrita aparece como elemento secundario.

As fotografias registram diferentes momentos das atividades desenvol-
vidas na chamada casa de pratica, espaco pedagdgico destinado ao estagio
dadisciplina Administracao do Lar Il. Nas imagens, observam-se estudantes
envolvidas em tarefas relacionadas a organizagdo da casa, ao preparo de ali-
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mentos e a realizagdo de atividades coletivas, compondo um conjunto visual
que evidencia o carater pratico da formacao proposta pelo curso de Ciéncias
Domésticas. Nesse sentido, as imagens ndo atuam apenas como ilustragdes
das atividades realizadas, mas como formas de registro que produzem uma
determinada narrativa sobre a formagdo das alunas. Como observa Chartier
(1990), as representagdes visuais também constituem modos de construgao
do sentido histérico, devendo ser analisadas como formas de escrita que
organizam e comunicam determinadas visdes de mundo.

Andlise das materialidades e representacdes no
caderno de estagio

A analise material do caderno permite observar que os diferentes
elementos presentes no documento (como capa, assinaturas, fotografias
e organizacao interna) ndo constituem apenas aspectos formais, mas ex-
pressam dimensdes simbdlicas e pedagogicas da formacado oferecida pelo
curso de Ciéncias Domésticas. Considerados em conjunto, esses elementos
revelam formas especificas de registrar e legitimar as praticas formativas
desenvolvidas no estagio da disciplina Administragao do Lar II.

A materialidade do documento e o prestigio simbdlico do
curso

Um primeiro aspecto relevante refere-se a materialidade do préprio
caderno. O documento apresenta capa em couro com letras douradas, ca-
racteristica que confere ao objeto uma aparéncia de formalidade e distingdo.
Embora se trate do registro de uma disciplina voltada as praticas cotidianas
do espago doméstico, o cuidado estético na elaboragao do caderno sugere
a intengdo de atribuir prestigio institucional a esse tipo de conhecimento.

Essa materialidade pode ser interpretada como parte de um processo
mais amplo de valorizagdo e legitimagdo das Ciéncias Domésticas enquanto
campo de formacao superior. Como observa Sandra Pesavento (2005), a
cultura material desempenha papel fundamental na construcao de signifi-
cados sociais, sendo capaz de conferir status e legitimidade a determinados
saberes. Nesse sentido, a apresentacdo cuidadosa do documento indica um
esforco de formalizar e institucionalizar conhecimentos tradicionalmente
associados ao espaco doméstico.
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Assinaturas e registros de presenca: disciplina e
participacdo

Outro elemento significativo do documento é a sequéncia de assinaturas
organizadas ao longo das paginas, correspondentes aos convidados que par-
ticipavam das refeicOes preparadas pelas alunas durante o estagio. Conforme
esclarecido na entrevista realizada para esta pesquisa, essas assinaturas
funcionavam como um registro da presenca de convidados nas atividades
organizadas pelas estudantes.

Mais do que simples marcas de participacdo, essas assinaturas podem
ser compreendidas como parte do processo de validagao das atividades
desenvolvidas no estagio. Ao registrar a presenca de professores, docentes
da universidade e familiares das alunas, o documento evidencia a dimensao
publica dessas praticas pedagdgicas, transformando as refei¢des organi-
zadas pelas estudantes em momentos de demonstracdo das habilidades
desenvolvidas ao longo do curso.

Essa dindmica também revela aspectos das redes de sociabilidade que
envolviam o curso em seus primeiros anos de funcionamento. A presenca de
convidados vinculados a universidade ou as familias das estudantes sugere a
existéncia de um ambiente académico relativamente proximo e interligado,
no qual as atividades formativas se articulavam com relagdes institucionais
e familiares.

Imagem 1 - Capa e exemplos de registros realizados no caderno de Estagio

Fonte: Acervo pessoal da Profa. Tania Elisa Morales Garcia.
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Fotografias e representacoes das praticas domésticas

O conjunto de dezenove fotografias presentes no caderno constitui o
nucleo central do documento. As imagens registram diferentes momentos
das atividades desenvolvidas pelas alunas na casa de pratica, incluindo
tarefas relacionadas ao preparo de alimentos, a organizagado dos espagos do-
mésticos e a realizacdo de atividades coletivas. Nesse sentido, as fotografias
operam como uma forma de documentagao visual das praticas pedagogicas
mobilizadas no curso.

Como destaca Chartier (1990), as representagoes visuais devem ser com-
preendidas como modos de produgao de sentido histdrico, pois organizam
e comunicam determinadas interpreta¢des da realidade social. Assim, mais
do que simples registros ilustrativos, asimagens podem ser analisadas como
construgdes que selecionam, enquadram e tornam visiveis determinados
aspectos da experiéncia formativa.

No material analisado, as fotografias apresentam as estudantes em si-
tuacoes que evidenciam a execucao de tarefas tradicionalmente associadas
ao universo doméstico. Atividades como cozinhar, organizar a casa, servir
refeicGes e cuidar do ambiente aparecem como elementos centrais da for-
magao proposta pelo curso. Ao converter essas praticas em registros visuais,
o caderno produz uma narrativa sobre o processo formativo das alunas e
sobre os saberes considerados fundamentais para sua atuagao profissional.

Dessa forma, as imagens ndo apenas documentam o cotidiano do esta-
gio, mas também contribuem para legitimar a transformacdo das praticas
domésticas em objetos de ensino e aprendizagem no interior do curso de
Ciéncias Domésticas.

Imagem 2 - Representag¢Ges de algumas tarefas domésticas

Fonte: Acervo pessoal da Profa. Tania Elisa Morales Garcia.
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Corpo, vestimenta e normatizagdo das pradticas

Outro aspecto que se destaca nas fotografias € a relativa padronizacao
das vestimentas utilizadas pelas estudantes durante as atividades do estagio.
Em diversas imagens se observa o uso de jalecos ou trajes semelhantes, o
que sugere a presenca de codigos especificos de apresentagdo corporal
associados as praticas realizadas na casa de pratica.

Essa padronizacao pode ser interpretada como parte de um processo
de normatizagao das condutas e dos comportamentos esperados das estu-
dantes no contexto da formacdo em Ciéncias Domésticas. A uniformizagao
das vestimentas ndo apenas reforcava a dimensdo técnica das atividades
desenvolvidas, mas também contribuia para projetar umaimagem de ordem,
organizacgdo e disciplina vinculada ao trabalho doméstico sistematizado.

Nesse sentido, a formacao proposta pelo curso ndo se restringia ao
ensino de habilidades praticas, mas envolvia igualmente a construcéo de
determinadas disposi¢cdes corporais e comportamentais consideradas
adequadas a atuagao das profissionais formadas nessa area. A maneira de
vestir, de executar as tarefas e de se apresentar nos espacos de aprendizagem
integrava, portanto, um processo pedagdgico mais amplo de conformagao
de praticas e condutas associadas a administracdo racional do ambiente
doméstico.

Imagem 3 - A padronizagdo das vestimentas

Fonte: Acervo pessoal da Profa. Tania Elisa Morales Garcia.

Infancia e reproducao simbdlica dos papéis femininos

Entre as fotografias analisadas também aparecem registros de intera¢des
entre as estudantes e criangas, particularmente meninas. Essas imagens
indicam que as atividades desenvolvidas no estagio incluiam praticas re-
lacionadas ao cuidado infantil e a convivéncia com criancas, dimensdes
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historicamente associadas as responsabilidades femininas no espaco
doméstico.

A presenca de criangas amplia o escopo das praticas representadas no
documento, sugerindo que a formacgao oferecida pelo curso ndo se restringia
a administracdo da casa, mas abrangia também o cuidado com a familia
e a atencdo a educagdo infantil. Desse modo, as atividades registradas
nas imagens indicam uma concepcao de formagdo que articulava gestao
doméstica, cuidado familiar e socializagdo das criancas.

Essas representagdes dialogam com o contexto social da época, no
qual as mulheres eram frequentemente associadas as func¢des de cuidado,
educagdo e organizagao da vida familiar. Assim, as fotografias presentes no
caderno podem ser interpretadas como registros que articulam formagao
técnica, valores sociais e expectativas de género, evidenciando a maneira
como o curso de Ciéncias Domésticas contribuia para produzir e reforgar
determinados sentidos sobre o papel feminino na sociedade.

Imagem 4 - Praticas envolvendo intera¢des com criangas

Fonte: Acervo pessoal da Profa. Tania Elisa Morales Garcia.

Cientificizacdo da vida doméstica: ultimas
consideracoes

Por fim, o conjunto de registros presentes no caderno sugere um processo
de cientificizagdo das praticas domésticas, em que tarefas tradicionalmen-
te associadas ao cotidiano do lar passam a ser ensinadas e organizadas a
partir de principios técnicos e pedagdgicos. As atividades registradas nas
fotografias, como o planejamento de refei¢des, a organizagdo da casae a
divisdo de tarefas, indicam uma tentativa de sistematizar essas praticas,
transformando-as em contelidos de ensino no interior do curso de Ciéncias
Domeésticas.
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Esse movimento dialoga com o préprio projeto que orientou a consti-
tuicdo desse campo de formagdo, voltado a aplicagdo de conhecimentos
cientificos a organizacdo da vida cotidiana e a melhoria das condigGes de
vida das familias. Nesse sentido, o caderno de estagio analisado ndo apenas
documenta atividades pedagogicas especificas, mas também evidencia um
momento histdrico em que o trabalho doméstico passou a ser reinterpretado
como um campo legitimo de conhecimento técnico e cientifico.

A analise dos diferentes elementos presentes no documento, como
sua materialidade, a presenca de assinaturas e o conjunto de fotografias,
permitiu identificar algumas categorias interpretativas que contribuem
para compreender as praticas formativas registradas no estagio. O quadro
a seguir apresenta uma sintese desses aspectos, relacionando caracteristicas
materiais do caderno as categorias analiticas mobilizadas nesta pesquisa.

Quadro 1 - Analise entre elementos do documento e as categorias analiticas

Elemento do documento

Capa em couro com letras
douradas

Descricao
Luxuosa, personalizada, sem
identificagdo institucional

Categoria analitica

Prestigio simbdlico do curso

Assinaturas em série (25 dias)

Marcacdo de presenga, sem
reflexdes ou tarefas

Controle e disciplina de género

Fotografias de alunas em
tarefas domésticas

Cozinhar, lavar, arrumar, cuidar

Pedagogia da domesticidade

Uniformes (jalecos), roupas de
época, poses alegres

Padronizagdo do corpo e das
atitudes

Performatividade feminina

Criangas do sexo feminino nas
fotos

Interagdo didatica e afetiva
com meninas

Reprodugdo simbdlica do
papel materno

Auséncia de texto, de avaliagdo
ou anotagdes criticas

Valorizagdo da agdo e da
aparéncia

Culturavisual e siléncio
documental

Organizagdo da casa, leitura de
rétulo, anotagdes visuais

Saber técnico aplicado ao
cotidiano

Cientificizagdo da vida
doméstica

Fonte: produzido pelos autores.

Como se observa, os diferentes elementos presentes no caderno de esta-
gio articulam dimens&es materiais, simbdlicas e pedagdgicas da formagao
oferecida pelo curso de Ciéncias Domésticas. A analise dessas caracteristi-
cas permite compreender como praticas cotidianas do espaco doméstico
eram organizadas e registradas como parte de um processo formativo que
buscava sistematizar e legitimar esse campo de conhecimento no ensino
superior. O documento evidencia um conjunto de experiéncias formativas
que articulavam saberes técnicos, normas de conduta e valores sociais
associados ao feminino. Nesse sentido, as atividades registradas como o
preparo de alimentos, os cuidados com o corpo infantil e a organizacao
do espago doméstico indicam um processo de aprendizagem que buscava
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sistematizar praticas historicamente vinculadas ao universo doméstico,
conferindo-lhes um carater técnico e cientifico.

As fotografias presentes no caderno reforgam essa dimensao formativa
ao registrar momentos especificos das atividades realizadas pelas estu-
dantes. Nessas imagens, observa-se ndo apenas a execugao das tarefas,
mas também a organizacdo dos corpos, dos gestos e dos espagos. A forma
como as estudantes aparecem posicionadas, a disposicdo dos utensilios e
a centralidade atribuida as praticas de cuidado e alimentagdo sugerem a
valorizacado de habilidades consideradas fundamentais para a formacao
feminina naquele contexto.

Esses elementos permitem compreender o curso de Ciéncias Domésticas
como um espaco de produgao e legitimacao de determinados modelos de
feminilidade. Ao incorporar saberes cientificos a administracdo da casa, a
alimentacdo e a educacdo infantil, a formacdo oferecida pelo curso contri-
buia para redefinir o papel da mulher no interior da familia e da sociedade.
0 dominio desses conhecimentos era apresentado como um requisito para
o exercicio qualificado das fung¢Ges tradicionalmente atribuidas as mulheres,
refor¢cando a ideia de que o espago doméstico poderia ser organizado a partir
de principios técnicos e racionais. Nessa perspectiva, o caderno de estagio
pode ser compreendido como um artefato pedagogico que materializa
esse processo formativo. Mais do que um simples registro das atividades
realizadas, ele expressa modos de ensinar, aprender e representar praticas
cotidianas que participavam da construc¢do social do feminino. A materia-
lidade do documento, a presenca das assinaturas docentes, a organizacao
dos registros e o conjunto de fotografias que acompanham as anotacdes
revelam dimensGes importantes da cultura escolar e das praticas pedagd-
gicas vinculadas ao ensino das Ciéncias Domésticas.

Ao mobilizar esse tipo de fonte, a pesquisa evidencia o potencial analitico
de documentos produzidos no cotidiano da formagdo académica, muitas
vezes preservados em acervos pessoais ou familiares. Esses materiais per-
mitem acessar aspectos da experiéncia formativa que raramente aparecem
em documentos institucionais mais formais, contribuindo para ampliar a
compreensado sobre os modos pelos quais saberes domésticos foram incor-
porados e legitimados no interior do ensino superior.

Desse modo, a andlise do caderno de estagio ndo apenasilumina praticas
pedagdgicas especificas do curso de Ciéncias Domésticas, mas também
possibilita refletir sobre os processos histéricos de construcado de saberes,
identidades e expectativas sociais relacionadas a formagdo feminina. Ao
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registrar e organizar atividades voltadas ao cuidado, a alimentacdo e a
gestdo do cotidiano doméstico, o documento evidencia como essas praticas
foram progressivamente enquadradas como objetos de ensino, estudo e
especializacdo, revelando a complexa articulagao entre educagao, género
e producdo de saberes no contexto da formagdo universitaria.
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Preservacdo de patrimoénio musico-
educativo na cidade de Bagé/RS: os
pequenos cantores do Grupo Escolar
Silveira Martins

Ldcia Helena Pereira Teixeira
Lygia Aguirre Azambuja

Cada vez que os Pequenos Cantores de Bagé se apresentam, o Rio Grande do
Sul se torna maior (Correio do Sul, 01/11/1973, p. 3-4)

Introducao

Em 1973, uma manchete do jornal Correio do Sul, veiculo de circulagdo
local da cidade de Bagé, anunciava “aos quatro ventos”— expressao tipica
da época para noticias de grande repercussao - o sucesso do coro do Grupo
Escolar Silveira Martins. Sob o olhar atento e orgulhoso da comunidade
escolar e da sociedade bajeense, celebrava-se o destaque dos Pequenos
Cantores do Silveira Martins, como eram carinhosamente chamados, no |
Festival Internacional de Coros, realizado na capital do estado do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre.

A estreia do grupo em um festival internacional foi um marco: sua apre-
sentagdo encantou o publico e projetou o coro para além das fronteiras
regionais. O impacto foi tao expressivo - descrito como “estrondoso e
colossal” - que os organizadores do certame passaram a convidar o grupo
para apresentacdes hors concours, reconhecendo a exceléncia artistica que
0 coro apresentava.

A pesquisa realizada e os caminhos metodologicos

A investigacao intitulada Pequenos Cantores do Grupo Escolar Silveira
Martins, de Bagé/RS: contribui¢bes das praticas musicais para a formagdo de
participantes foi realizada a partir de projeto de pesquisa registrado junto
ao curso de Mdusica - Licenciatura, da Universidade Federal do Pampa, e
contou com trés bolsistas, além de outros discentes participantes da equipe
executora. Teve, como objetivo geral, compreender as praticas mdsico-edu-
cativas empregadas no coro Pequenos Cantores do Grupo Escolar Silveira
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Martins, no periodo de 1965 a 1978, e os impactos nos participantes. Como
objetivos especificos, buscou: descrever o que levou a constituicdo do coro
Pequenos Cantores do Grupo Escolar Silveira Martins; examinar as redes
de cooperagdo entre atores sociais que permitiram o estabelecimento e a
promogado das praticas musico-educativas; revelar quais as contribuicGes
de tais praticas para a formacdo de participantes do grupo. Adotando uma
abordagem qualitativa, a investigacdao buscou compreender o “porqué” e o
“como” do fenbmeno, considerando os contextos sociais, culturais e indivi-
duais, valorizando os significados atribuidos pelos sujeitos as experiéncias
vividas (Yin, 2016). As fontes de dados incluiram documentos escritos - como
registros jornalisticos e arquivos pessoais - e documentos orais, obtidos por
meio de entrevistas com ex-cantores, ex-diretoras e uma ex-professora da
Escola Silveira Martins. As entrevistas seguiram a perspectiva da histéria oral
tematica, com o intuito de revelar as compreensdes dos/as colaboradores/as
sobre essa experiéncia especifica (Meihy, 2005). No caso das praticas musico-
-educativas do coro, as memorias dos/as ex-integrantes revelaram categorias
recorrentes de sentido e unidade, uma vez que compartilhavam vivéncias
musicais no mesmo ambiente escolar. Tais categorias reforcam o sentimento
de coletividade e identidade grupal, permitindo aos pesquisadores, por meio
dos testemunhos, “reconstituir comportamentos e sensibilidades de uma
época” (Bosi, 2003, p. 17).

Inicialmente, foram realizadas visitas ao Arquivo Pablico Municipal de
Bagé para consulta ao jornal da cidade, a época - Correio do Sul - em busca
de registros sobre o coro entre 1967 e 1978. Embora o periodo estudado seja
desde 1965, foi somente a partir de 1967 que se teve acesso, pelos arquivos
pessoais, a dados de apresentagdes musicais. Todo o material jornalistico
foi fotografado e organizado digitalmente, por ano.

Conforme mencdo acima, a equipe também teve acesso a 13 arquivos
pessoais cedidos pela familia da maestrina do coro, compostos por fotogra-
fias, cartOes, telegramas, cartas e desenhos. Os albuns abrangem os anos
de 1967/1968, 1969 (dois volumes), 1972, 1973 (dois volumes), 1974 (dois
volumes), 1975, 1976 (dois volumes), 1977 e 1978. Uma ex-cantora disponi-
bilizou, ainda, edi¢des do jornal Gasparzinho, publicagédo da época, criada
pelo Circulo de Pais e Mestres da escola. O nome do jornal homenageava
Gaspar Silveira Martins, patrono da escola. Também a equipe de pesquisa
teve acesso a um caderno com letras de musicas ensaiadas.

Concluida essa etapa documental, iniciou-se o periodo de entrevistas.
Vale destacar que a pesquisa so foi viavel no curto prazo de 15 meses gragas
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a participacdo de uma ex-cantora do coro, professora de Arte aposentada e
estudante do curso de Musica, que facilitou o contato com outros/as ex-inte-
grantes por meio de um grupo no WhatsApp. As entrevistas foram iniciadas
com quatro ex-diretoras que atuaram durante o periodo de existéncia do
coro e ainda estdo vivas, além de uma ex-professora responsavel pelo
Centro Civico da escola, na época. Em seguida, foram entrevistados/as dez
ex-cantores/as, selecionados/as por terem se destacado no grupo, fossem
solistas ou porque tivessem tido nele longa permanéncia. As entrevistas
com as ex-diretoras e a professora foram realizadas presencialmente - uma
delas exigiu deslocamento da equipe até a cidade de Dom Pedrito/RS. Das
entrevistas com os/as ex-cantores/as, quatro ocorreram presencialmente e,
seis, de forma remota, via Google Meet, devido a residéncia dos/as partici-
pantes em outras cidades como Porto Alegre, Pelotas, Santa Maria, Caraa e
Tramandai. As gravacoes foram transcritas com o auxilio de aplicativos de
inteligéncia artificial e revisadas manualmente. Foram mantidos os nomes
reais dos/as colaboradores/as.

O coro Pequenos Cantores do Grupo Escolar Silveira Martins, de Bagé/
RS, esteve vinculado a escola homénima e atuou, aproximadamente, entre
1965 e 1978. O inicio exato de suas atividades é incerto, pois o primeiro
arquivo pessoal disponibilizado a equipe de pesquisa data de 1967/1968, ja
incluindo fotografias de apresentagdes pUblicas realizadas em 1967. Também
Rodrigues (2004), ao abordar a trajetéria da professora Gilca Nocchi Collares,
em livro que reline a histéria de vida de educadores do Rio Grande do Sul,
menciona datas divergentes para o inicio das atividades: 1965 e 1968.

A entrevista com um dos filhos de Zaira da Fonseca Ramos, professora
e diretora da escola entre 1964 e 1965, revelou possiveis motivages para a
criagdo de um coro na instituicdo. Segundo o colaborador, a prépria Zaira -
que havia integrado o Orfedo Artistico Aradjo Vianna, vinculado ao Instituto
de Educacdo General Flores da Cunha, em Porto Alegre - pode ter sido a
idealizadora da iniciativa. Essa hipotese ganha forca ao se considerar que
a escola contava com docentes com formacao musical, como Gilca Nocchi
Collares, que viria a assumir a regéncia do coro, e Zélia Fernandes Sastre,
responsavel pelo acompanhamento ao piano:

Acredito que tenha sido até uma construcdo coletiva, né, naquela época;
ainda ndotinha Al-5, entdo as construgdes coletivas eram valorizadas. Entao
eu acredito que tenha sido por ai, sabe, porque a méae sozinha n3o teria
impulsionado isso; acho que talvez conversando com a Gilca, ai. Exatamente
como aconteceu, assim, eu ndo sei, eu sei que ela tinha muita vontade. [...]
Eu acho que muito mais da vontade que ela tinha de ver as criangas ser...
como diretora, né, ver as criangas desenvolvendo outra atividade que ndo
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fosse sé matematica, as coisas da escola normal, né? (Entrevista com Pedro,
ex-cantor e filho de Zaira, p. 2)

Considerando o periodo em que a professora Zaira atuou como diretora
da escola (1964-1965), o depoimento de seu filho e as informagdes de Ro-
drigues (2004), é possivel inferir que o coro Pequenos Cantores do Grupo
Escolar Silveira Martins tenha sido organizado em 1965, com os primeiros
registros fotograficos de apresentagdes publicas datando de 1967. Segundo
Rodrigues (2004, p. 96), “em 1965, configurou-se um momento magico - o
convite para que Gilca, fortalecendo e ampliando as suas estratégias pe-
dagdgicas vivenciadas em sala de aula, no desenvolvimento de Educagao
Musical, constituisse o Coral da Escola”.

Outro indicio de que as atividades do grupo comecaram antes de 1967
encontra-se na relevancia das apresentagdes realizadas ja naquele ano,
0 que pressupde um repertdrio previamente ensaiado, algo improvavel
se as atividades tivessem iniciado apenas em 1967. Fotografias do album
de 1967/1968 registram, por exemplo, a apresentacdo em homenagem ao
escritor Erico Verissimo, que visitou Bagé em 1967, a convite de Léda do
Amaral Freire, professora e bibliotecaria responsavel pela Biblioteca Publica
Infantil do municipio. Carinhosamente chamada de “Tia Léda”, tornou-se
madrinha dos Pequenos Cantores e, ao longo dos anos de existéncia do
coro, organizou cuidadosamente noticias, reportagens, fotografias, cartas
e cartdes elaborados ou recebidos pelos estudantes cantores da escola.

A partir dateoria do sociélogo Norbert Elias, os individuos que compem
as sociedades estdao em constante relagdo de interdependéncia, formando
redes ou malhas no espaco social, denominadas configuragdes sociais. Essas
ligacOes se estabelecem de maneira dindmica, flexivel e maltipla. Por isso,
a analise socioldgica deve concentrar-se na compreensao das tramas cons-
tituidas pelas figuragGes, em vez de considerar isoladamente as condutas
individuais (Teixeira, 2015, p. 33).

No caso dos Pequenos Cantores, a atuacao de diversos agentes - muitos
deles pertencentes a grupos sociais com poder de decisdo - possibilitou
que as atividades musico-educativas escolares se mantivessem por treze
anos. Assim, tais praticas musicais precisam ser compreendidas a partir
das redes sociais que as sustentam, levando em conta a participacao de
diferentes atores que, juntos, compdem a figuragao mais ampla e complexa
do contexto estudado.

Além de Léda, também foram atores sociais relevantes no apoio e im-
pulso das atividades dos Pequenos Cantores, Waldir Alves Ramos, esposo
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da diretora Zaira e presidente do Circulo de Pais e Mestres (CPM) da escola.
Waldir era engenheiro civil do antigo Departamento Nacional de Obras de
Saneamento (DNOS), tendo vindo de Porto Alegre para trabalhar em Baggé,
e era pessoa de muitos contatos pessoais e institucionais.

Entre os apoiadores do coro, destaca-se, ainda, Adail Moraes, natural
de Bagé. Advogado, chefe da Casa Civil durante a gestdo do governador
lldo Meneghetti e diretor estadual da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA),
assumiu o papel de padrinho do grupo. Valendo-se da “margem de decisao”
(Elias, 1994) proporcionada por sua posicao social, articulou apoios e abriu
caminhos para o coro. Foi por sua intermediacao que o grupo recebeu,
gratuitamente, o tecido utilizado na confec¢ao dos ponchos vermelhos
que, com o tempo, tornaram-se sua marca registrada nas apresentacdes
musicais. A confec¢do das vestes contou também com o apoio essencial de
maes e professoras da escola, habilidosas na costura, cuja colaboragao foi
decisiva para a identidade visual do grupo.

Metodologia de trabalho da regente

A maestrina construiu uma relacdo marcada pelo respeito mutuo entre
os estudantes e o comprometimento com o trabalho coletivo que estava
sendo desenvolvido. Uma das cantoras recorda: “esses vinculos que ela
acabou criando individualmente com cada um de nds e também entre nés
mesmos geraram um tipo de respeito, de disciplina, que eu ndo sei explicar!”
(Entrevista com Déris, p. 12-13).

Diversos entrevistados mencionam, ainda, certo fascinio pela regente,
descrevendo uma cumplicidade que nao se repetiu com outras professoras.
Em 1970, quando Gilca se mudou para Cachoeira do Sul, outras docentes
tentaram assumir a regéncia do grupo, mas nao obtiveram éxito em manter
a mesma conexao e dinamica estabelecida pela maestrina.

Para poder participar do coro, estudantes eram levados ao auditério da
instituicao para realizarem teste vocal. Nem todos eram aprovados, o que
gerava um sentimento de frustracao naqueles que nao eram selecionados.
Essa pratica da realizacdo de teste vocal remonta ao canto orfednico®s. A
época, algumas escolas tinham um orfedo denominado “geral” e, outro,
chamado “artistico”, em que cantavam somente estudantes que apresenta-

O canto orfednico, oriundo de instituicdo militar francesa, esteve presente na educagao brasileira
da década de 1920 a de 1960. Servia a escola no cumprimento de sua fung3o civilizadora, espe-
cialmente durante os regimes de exce¢do, propalando nos estudantes o ideal de amor a patria.
Foi durante o Estado Novo (1937-1945) que foi amplamente implementado nas escolas brasileiras
como politica de Estado e ferramenta ideolégica. A frente desse movimento esteve o compositor
Heitor Villa-Lobos.
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vam vozes “afinadas” e certo nivel de percep¢do musical, ja que visavam a
performance artistica dos repertérios ensaiados. No Grupo Escolar Silveira
Martins, no entanto, como nao havia outra atividade vocal coletiva na escola,
mas somente o coro dos Pequenos Cantores, o sentimento daqueles que
nao eram aprovados foi lembrado por uma entrevistada: “[...] as pessoas
que ndo conseguiam participar, na época ndo eram selecionadas... até hoje
¢ tdo marcante pras pessoas que fica... tu fala em coral... ah, porque eu ndo
entrei. Ndo é? Fica, né? Ficou aquela coisa, aquela lacuna”. (Entrevista com
Gladis, p. 19).

Por outro lado, nas memorias da ex-diretora Ana Maria Vieira dos Santos,
ndo havia exclusao, sendo todos os estudantes aceitos, embora podendo
exercer fung¢des diferentes no grupo:

O cuidado que a gente tinha era muito grande, eu me lembro que eu tinha
muito esse cuidado. Era de n&o excluir, de n3o fazer exclusdo. Porque dai
tu diz: ‘bom, tu ndo tem voz’, e ai? Esse processo com a crianga é muito
delicado! E muito delicado. Tinha alguns em algumas apresentacdes que
[...] s tocavam (Entrevista com Ana Maria, p. 16).

No canto coral, ainda hoje, com algumas exce¢des, individuos somente
conseguem ingressar em um grupo coral mediante teste vocal que afere
sua capacidade de afinagdo e percepgao musical. Nesse caso, trata-se de
coros ocupados com a qualidade de performance e que nao visam, neces-
sariamente, a ampla educagdo musical de seus cantores. Segundo Teixeira
(2015, p. 154), a participacao nos Festivais de Coros do Rio Grande do Sul
ajudou a criar um habitus nos grupos corais, preocupados com a qualidade
artistica das apresenta¢des musicais: “A participacdo anual nos Festivais
acabou gerando, entre os regentes, uma necessidade de que seus cantores
apresentassem um nivel de percepc¢do musical ja desenvolvido, para que
fosse possivel a realizacdo de repertdrios mais complexos” (ibidem). Apa-
rentemente inofensivo, o teste vocal deixou marcas profundas em muitos
estudantes que cresceram acreditando que “ndo tinham voz” para cantar,
como se a educacao vocal e auditiva ndo fossem possiveis.

Os ensaios dos Pequenos Cantores aconteciam regularmente aos sabados
e, em algumas ocasides, durante a semana, quando havia apresentacdes
proximas. Nessas situagdes, era feito um acordo com os professores para
liberar os estudantes das aulas. O auditério® da escola, que permanece o

% Como uma das agBes desta pesquisa, houve uma homenagem a maestrina Gilca Nocchi Colla-
res em 17 de novembro de 2025, ocasido em que o auditério da escola recebeu o seu nome. Na
oportunidade, a maestrina, com 91 anos de idade, se fez presente, acompanhada de suas filhas
e ex-cantores. Foi ainda inaugurado, ao fundo do auditdrio, painel fotografico onde aparecem o
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mesmo até hoje, possuia um piano e era o espaco destinado as praticas
musico-vocais. O saldo, amplo e sem cadeiras, possuia uma arquibancada
fixa de madeira em forma de tablado, com cerca de dez degraus largos,
onde os cantores se acomodavam, ora em pé, ora sentados. Ndo havia
lista de chamada ou registro formal de faltas: cada integrante assumia o
compromisso pessoal de participar do trabalho coletivo.

Todos os estudantes mantinham um caderno préprio, no qual registravam
as letras das cangGes do repertério com o objetivo de memorizar e reforcar
os estudos em casa. As musicas raramente eram copiadas em mimedgrafo™
(recurso comum na época) e distribuidas ao grupo.

Durante os ensaios, além do quadro-negro, utilizava-se papel pardo para
escrever as letras das cancdes e as partes destinadas a cada voz (geralmente
trés). A musica era contextualizada e a prontncia das letras, muitas vezes
em outros idiomas, era ensinada cuidadosamente. Para articular texto e
melodia, simbolos especificos eram empregados, sendo compreendidos de
forma quase intuitiva pelos cantores ao longo das praticas:

Ela escrevia como a gente ia cantar, e, com um sinalzinho ali de quando
tinha que levantar o tom, embaixo. Ninguém sabia musica... poucos ali sa-
biam musica, mas ela nos ensinava assim. Passava uma vez, duas vezes,
“agora vamos cantar” e a coisa saia e saia bem, assim. [...] E depois ela s
ia aperfeicoando isso e a gente cantando sempre junto e aperfeicoando,
aperfeicoando. Entdo era um método muito maluco, mas era muito efetivo
porque realmente funcionava, né?[...] Fazia isso [gesto com movimento] uma
pausa e fazia um gancho, né? [...] Quando era para subir, era em cima, fazia,
subia e descia no meio dafrase, ela separava asilaba, por exemplo, “13,13,13”,
ai juntava com ela. la fazendo, desenhando, assim, e ela ndo nos explicou
nunca como é que ia ser. Simplesmente a gente ja chegava fazendo aquilo;
ela ja repete assim, nos ensinava, a gente por ouvido pegava, né, qual era
o tom, e fazia. [...] Era um método muito maluco e muito rapido (Entrevista
com Doris, p. 5-6).

Os ensaios ndo incluiam atividades de trabalho corporal, como alonga-
mentos, nem aquecimento vocal. A aprendizagem das diferentes partes
vocais ocorria por meio daimita¢do e da repeticao. Cada voz erainicialmente
apresentada pela maestrina, acompanhada ao piano, e, a medida que os
cantores de determinado grupo assimilavam suas partes, passavam a cantar
em conjunto com as demais vozes. O coro costumava se apresentar a trés

coro e a maestrina. Ao lado do mesmo, por meio de QRCode, é possivel ouvir a cangdo V&, estdo
voltando as flores, de Paulo Soledade, interpretada pelo grupo, cuja letra acompanha o painel.

" Mimedgrafo era um equipamento muito usual em escolas, que produzia cépias de atividades es-
colares e provas a partir de uma matriz cuja tinta era a base de alcool, o que umedecia as cépias e
lhes imprimia um cheiro caracteristico.
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vozes, embora em algumas ocasides fosse ampliado para mais divisdes
vocais.

Aregente explorava intensamente a dinamica nos arranjos, e o resultado
musical emergia da conexdo estabelecida entre ela e os cantores, criando
uma interpretacao coletiva marcada pela expressividade e pelo envolvi-
mento mutuo:

Quando a gente cantava, era muito hipnético, assim, porque todo mundo
ficava olhando pra ela; a gente olhava muito pra ela. As vezes, ela dizia assim:
“Olhem pra mim!”, mas nem precisava, nem precisava. E a prépria regéncia
dela, hoje eu vejo uma regéncia... parece que é uma regéncia emocional,
assim, porque os gestos ndo eram marcag¢do de tempo. Era uma coisa de
sensibilidade, assim, de dindmica, de conduzir, de extrair sentimento. Ela
dizia assim: “Bonito, bonito!”. Ela falava bonito pra gente, de frente. “Piano,
piano, piano! Nao gritem, ndo gritem!”, ela dizia assim. “Nao gritem!”. Era
uma regéncia bem diferente; eram gestos, assim, de fluxo (Entrevista com
Zaida, p. 3-4).

O comprometimento da regente com o trabalho musical ia além de
suas fungdes como lider do coro. Quando alguns cantores enfrentavam
dificuldades para comparecer aos ensaios, devido aimpossibilidade de seus
familiares em leva-los, a maestrina assumia a responsabilidade de busca-los
em casa com sua propria camionete, garantindo, assim, a participagado de
todos.

Repertorio e arranjos musicais

Os arranjos musicais eram, em geral, elaborados pela maestrina em
sua propria casa, com a colaboragdo da professora Zélia. As vozes criadas
eram experimentadas inicialmente com suas filhas cantando e também com
cantores que residiam nas proximidades, convidados a participar e contribuir
com o desenvolvimento do trabalho:

[A professora Gilca] fazia versGes de musicas; entdo, colocava letras e isso
tudo erauma coisa muito da cabega dela, assim, que acontecia. A Zélia ficava
fazendo uma coisa de um lado, no piano e, ela, do outro. [...] Elas ficavam
fazendo o arranjo ali, a quatro maos. [...] E ela ia chamando quem estava. A
Guida [filha] estava em casa, a Magali [outra filha] andava por ali,nem era do
coral. E ai ela chamava outros, dependendo do que ela queria, ela chamava
outros para ir fazendo outras vozes ali, para ir montando, na cabeca dela, né?
E depois aquela coisa ela ia trabalhando, assim (Entrevista com Doris, p. 5).

Em relagdo ao repertdrio musical, alguns cantores questionavam a es-
colha das mdsicas, pois, sendo pré-adolescentes, acompanhavam outros
coros infantojuvenis que, especialmente nos Festivais de Coros, apresen-
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tavam cancdes populares da época - musicas que tocavam nas novelas
ou composi¢des como, por exemplo, as do grupo Almondegas, entdo em
evidéncia. Ddris relata que, em certa ocasido, receberam uma explicagao
de outra professora de musica da escola chamada Euda Saraiva, por meio
da qual compreenderam os critérios adotados para a sele¢do dos arranjos.
Ainda assim, o desejo de interpretar mdsicas com as quais se identificavam
permaneceu vivo entre os integrantes:

E, mas olha sd, elas est3o cantando todo mundo na mesma voz. Olha sé, tudo
na mesma voz! [risos...] Eles ndo vdo a lugar nenhum, tudo na mesma voz.
Entdo, dai, a gente entendia que tinha uma certa diferenca, assim, mas claro
que frustrava. A gente queria cantar as coisas muito modernas! (Entrevista
com Doris, p. 9-10)

A partirdo olhar da sociologia da educacdo musical, que entende a prética
musical como pratica social prenhe de sentidos para os participantes (Souza,
2004), pode-se compreender a sensacdo de frustracao relatada por Doéris, por
ndo cantarem as musicas de suas preferéncias, ainda mais em se tratando
de um grupo infantojuvenil.

O entrevistado Paulo reitera a ndo participacao dos cantores na escolha
do repertério:

[...] Geralmente, a gente ndo dava opinido. O repertdrio, ele ja era pronto.
Elaboragdo toda dela [da maestrinal. E nds s6 cantava. Entdo, nds apren-
diamos a cantar aquilo ali. E aquilo ali ficava na cabega da gente. Ndo tinha
como ndo gostar, porque se ndo gostar, tinha que cantarigual. Mas ndo tinha
como... era muito bom! (Entrevista com Paulo, p. 11).

Os Festivais de Coros do Rio Grande do Sul tiveram inicio em 1963 e,
desde entdo, passaram a estabelecer formas especificas de apresentagao
para os grupos participantes. Aimprensa desempenhou papelimportante na
divulgagdo dos eventos, sendo frequentemente parceira da organizagdo, mas
também critica, como nas analises musicais rigorosas publicadas pelo jornal
porto-alegrense Correio do Povo. Com o passar dos anos, consolidou-se a
valorizacdo de obras compostas originalmente para coro. Segundo Teixeira
(2015, p. 139), “a escolha de obras da musica ‘culta’ era ressaltada como
forma de demonstrar a qualidade de um grupo coral, a0 mesmo tempo em
que o uso de pecas de efeito - como, por exemplo, com finais impactantes
- para agradar o grande publico, era criticado”.

Os Pequenos Cantores costumavam se apresentar acompanhados ao
piano pela professora Zélia em quase todas as ocasibes. Entretanto, houve
situacOes especiais, como o convite para participarem hors concours nos
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Festivais de Coros, nas sessdes destinadas aos grupos adultos, realizadas a
noite, em que o regulamento exigia apresenta¢des sem acompanhamento
instrumental. Foi o que ocorreu no IV Festival Internacional de Coros, em
1976, quando os Pequenos Cantores interpretaram, totalmente a cappella,
o arranjo da cancdo tradicional afro-peruana Pobre Negrita (o dudio encon-
tra-se disponivel no site dos Pequenos Cantores™).

Além dos acompanhamentos com piano, percussao e flautas doces, o
repertorio também passou a incluir arranjos com coreografias. Entre as
musicas apresentadas com movimentagao de palco destacam-se Fica um
pouco de perfume (em que os cantores lancavam rosas ao final da canc¢do),
Oh! Susanna (com passos de danca para frente e para tras) e Casatchok
(na qual alguns cantores se destacavam do grupo para dancar a frente do
coro). Essas performances agradavam bastante as plateias. Outro exemplo
marcante era Canta, Brasil, em que o coro interrompia o canto para que
Paulo realizasse um solo ao pandeiro. Como relembra Gladis: “mas sempre
no final pediam. E a gente a preparava [para os Festivais de Coros], porque
sabia que pediam” (Entrevista com Gladis, p. 1).

0 uso de coreografias em grupos corais, mesmo infantojuvenis, ndo era
comum. Zaida comenta: “Coro ndo era tdao comum [fazer coreografial. Eum
coro que canta dangando, que se movimenta, era menos ainda. Era muito
insurgente! Era muito especial. Era muito avante, a frente!” (Entrevista com
Zaida, p. 11).

Nos Festivais de Coros, a questao da votagdo popular gerava preocupagao
entre os organizadores, que temiam que grupos com coreografias fossem
favorecidos em relagdo aos coros estaticos. Esse contraste - coro estatico
Vversus coro com movimento corporal - tornou-se um dos pontos de com-
peticdo entre os participantes (Teixeira, 2015, p. 162).

Participacdes em eventos e reconhecimentos

Os primeiros anos de apresentacdes musicais do grupo, entre 1967 e
1969, revelaram-se bastante intensos, conforme os arquivos pessoais con-
sultados. Em 1967, os Pequenos Cantores se apresentaram ao escritor Erico
Verissimo, que visitava a cidade a convite da Biblioteca Publica Infantil. No
ano seguinte, 1968, o grupo homenageou autoridades da igreja catélica -
frei Mario Segrédo e o bispo José Gomes, de Chapec6/SC - e participou do
Festival Bageense [sic] de Corais, Conjuntos e Cantores, promovido pela radio
Difusora de Bagé. Ainda nesse periodo, cantaram para a equipe da Legido

™ https://pequenoscantoressm.blogspot.com
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Brasileira de Assisténcia (LBA), em visita a cidade. Em 1969, participaram
pela primeira vez do | Festival Nacional de Coros, em Porto Alegre, ocasiao
em que também recepcionaram Tarso Dutra, entdo Ministro da Educacdo, e
o governador do Rotary Clube. Nesse mesmo ano, estiveram presentes no Il
Festival Bageense de Corais, Conjuntos, Cantores e Compositores, realizado
no Cine Teatro Ritz, sob promocdo da radio Difusora. Receberam, ainda,
a doacdo de tecido da LBA para a confec¢do dos uniformes, conforme ja
mencionado.

Em 1970, os Pequenos Cantores enfrentaram um momento de tristeza
com a saida da maestrina Gilca, motivada pela transferéncia de seu esposo
militar. Com sua mudanca para Cachoeira do Sul/RS, instaurou-se um pe-
riodo de siléncio nas dependéncias da escola, marcado pela auséncia das
vozes que antes preenchiam os corredores. Conforme mencionado, apesar
de algumas tentativas de manter as atividades musicais, o coro permaneceu
inativo por cerca de um ano.

Entre os momentos marcantes da trajetdria do grupo, destacam-se as
visitas do presidente da Republica, General Emilio Garrastazu Médici’%: em
margo de 1970, por ocasido da inauguracgdo da 1? Biblioteca Publica Infantil
do Rio Grande do Sul™, e em marco de 1974, durante a inauguragao do ginasio
coberto poliesportivo “Militdao”, que recebeu seu nome. Milito era o apelido
de Médici na cidade de Bagé. Foi chamado “Militdo” em razdo do tamanho
do ginasio.

O coro também se apresentou na visita do governador Euclides Triches,
quando foi inaugurado o armazém graneleiro da Companhia Estadual de
Silos e Armazéns - CESA (Correio do Sul, 29/11/1973, capa).

Teixeira (2015, p. 96) ressalta que a instituicdao organizadora dos Festi-
vais de Coros do Rio Grande do Sul era formada por “autoridades morais”
(Tilly, 1999), dignitarios e por um representante de instituicdo religiosa. De
forma similar, e como ja mencionado, também os Pequenos Cantores eram
apoiados por atores sociais de destaque na sociedade (madrinha e padri-
nho do coro, além do presidente do CPM da escola), e que eram muito bem

2 Cabe ressaltar que Médici era cidaddo bajeense e que a cidade, orgulhosa, costumava convidar o
entdo presidente do pais (1969-1974) para inauguragdes importantes, ja que o Brasil vivia a fase
do chamado “milagre econ6mico”. No entanto, e embora ndo sendo foco desta pesquisa, ndo se
pode esquecer que foi durante sua gestdo, apds o Al-5, que houve intensificagdo da repressdo e da
tortura a opositores do regime, periodo conhecido por “anos de chumbo”. A pesquisadora Cordei-
ro (2014), no capitulo Por que lembrar? A memdria coletiva sobre o governo Médici e a ditadura em
Bagé, discute como a cidade lidou com a lembranga de seu “filho ilustre” nos anos que se seguiram
a abertura politica.

3 Aépoca, era conhecida como Biblioteca Piblica Infantil de Bagé (“Bibliotequinha”), tendo sua de-
nominacdo sido modificada, em 2005, para Biblioteca Publica Infantil Prof® Maria Martins Rossel;
a partir de 2022, transformou-se no Centro Regional de Referéncia ao Autismo (Jornal Minuano,
03/03/2024).
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relacionados com outros grupos sociais de pessoas de prestigio, tais como
politicos e representantes da igreja catélica. Dessa forma, o coro Pequenos
Cantores do Grupo Escolar Silveira Martins era constantemente convidado
para participar de celebra¢Oes especiais na cidade e na regido, em espacos
como igrejas, pragas, cinemas e clubes sociais de Bagé. Um exemplo dessa
notoriedade foi registrado na manchete: “Festa natalina sabado na Pracga
Silveira Martins” (Correio do Sul, 19/12/1973, capa). Fora da cidade, o grupo
se apresentou em Candiota, na inaugurac¢do da usina termelétrica, além de
Alegrete, Livramento e Cachoeira do Sul. Nos Festivais de Coros realizados
em Porto Alegre, os Pequenos Cantores participaram das edi¢des de 1969 (I
Festival Nacional de Coros), 1973 (I Festival Internacional de Coros), 1974 (Il
Festival Internacional de Coros) e 1976 (IV Festival Internacional de Coros).

Mais do que representar sua escola, o coro levou o nome de Bagé a outros
publicos, conquistando reconhecimento pelo trabalho desenvolvido. Isso
se deve, em grande parte, a complexidade do repertério interpretado e a
habilidade da maestrina em explorar as potencialidades vocais dos cerca
de 100 meninos e meninas, que cantavam em divisGes a trés ou mais vozes.

Repercussoes das atividades musico-vocais na
formacao de cantores

Os participantes da pesquisa destacaram diversas contribui¢des pro-
porcionadas pela vivéncia no coro, ndo apenas em sua formagao musical,
mas também no desenvolvimento pessoal. Ddris descreve a atividade coral
como uma experiéncia “catalisadora”, que impulsionou a trajetdria de muitos
integrantes do grupo rumo a profissionalizagdo na musica: “tem muitos
musicos que sairam do coral, né? Uma série de pessoas que se dedicaram
a mdsica, que tém a musica como profissdo ou que tiveram a musica como
profissdo” (Entrevista com Doéris, p. 21). Esse também é o caso de outro
entrevistado, que reconhece no coro o ponto de partida para sua decisao
de seguir carreira na area musical:

Ah, pra mim isso foi um aprendizado! Inclusive, meus primeiros passos na
musica. Eu sou musico hoje; hoje em dia eu sou musico. E ali, quando eu
comecei no coral, € onde eu comecei a gostar e me interessar pela musica.
Entdo, eu agradeco muito a professora Gilca, professora Zélia, professora
Léda... professora Léda, né, aos meus colegas também. Ali eu comecei a me
encontrar. Ja com 11 anos fazia algumas coisinhas, ja tentava cantar solo
sozinho e ja tocaralguma coisa, e dali fui embora. Ai, gracas a Deus, depois do
quartel [seguiu como musico do exército], né, e ali eu seguia, até hoje, e vou
seguindo. Ndo pretendo deixar a muisica nunca, aonde eu t6 a mulsica ta em
minha volta, e o meu agradecimento é ao coral! (Entrevista com Paulo, p. 1).
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Ao serem questionados sobre o impacto da atividade coral em suas tra-
jetdrias, tanto Déris quanto Paulo destacaram aimportancia dessa vivéncia
musical em suas vidas. Déris, embora ndo tenha seguido carreira na musica,
reconhece que a participacao no coro foi fundamental para sua formacao
pessoal, afirmando que essa experiéncia constitui “parte do que eu sou hoje”
(Entrevista com Doris, p. 1). Ela enfatiza o aprendizado coletivo proporcio-
nado pelo grupo, o qual contribuiu significativamente para a definicdo de
sua escolha profissional em outra area:

0O coral, muito mais do que cantar, do que aprender até a cantar, e no coletivo.
0 exercicio de coletividade, para mim, é surpreendente até hoje. Quando eu
penso nisso, [...] porque eram criangas das mais diferentes origens, das mais
diferentes educagdes, tipos de familia, de qualquer coisa. [...] Ela ensinou...
elas [as professoras envolvidas com o coro] ensinaram muita coisa: tole-
rancia, elas ensinaram a nao enxergar diferencas. Entdo, se a gente pensar
na escola como um todo, como um local de produgdo - hoje muito claro
- de bullying, de varias formas discriminatérias, dentro do coral isso ndo
existia, sabe? No coral, nos ensaios, nas apresentacdes, nds éramos todos
absolutamente iguais. A gente n3o enxergava a diferenca e, ao contrario, a
gente puxava uns aos outros para fazer a coisa coletiva. Entao, muito disso
tudo acabou fazendo parte, né, de mim, na minha formacgao e na coisa do
coletivo. Eu trabalho com salde coletiva até hoje. Eu acho que n3o é por
acaso, né? Toda essa coisa, ela comecou ali nas arquibancadas do coral, na
coisa, assim... (Entrevista com Déris, p. 1).

Para Doris, ndo havia sentimentos de inveja em relagdo aos colegas que
atuavam como solistas ou que participavam das coreografias do grupo, o
que apontou como exemplo de aprendizagem no fazer coletivo. Pelo con-
trario, esses colegas eram admirados como verdadeiros “idolos”: “a gente
via aquilo ali como parte, a gente também estava ali fazendo aquele solo,
a gente entdo... essa coisa de torcer junto, de ser coletivo mesmo; eu acho
que esse é o maior legado do coral, muito mais do que os festivais, que as
vitorias, do que do préprio fazer musica [...]” (Entrevista com Déris, p. 1-2).

A entrevistada segue relatando outras experiéncias que evidenciam o
aprendizado coletivo, ressaltando aimportancia de perceber-se como parte
de um grupo. Um exemplo disso era a disciplina cultivada nos ensaios, nos
quais cada naipe vocal precisava aguardar sua vez para aprender a respectiva

linha melddica - um exercicio de escuta, paciéncia e respeito mutuo:

¢ a coisa da vez do outro, de saber que é a vez daquele outro ali, e a coisa
de ser uma parte, ser uma parte do resultado, que n&o é protagonismo de
ninguém e que é a parte toda e que é aprendizado conjunto. Acho que é um
coral,acho que é essa caracteristica de ser um pedacinho, mas que aqueles
varios pedacinhos é que v3o construir o todo (Entrevista com Ddris, p. 2).
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Para a colaboradora, mesmo que no coro cantassem filhos de professores
ou mesmo a filha da regente, “ninguém era diferente de ninguém enquan-
to coral”; essa foi uma aprendizagem nao racionalizada, mas vivenciada,
“que a gente foi digerindo, foi entendendo depois que passou”. Todos os
participantes eram valorizados e igualmente importantes no grupo. Como
ja mencionado, quando familiares ndo podiam trazer os filhos ao ensaio, a
regente, em carro proprio, o fazia. “O coral era um momento Unico, como se
fosse um organismo com seus 6rgaos, todos interdependentes e todos com
sinais vitais para a coisa funcionar. Nao era uma coisa pensada, sabe? [...]"
(Entrevista com Doris, p. 21). Esse senso do coletivo é também compartilhado
pela ex-cantora Gladis, quando afirma que compromissos assumidos pelo
grupo eram sempre honrados pelos integrantes, ndao importando se se
tratasse de uma missa no domingo pela manha, quando poderiam ficar
dormindo mais um tempo (Entrevista com Gladis, p. 12).

Zaida Valentim, pianista profissional, iniciou seus estudos particulares
de piano com a mae de uma colega do Silveira Martins, na mesma época em
que comecou a cantar no coro da escola. Salienta o envolvimento com as
aulas do instrumento musical e os ensaios do coro como suas bases para o
enderecamento a carreira musical:

Era uma atividade boa. Saia para ensaiar, saia para cantar, fazia parte do
meu dia a dia as apresentagoes, assim como as aulas de piano. E depois, bem
mais tarde, eu fui para o IMBA. Mas, assim, era ja o inicio do meu universo.
Entdo, o coral e as aulas de piano foram o inicio da minha vida musical.
Foram fundamentais, é a minha fundamentagdo, meu alicerce (Entrevista
com Zaida, p. 16-17).

Destaca que uma das aprendizagens musicais mais significativas viven-
ciadas no coro foi a pratica do canto coletivo, que exige escuta atenta e
sensibilidade ao som do outro: “porque tu tens que casar com o som que ele
[o colega cantor] também faz” (Entrevista com Zaida, p. 23). Essa habilidade,
segundo ela, foi essencial para sua atuagao como musicista em formacgdes
como trios, quartetos ou como pianista acompanhadora: “porque vocé
tem que amalgamar, tem que achar o som pra poder fazer a harmonia”. Ela
também ressalta a importancia do dominio da respiracdo para conduzir
frases musicais - uma competéncia que, embora aplicada a mdsica instru-
mental, tem origem em sua experiéncia coral.

Além dos aspectos técnicos, Zaida aponta que participar do coro re-
presentava uma forma de distingdo social e reconhecimento dentro da
comunidade escolar. Ela relata que cantar no coro conferia prestigio: “Era
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uma referéncia, so: ‘Ah, eu vou na casa da fulaninha’. Por qué? Porque ela
canta no coral. Era uma coisa boa, era avalizado, né? Canta no coral. Ndo é
marginal. Tipo assim... da para conviver” (Entrevista com Zaida, p. 23-24). A
citacdo evidencia o valor simbdlico atribuido a participacdo no grupo, que
transcendia o fazer musical e se estendia as rela¢Oes sociais e a identidade
dos participantes.

Aintensificacdo dos ensaios a medida que se aproximavam as apresenta-
¢des pode explicar o fortalecimento dos lagos entre os integrantes do coro,
resultado do foco coletivo no trabalho musical. Como observa Zaida, “entao,
ai apertava mais a convivéncia” (Entrevista com Zaida, p. 24), sugerindo que
o convivio mais frequente e intenso contribuia para a criagdo de vinculos
afetivos duradouros.

Esse sentimento de pertencimento e identidade coletiva permanece
vivo mesmo apds décadas, como demonstram os reencontros realizados
pelos ex-cantores do coro nos anos de 2019, 2022 e 2024. Déris descreve
essa conexao como algo profundo e atemporal: “é tipo uma conexdo que
se formou entre aquelas criancas que, em um mesmo tempo, mesmo a
distancia, pessoas que a gente nunca mais enxergou... quando a gente se
reencontrou, a gente se reencontrou como se tivesse se despedido, assim,
semana passada” (Entrevista com Doris, p. 2). Sua manifestacdo revela a
forca dos vinculos criados no ambiente coral, que transcendem o tempo e
a auséncia de contato continuo.

A vivéncia coral e suas implicacdoes na familia

0 envolvimento das familias foi um aspecto destacado pelos participantes
da pesquisa. Zaida chama atenc¢do para o costume de sua familia se reunir
durante as refeicdes, momento em que acontecia a partilha das experiéncias
escolares, sempre carregadas da “emog¢ao do momento”, como ela mesma
descreve. Esses encontros cotidianos funcionavam como espacos de escuta
e valorizagdo das vivéncias no coro, fortalecendo os lagos familiares e o
reconhecimento da atividade musical no ambiente doméstico:

Eu me lembro la em casa, na hora do almogo, a gente nunca almogava se-
parado, tinha que esperar. As vezes eu tinha quinta hora, e no colégio, o pai
passava para pegar; a mae ficava em casa, e aquele primeiro que estava louco
de fome ia ter que ficar aguentando, esperar. E a gente se sentava a mesa e
almocava e ai era a hora de contar as coisas, como foi a aula hoje, como foi
aescola, o que tem de tarde (Entrevista com Zaida, p. 39-40).
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Proveniente de uma familia com menor poder aquisitivo e acesso limi-
tado a bens culturais na época, Paulo relata que sua participagdo no coro,
atuando como solista vocal e instrumentista de percussao representava uma
grande honra para sua mae. Segundo ele, o envolvimento artistico do filho
era valorizado como uma conquista significativa: “era motivo de orgulho”
e de cuidados com sua apresentacao visual:

Para ela tinha que andar, tudo assim, 6! Tinha que andar... se a calga ndo
estivesse... tinha que ter, ah, sapatinho, tinha que estar lustradinho, camisa
limpa. E me sujar, era comigo, mesmo.[...] Com ela era tudo ali, 6. Pra ela, n6s
do coral, era um motivo de orgulho, né? Mas orgulho... orgulho de rei, sabe?
Ela adorava o coral! Ela conservava tudo. Eu ndo quero me exibir, ndo, mas
a nossa roupa... a nossa capa do coral... era uma das mais bonitas. A mae,
se tivesse um amassadinho, assim... elaia |3, dai ela: ‘Ndo. Para ai, isso aqui

tad amassado, vem aqui. Vamos tirar isso ai’” (Entrevista com Paulo, p. 7).

Paulo relata que sua participagao no coro da escola era uma honraria
tanto para a familia quanto para os vizinhos, ja que, mesmo ainda sendo
crianga, ocupava um lugar de prestigio social. Ele menciona que outros trés
irmados também integravam o grupo e que o canto fazia parte da rotina fami-
liar: “Nos nos reuniamos e era um em cada voz. Primeira, segunda, terceira,
ali. Tinha até quarta voz. E aidade diferencia, né? E nds cantadvamos em casa,
assim. E era muito bonito!” (Entrevista com Paulo, p. 6).

Gladis e Déris também relataram vinculos musicais construidos no
ambiente familiar, incentivadas por parentes que tocavam instrumentos,
cantavam ou apreciavam atividades musicais. Quando ingressou no coro,
Doris ja tinha duas irmas participando do grupo, e, posteriormente, seu
irmdo também passou a integrar o conjunto. O pai, proprietario de uma
empresa de sonorizacao, frequentemente apoiava o coro nas apresentacgoes
realizadas em espacos publicos, fornecendo o equipamento de som e seus
servicos técnicos. Além disso, tios, tias, primos e primas também estavam
envolvidos com o grupo, reforcando o carater familiar e comunitario da
experiéncia coral:

[...] as mdes sempre estavam juntas, elas se dividiam para levar: ‘Hoje tu
vais mais cedo, entdo tu leva, depois eu trago’. Quando a gente viajava,
elas também combinavam, faziam esses arranjos para levar todo mundo
e carregar também alguns outros colegas que moravam perto. Entdo tudo,
os uniformes, preparar uniforme e ajudar na confec¢ao; a minha mae se
envolvia em tudo, era uma coisa que todos nds, toda a familia participava
(Entrevista com Déris, p. 3).
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Para além dos agentes apoiadores do grupo e pessoas de prestigio ja
citadas - madrinha e padrinho do coro, presidente do CPM da escola - ha que
se considerar o envolvimento de todo o nicleo familiar. Como citado, muitas
maes se envolviam com a confeccado dos uniformes e a organizacao de quer-
messes e feiras na escola para angariamento de fundos para deslocamentos
do grupo. No entanto, também pais se envolviam com deslocamentos no
ir e vir dos ensaios ou, como no caso do pai de Déris, com gravacdes e a
sonorizagdo do coro em algumas ocasioes.

Consideracdes finais

A pesquisa em histdria oral, por meio do registro de diferentes versdes
orais dos colaboradores, contribui para a formacao da consciéncia histdrica
individual e coletiva, ajudando aimpedir que a memdria e as identidades se
percam com o passar do tempo (Delgado, 2010). Importa salientar que as
entrevistadas diretoras e professora tém em torno de 80 anos e os cantores
possuem idades por volta dos 60 anos. Na cidade de Bagé, pessoas mais
vividas ainda lembram do coro dos Pequenos Cantores do Silveira Martins
e de toda a movimentagao que provocavam. No entanto, na falta desses
individuos, essa relevante movimentagao em prol da educagdo musical nas
décadasde 1960 e 1970 se perderia, esquecida de ser contada e, especialmen-
te, registrada. Também se desconheceriam os impactos da participacdo na
atividade sobre os participantes, a ndo ser o que ainda rememoram quando
se conectam, seja por meio de mensagens por aplicativo ou presencialmente,
em encontros do grupo que ja foram promovidos. Ser um ex-cantor do coro
Pequenos Cantores é uma forte marca identitaria para ex-participantes, uma
atividade pedagdgico-musical que forjou vidas.

No dmbito da divulgagdo da memdria da atividade de educagdo musical
escolar que era fomentada pelo coro dos Pequenos Cantores, foi criado um
site/repositério que retne fontes e materiais da pesquisa. Esse espaco de
memdria ja esta disponivel ao publico pelo link mencionado anteriormente
em nota de rodapé: https://pequenoscantoressm.blogspot.com. Nele, os
visitantes encontram fontes escritas e registros sonoros dos Pequenos
Cantores, além de objetos de memaria, como aimagem da flamula utilizada
pelo grupo, do troféu recebido em festival de coros e a de um caderno de
mdusicas pertencente a uma ex-integrante. As fontes orais, transformadas em
entrevistas transcritas, ainda estdo em processo de liberacado para consulta
publica.
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Pesquisas como essa contribuem para a valorizagdo de patrimonios
publicos, materiais e imateriais, junto a sociedade. No contexto local, por
exemplo, ha uma preocupacdo crescente entre historiadores bajeenses em
investigar diferentes periodos e aspectos da histéria da cidade de Bagé.
Conforme Andrade (2021, p. 13), na introdug¢do do e-book Histéria de Bagé:
novos olhares, “o consideravel volume de obras produzidas por esses auto-
res revela o interesse dos bajeenses pela sua histdria, pela preservacdo da
memoria e da identidade locais”.

Avalorizagao dos patrimdnios culturais depende ndo apenas dos espagos
educativos, mas também da capacidade dos pesquisadores de divulgar seus
achados para além dos muros universitarios. Bastian (2000, p. 101) observa
que “[...] ndo existimos no pddio publico e politico da nossa paisagem edu-
cacional e cultural”. Para o educador musical e pesquisador, é fundamental
traduzir os resultados das pesquisas em uma linguagem acessivel ao grande
publico e ocupar espacos decisorios na vida politica. Dessa forma, os estudos
realizados podem fazer avancar o conhecimento e gerar beneficios concretos
para a sociedade.
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Producdo curricular na Educacao de Jovens
e Adultos de Floriandpolis/SC (1997-2004):
um olhar historico-educacional

Liziane Borges Fagundes
Alessandro Carvalho Bica
Marcio Aurélio Alves Insaurriaga

Introducao

0 estudo aqui apresentado constitui um recorte dos resultados de uma
pesquisa de mestrado em Educagao e tem como objetivo situar a produgao
da atual Proposta Curricular (PC) para o Il segmento da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) no contexto dos movimentos da politica curricular da Rede
Municipal de Ensino (RME) de Floriandpolis/SC, no periodo de 1997 a 2004.
Para tanto, analisa-se o percurso socio-histérico da producdo curricular da
Rede, com base em documentos curriculares, bem como em entrevistas
semiestruturadas realizadas com docentes da EJA municipal, realizadas
no ano de 2019. Objetiva-se compreender a génese da atual PC para a EJA
municipal, a qual tem como base a Pesquisa como Principio Educativo (PPE).
Além disso, traca-se um breve histdrico das duas gestdes municipais no
periodo, relacionando-as com as politicas educacionais desenvolvidas em
ambito municipal e nacional. Ao longo desse percurso de producgao curri-
cular, evidenciam-se as formas de participacao docente na elaboragdo e
implementacgdo da PC em andlise.

Parte-se do entendimento de que o curriculo é produzido em um de-
terminado espaco-tempo, cuja materializagao textual reflete as condi¢des
sociais, histéricas, politicas, econdmicas e culturais de uma sociedade.
Nessa perspectiva, a atual PC para o Il segmento da EJA local insere-se nos
movimentos da politica curricular da RME de Floriandpolis/SC, em dialogo
com as diretrizes nacionais para essa modalidade da educacdo basica. Esses
movimentos sdo atravessados por multiplas determinacdes sdcio-histéricas,
politico-econdmicas e culturais, constituidas nas esferas municipal, nacional
e internacional.
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Cabe ainda destacar que a PC em vigor para o Il segmento da EJA no
municipio mantém-se viva desde o fim do século passado. Essa permanéncia
sugere que o percurso histdrico e curricular para essa modalidade, no dmbito
da RME de Florianépolis/SC, tem apresentado continuidade frente as mu-
dancas nas gestoes de governo municipal, fazendo com que determinados
projetos e interesses se sobreponham a outros ao longo do tempo. Essa
dindmica evidencia a politica como um campo de disputas, compreendida
tanto como um conjunto de a¢des empreendidas por diferentes agentes
com vistas a manutenc¢do ou conquista de poder e a defesa de interesses
(Llavador, 2013), quanto como um espa¢o marcado por praticas, discursos e
instituicoes que buscam estabelecer formas de ordenamento em contextos
permanentemente atravessados por conflitos (Mouffe, 2005). Nessa logica, a
politica assume configuragGes diversas e se manifesta em multiplas relacdes
sociais.

No que diz respeito ao percurso metodoldgico, no ambito deste estudo,
utilizou-se um corpus documental composto por documentos elaborados
pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Floriandpolis/SC entre os
anos de 1996 e 2016, além do livro organizado por Gilvan Miiller de Oliveira
(2004)™, conforme o quadro 1.

Quadro 1 - Relagdo de documentos oficiais analisados™
Ref.”® | Titulo Ano | Descricdo

0 documento aborda as diretrizes, metas e
acgoes que constituem a proposta de trabalho
que a equipe dirigente da Secretaria Municipal
de Educagdo apresenta aos trabalhadores da
educacdo da RME e a comunidade em geral, num
empenho coletivo de fazer acontecer a Escola
Plblica libertadora, democrética, unitaria e
transformadora.

O texto traz subsidios para a reorganizagéo
didatica da educagdo basica municipal, bem
como para a elaborag&o de curriculos das
escolas da Rede.

Diretrizes e Metas para a
| Educagdo - Governo da Frente | 1996
Popular.

Subsidios paraa
I reorganizacdo didatica da 2000a
educacgdo Basica Municipal.

™ Entre 2000 e 2009, Gilvan Miiller de Oliveira atuou como formador de professores na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) em Florianépolis. As ideias desenvolvidas no texto intitulado A pesqui-
sa como principio educativo: construgdo coletiva de um modelo de trabalho e Interesse, pesquisa e
ensino: uma equagdo para a educagdo escolar no Brasil (2004), serviram de base tanto para as pra-
ticas docentes quanto para a elaboracdo de documentos orientadores da EJA municipal, como o
Caderno do Professor de EJA (2008) e a Resolucdo do Conselho Municipal de Educagdo n. 02/2010.
Assim, Gilvan Miiller de Oliveira pode ser considerado um dos principais responsaveis pela imple-
mentacdo da PPE nas classes de aceleragdo e na EJA de Floriandpolis.

> Apesar de haver documentos na tabela que representam um periodo fora do recorte temporal
proposto para a analise, entende-se que os materiais curriculares selecionados contribuiram para
ampliaracompreensdo acerca dos movimentos da Politica Curricular na RME de Florian6polis/SC.

" Areferéncia de cada documento, identificada por nimeros romanos, serd utilizada ao longo do
texto com o objetivo de facilitar a leitura e a compreens3o do leitor, permitindo a rapida identifi-
cagao dos documentos analisados.
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Ref.™

Titulo

Ano Descricao

O Movimento da . -
A 0 documento traz um conjunto de artigos que
Reorganizagdo Didatica: P A X
1] . . 2000b |relatam experiéncias e vivéncias realizadas na
instaurando uma nova praxis
R Rede, nos anos de 1997 a 2000.
no ensino fundamental.
Classes de Aceleragdo: A Trata da proposta de trabalho com as classes de
v Cidadania numa nova praxis | 2000c |aceleragdo, que visa corrigir a distorg&o do fluxo
educativa. escolar.
Propde mudangas didatico-pedagdgicas no
Projeto Politico-Pedagdgico: ambito da RME de Floriandpolis que visam
\Y uma abordagem sob o 2000d | asuperagdo da producdo do conhecimento
pontode vista historico. fragmentado. Assumindo uma postura
interdisciplinar.
. . Visa apresentar e discutir o modelo da EJA
Interesse, Pesquisa e Ensino: .
A ~ atualmente em funcionamento na RME de
a experiéncia da Educagdo de PR
VI 2004 | Floriandpolis, trazendo as mudangas nas
Jovens e Adultos na RMEde & o : .
PR concepgoes e na execugao educacional por meio
Florianépolis. . I
da Pesquisa como principio estruturante.
Pretende colaborar para que os novos
Caderno do Professor: professores possam se situar no que vem sendo
Estrutura, Funcionamento, estudado e desenvolvido na EJA Floriandpolis,
Vil Fundamentagdo e Praticana |2008 |esclarecendo as razdes, os objetivos e as
Educagdo de Jovens e Adultos praticas educativas, bem como a estruturae o
EJA. funcionamento dos ndicleos de EJA com base na
Pesquisa como Principio Educativo.
Proposta Curricular da RME de Tem afinalidade de orientar o trabalho docente
Vil SPET 2016 R
Floriandpolis/SC. na Rede de ensino.

Fonte: Autores (2026).

Além da analise documental, a pesquisa foi submetida e aprovada no
comité de ética, possibilitando a realizagdo de entrevistas pré-estruturadas
com professores da EJA municipal. As entrevistas foram realizadas no ano de
2019 e os profissionais participantes foram selecionados com base no tempo
de experiéncia e envolvimento com a EJA local, especialmente aqueles que
atuaram nos primeiros anos da construcao eimplementacao da PC, a qual tem
a Pesquisa como principio condutor. No &mbito deste estudo, foram selecio-
nadas duas entrevistas, cujos codinomes correspondem a nomes de passaros
brasileiros, com o objetivo de preservar o anonimato dos participantes. O
quadro 2 apresenta a caracterizacao dos profissionais selecionados.

Quadro 2 - Relagdo entre os profissionais entrevistados, atuagdo e tempo de envolvimento com a EJA
de Florianépolis/SC

Tempo aproximado de experiéncia
profissional junto a EJA municipal

10 anos

Atuacio na EJA de Florianépolis/SC

Profissional/Codinome

Docéncia
Docéncia e articulagdo de polo™
Fonte: Autores (2026).

Curié

Aracua 14 anos

" Os polos avangados podem ser entendidos como extensdes dos nlcleos e estdo organizados nos
mais variados espacos da cidade, desde associa¢des de moradores, estadios de futebol, bibliote-
cas, entre outros territérios do municipio onde possa haver demanda para oferta do curso.
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A partir dos documentos selecionados e da transcricdo das entrevistas
realizadas, adotou-se o método da analise de contelido, com base em Moraes
(1999). Para o autor, esse tipo de analise envolve uma interpretacdo pessoal
por parte do pesquisador com relagdo a percepc¢do que tem dos dados, ndo
sendo possivel uma leitura neutra, uma vez que toda leitura se constitui
como interpretacao. Conforme o autor:

Amatéria-prima da analise de contelido pode constituir-se de qualquer ma-
terial oriundo de comunicagdo verbal ou ndo verbal, como cartas, cartazes,
jornais, revistas, informes, livros, relatos autobiograficos, discos, gravagdes,
entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos etc. Contudo, os
dados advindos dessas diversificadas fontes chegam ao investigador em
estado bruto, necessitando, entdo, ser processados para, dessa maneira,
facilitar o trabalho de compreensao, interpretacao e inferéncia a que aspira
a analise de contetido (Moraes, 1999, p. 2-3).

Além disso, ao situar a producdo da atual PC para o |l segmento da EJA
no movimento da politica curricular da RME de Floriandpolis/SC, procura-se
evidenciar os elementos que constituem sua trajetdria histdrica, assim como
asrelacdes de poder, os interesses envolvidos e os pressupostos tedrico-me-
todoldgicos que a sustentam. Dessa forma, pretende-se compreender essa
producdo a luz dos avancos e tensGes presentes nos processos de construcdo
democratica, destacando, especialmente, a participacdo docente nesse
percurso.

Na sequéncia, sdo apresentados os aspectos relacionados a génese
da producgao e implementacgao da PPE na EJA municipal, no contexto do
Movimento de Reorganizacao Didatica (MRD), desenvolvidos entre 1997 e
2004. Esse processo ocorreu durante as gestdes Forca Capital (1997-2000),
vinculada ao Partido Progressista Brasileiro (PPB), e Capital da Gente (2001-
2004), do Partido Progressista (PP), ambas sob a administragdao municipal
de Angela Amin.

Génese da pesquisa como principio educativo na
EJA de Florianopolis/SC

A EJA da RME de Floriandpolis/SC consolidou-se, a partir do inicio dos
anos 2000, como um modelo educacional fundamentado na concepcao da
Pesquisa como Principio Educativo (PPE), conforme explicitado no docu-
mento (VIIl) que se refere a Proposta Curricular de 2016. Essa concepgao
organiza o trabalho pedagdgico a partir da articulagdo entre interesse e co-
nhecimento, atribuindo centralidade as questoes formuladas pelos préprios
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estudantes da EJA como ponto de partida para os processos de investigacao
e aprendizagem. Nesse sentido, o interesse dos estudantes constitui-se como
elemento estruturante do curriculo, orientando a escolha das tematicase a
construgdo coletiva do conhecimento (Floriandpolis, 2016).

A compreensdo da génese da PPE na EJA de Florian6polis/SC exige o
retorno as experiéncias desenvolvidas nas Classes de Aceleracao, especial-
mente no final da década de 1990. Foi a partir das experiéncias consideradas
bem-sucedidas com a PPE nesse contexto que a proposta passou a ser ado-
tada também na EJA do municipio. Para tanto, recorremos a documentos
produzidos pela Secretaria Municipal de Educacgao (SME) de Floriandpolis/SC.
Dentre eles, 0 documento: (IV) Classes de Aceleragdo: a cidadania numa nova
praxis educativa (2000c). O documento registra entrevistas sistematizadas
por Gilvan Miiller de Oliveira, intitulado (V1) Interesse, Pesquisa e Ensino: uma
equacdo para a Educagdo escolar no Brasil (2004), reline reflexes de sujeitos
diretamente envolvidos na formulag3o inicial dessa proposta pedagdgica.
E o documento (VIl) Caderno do Professor: Estrutura, Funcionamento,
Fundamentagdo e Pratica na Educagdo de Jovens e Adultos EJA (2008), o
qual esclarece as razdes, os objetivos e as praticas educativas, bem como
a estrutura e o funcionamento dos nicleos de EJA com base na PPE. Esses
materiais permitem compreender como se constituiu a PC marcada pela
atuacao de uma comunidade epistémica™ local, cujas formula¢des emergi-
ram da pratica e do enfrentamento concreto dos problemas educacionais
locais (Fagundes, 2020).

As classes de aceleragao foram implementadas em um contexto marcado
por elevados indices de distor¢do idade/série no ensino fundamental. Em
1997, cerca de 28% dos estudantes do ensino fundamental do municipio
encontravam-se nessa condicdo, o que demandou a adogdo de politicas
educacionais especificas. Conforme registrado a época, tal cenario exigia
intervengdes que possibilitassem reverter uma trajetéria escolar marcada
pela responsabilizagcdo individual dos estudantes pelo insucesso escolar,
produzindo sentimentos recorrentes de fracasso (Floriandpolis, 2000c).

O objetivo central das classes de aceleracado consistia em enfrentar a re-
peténcia e a evasao escolar, a partir de um programa respaldado legalmente
pela LDB n°9.394/96. Essas classes faziam parte do programa de aceleragdo
de aprendizagem, instituido em 1997 pelo Ministério da Educacdo (MEC), que
visava corrigir a distor¢ao do fluxo escolar, ou seja, a defasagem entre aidade

™ Lopes (2004) com base em Ball (1998), conceitua comunidade epistémica como sendo o grupo de
intelectuais e técnicos em congressos, ndo necessariamente pesquisadores em educacdo, os quais
produzem livros e ddo consultorias, com o apoio ou ndo das agéncias multilaterais e que garantem
acirculagdo de ideias e/ou de supostas solugdes para os problemas educacionais.
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e a série que os alunos deveriam cursar. Constituem salas idealizadas para
ter mais recursos pedagogicos e professores especialmente capacitados,
onde o ensino é intensivo e voltado para a recuperagao dos alunos.

No dmbito municipal da época, o programa contava com a participagao
de 08 (oito) escolas, totalizando 12 (doze) classes, com atendimento a cerca
de 300 (trezentos) alunos. Mais do que corrigir o fluxo escolar, a proposta
desenvolvida em Floriandpolis/SC buscou questionar os fundamentos pe-
dagdgicos que historicamente produziram a exclusao desses sujeitos. Como
afirmado por Sonia de Carvalho, no texto organizado por Oliveira, as classes
de aceleracdo ndo poderiam ser concebidas como uma politica elaborada
por alguns e executada por outros, mas como um processo coletivo, no qual
professores e estudantes fossem protagonistas da construgdo pedagogica
(Oliveira, 2004).

Essa perspectivaimplicou a critica aos modelos pedagdgicos tradicionais,
caracterizados pela fragmentacao disciplinar e pela rigidez na organizagao
do tempo e do espaco escolar. Nesse contexto, reconheceu-se que tais
modelos ndo ofereciam condig¢des reais de aprendizagem para criancas e
adolescentes que ja haviam vivenciado sucessivas experiéncias de fracasso,
sendo reiteradamente classificados como incapazes (Oliveira, 2004).

O fracasso escolar passou, entdo, a ser compreendido como fendmeno
socialmente produzido, estreitamente relacionado as formas de violéncia
estrutural e simbodlica presentes no cotidiano escolar. Estudos apontam
que praticas curriculares, estratégias pedagogicas, relagdes hierarquicas e
formas de organizacao da escola contribuem para a producao de desigual-
dades e exclusdes, operando por meio de simbolos, distingGes e mecanismos
de dominacao (Assis; Marriel, 2010). Esse quadro afeta de modo particular os
estudantes das classes populares, cujas trajetdrias escolares sdo marcadas
por estigmas, baixa autoestima e desmotivacao, elementos que dificultam
a permanéncia e o éxito escolar.

Nesse cenario, a EJA também se vé historicamente fragilizada, muitas
vezes orientada por politicas de aligeiramento e correcdo de fluxo, em
detrimento da efetiva socializagdo do conhecimento historicamente pro-
duzido (Rummert; Ventura, 2007). O fracasso escolar, portanto, pode ser
compreendido como um processo de exclus3o violenta, alimentado por pra-
ticas pedagogicas desconectadas das experiéncias, interesses e expectativas
de vida dos estudantes jovens e adultos. Tal desconexdo entre contetidos
escolares e a vida cotidiana dos sujeitos contribui para a intensificacdao desse
fenémeno (Carretero, 1997).

393



Foi a partir das demandas emergentes das Classes de Aceleragdo que se
intensificaram os debates sobre a necessidade de reorganizar o trabalho
pedagogico, buscando romper com praticas que haviam se mostrado ex-
cludentes. Essa reflexdo se estendeu também a EJA, uma vez que muitos de
seus sujeitos compartilham trajetérias semelhantes de exclusdo social. Nesse
processo, a atuacao de Gilvan Miiller de Oliveira foi central, inicialmente
como assessor pedagdgico e, posteriormente, como formulador de principios
tedrico-metodoldgicos que sustentariam a PPE (Fagundes, 2020).

Com experiéncia prévia em projetos educativos junto a grupos nao
académicos, especialmente na educacdo escolar indigena, Gilvan Miiller
de Oliveira trouxe contribui¢cdes que enfatizavam o reconhecimento dos
saberes dos sujeitos e a pesquisa como pratica formativa. Essas experiéncias
influenciaram a elabora¢do de uma proposta ainda embrionaria, mas que
pretendia serinovadora, para a RME. No ambito da EJA, foram sistematiza-
dos principios orientadores do trabalho pedagdgico via pesquisa, os quais
passaram a guiar o curriculo e a pratica docente (Fagundes, 2020).

Na PPE, o curriculo deixa de ser entendido como uma listagem prévia
de contelidos e passa a ser concebido como um conjunto de atividades
construidas coletivamente, capazes de criar condicGes efetivas de apren-
dizagem. A reorganizacdo didatica proposta ndo se limitou a alteragdes
metodoldgicas, mas implicou uma nova forma de conceber a educagao,
baseada na integracao dos saberes, na superacao da fragmentacao disci-
plinar e na valorizagdo do interesse dos estudantes como motor propulsor
do conhecimento (Oliveira, 2004).

A consolidacao desse modelo educacional ocorreu por meio de um pro-
cesso coletivo, envolvendo professores, estudantes, equipes pedagogicas e
assessorias, o que possibilitou a constru¢do de uma pratica social complexa,
marcada pela superac¢do da dicotomia entre teoria e pratica (Floriandpolis,
2008). No ambito da EJA de Floriandpolis, a PPE afirmou-se, assim, como
eixo estruturante de um projeto curricular comprometido com a inclusao,
a participagao e a emancipacao dos sujeitos.

Da critica a tradicao comeniana a reconfiguracao
de uma nova racionalidade pedagogica

No periodo compreendido entre 1997 e 2004, durante as gestées mu-
nicipais Forga Capital (1997-2000), do Partido Progressista Brasileiro (PPB)
e Capital da Gente (2001-2004), do Partido Progressista (PP), ambas sob
a administracdo de Angela Amim, foram elaborados alguns documentos
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curriculares no ambito da RME de Floriandpolis/SC. Dentre esses documen-
tos, destacam-se: (Il) Subsidios para a Reorganizagdo Didatica da Educacdo
Basica Municipal (2000a); (11l) O Movimento de Reorganizacao Didatica:
instaurando uma nova praxis no Ensino Fundamental (2000b); e (V) Projeto
Politico-Pedagdgico: uma abordagem sob o ponto de vista histérico da
Secretaria Municipal de Educacao (2000d).

Os textos produzidos nesse periodo expressam o Movimento de Reorgani-
zagdo Didatica (MRD) da RME de Floriandpolis/SC, o qual propds a elaboragao
de uma nova concepcdo de didatica, concebida como um “projeto de edu-
cacdo para a sociedade, com vistas a sua transformacao [...]”. Conforme os
documentos analisados, na tradigdo comeniana, a “[...] didatica se constitui
como proposta de educacao para a sociedade e visa atender necessidades
sociais e mobiliza, para a sua consecucao, os recursos mais avangados
produzidos pela humanidade em seu tempo” (Florianépolis, 2000d, p. 15).

Ao discutir as relagOes entre curriculo e didatica, Moreira (1998) destaca
que o campo do curriculo se ocupa, prioritariamente, dos processos de sele-
¢do e organizagdo do conhecimento escolar, enquanto a didatica tem como
foco central o ensino. Nessa perspectiva, o MRD, no ambito municipal, pode
ser compreendido como uma iniciativa curricular que assume e materializa
essa nova concepgao de didatica, reorganizando praticas pedagdgicas e
orientacOes educacionais na rede de ensino.

Os documentos curriculares analisados, especialmente aqueles formula-
dos no ano de 2000, retomam a proposta didatica de Coménio™ (1592-1970)
como referéncia histdrica para a organizagao do ensino escolar. Essa reto-
mada, contudo, ndo implica a continuidade inalterada de seus principios,
mas sua inscrigdo em uma tradi¢ao pedagogica historicamente tensionada,
mediada e reconfigurada.

No contexto do final do século XX e inicio do século XXI, onde se insere
o MRD da RME de Florianépolis/SC, periodo marcado por transformagdes
sociais, politicas e tecnoldgicas, os fundamentos comenianos, ancorados na
Didatica Magna®, passam a ser questionados em razado de sua limitada capa-
cidade de responder as novas demandas formativas da contemporaneidade.
Nesse cenario, a referéncia a Coménio opera menos como fundamento das
proposicdes curriculares e mais como contraponto histérico, mobilizado
para delimitar as concepg¢des de ensino a serem problematizadas, sobretudo

™ Embora seu nome original em tcheco seja Jan Amos Komensky, opta-se pelaforma “Coménio” em
consonancia com os documentos analisados.

8 Parasaber mais sobre a Didatica Magna de Coménio, indico a obra disponivel em: https://antropuse-
ducacional.com.br/wp-content/uploads/2024/05/Comenius-Didatica-magna-Martins-Fontes-2011.
pdf (. Acesso em 30/04/2026).
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aquelas centradas na transmissado de contelidos e na rigidez da organizagao
didatica.

E nesse quadro que emerge a defesa da construcio de uma nova didatica,
entendida como expressdo das condi¢des historicas do presente, o que
traduz em mudancas no trabalho docente, na organizacao do ensino e nos
processos de aprendizagem, como destacado no trecho:

[...] a ruptura com a reducdo que entende o trabalho do professor como,
basicamente, de transmissdo do conhecimento; maior autonomia do edu-
cando, como decorréncia, no que se refere a assimilagdo dos contetdos; a
eliminacdo do livro didatico; a permeabilidade quanto a utilizagdo de recur-
sos didaticos que incorporem tecnologias mais avangadas e a superagao,
em casos mais raros, da ‘camisa de for¢a’ representada pela seriagdo dos
estudos (Floriandpolis, 2000b, p. 17).

No ambito da RME de Floriandpolis/SC, o MRD é apresentado como
proposta de superacdo de matrizes didaticas tradicionais associadas a
Comeénio. Contudo, essa vinculagao tende a simplificar o desenvolvimen-
to histérico da pedagogia, desconsiderando as mdultiplas mediacGes que
configuraram esse campo ao longo do tempo. Entre o século XVII e o final
do século XX, a pedagogia passou por importantes reconfigura¢des, tanto
em sua fundamentacdo tedrica quanto em sua constituicdio como campo
cientifico, com contribui¢Ges significativas de autores como Johann Friedrich
Herbart (1776-1841) e John Dewey (1859-1952), entre outros. Nessa dire¢ao,
a nogdo de “superagao” de uma matriz comeniana nao pode ser assumida
de forma imediata, sob o risco de ofuscar a historicidade e a complexidade
que marcam o desenvolvimento do pensamento pedagégico.

Além disso, os proprios documentos analisados evidenciam que, apesar
das transformacgdes anunciadas, permanecem praticas e instrumentos
vinculados a tradi¢do didatica comeniana. No ambito dos trabalhos didati-
cos, afirma-se que “continuam sendo utilizados os mesmos instrumentos
inventados pelo autor de Didatica Magna, em especial o manual didatico,
que denomina e da tonica a atividade de ensino” (Florianépolis, 2000a, p.
16). Tal constatacgdo sugere menos uma ruptura efetiva e mais um processo
de reconfiguragdo, no qual permanéncias e mudancas coexistem de forma
tensionada.

Com base nos estudos de Hamilton (1993, p. 15), sugere-se que Coménio
tenha participado da “instauracao de uma nova ordem mundial de escola-
rizacdo moderna. As escolas de sua época deveriam tornar-se centros de
instrucao mais do que centros de aprendizagem e estudo”. Nesse modelo,
o ensino deveria seguir trajetorias previamente definidas, organizadas a
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partir de um mapa do conhecimento, orientado por finalidades politicas e
sociais especificas.

A Didatica Magna, nesse sentido, constitui-se na confluéncia de di-
ferentes movimentos histéricos, como o ramismo, o enciclopedismo e o
neoestoicismo, ao pressupor que o conhecimento poderia ser sistematizado,
ordenado pedagogicamente e transmitido por meio da instrug¢ao formal
(Hamilton,1993). Além disso:

Aeducacdo do século XVII foi amplamente remodelada em torno da nogdo de
curriculo. Pretendia-se que ainstrucdo escolar devia ser baseada num mapa
pré-ordenado do conhecimento; que ensino e aprendizagem deviam estar
baseados em ‘trajetdrias’ estipuladas através desse mapa do conhecimento;
e, finalmente, que o propdsito politico da escolarizagdo forneceria o destino
de tais trajetérias curriculares. O mapa do conhecimento foi fornecido pelos
enciclopedistas (Hamilton, 1993, p. 15).

Entretanto, a partir do final do século XIX, novas propostas pedagogicas
passaram a questionar a hegemonia da racionalidade comeniana. Essas
criticas apontaram, entre outros aspectos, para a necessidade de deslo-
car o foco do ensino do mapa do conhecimento para o mapa do sujeito
aprendente, fragmentar o enciclopedismo em campos disciplinares, ampliar
os espacos de autonomia discente e problematizar a definicdo social dos
objetivos da escolarizagao (Hamilton, 1993). Segundo o mesmo autor, no
inicio e ao longo do século XX, uma nova ordem social, fortemente vinculada
as demandas do mercado de trabalho, passou a influenciar os rumos da
escolarizagdo, que passou a ser compreendida como um meio de acesso a
estrutura ocupacional.

Nesse contexto, intensifica-se o movimento de internacionalizagao curri-
cular, especialmente a partir das reformas educacionais das décadas de 1980
e 1990 na América Latina, incluindo o Brasil, como destaca Beech (2009).
Além do mais, a internacionalizacdo do curriculo na perspectiva econémica:

Interessa essencialmente a concorréncia, a busca por padrdes, os ranquea-
mentos, a venda de servigos e produtos educacionais, a manutencgao de
hegemonias na produgao, distribuicdo e socializagdo do conhecimento
considerado valido e Util, a corrida por tecnologias, a produgéo e comercia-
lizagdo de educacgdo a distancia, além de varios outros propdsitos (Thiesen,
2017, p. 997).

Diante da crescente imprevisibilidade do mercado de trabalho no final
do século passado, emergiram questionamentos acerca dos destinos ocu-
pacionais a serem projetados pelos curriculos escolares. Uma das respostas
a esse dilema foi a defesa da substituicdo do mapa Unico do conhecimento
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por multiplos mapas, resultando na proposi¢do de um curriculo orientado
por uma légica multifacetada (Hamilton, 1993). Essa concepcao dialoga
com a énfase no conhecimento entendido em sua totalidade e abriu espaco,
no ambito da RME de Floriandpolis/SC, para a reconfiguracdo de praticas
fragmentadas e excessivamente especializadas.

Dessa forma, entende-se que o MRD promovido pela SME de Florianépo-
lis/SC constituiu-se ndo como uma ruptura direta com a tradi¢gao educacional
associada a Coménio, mas como uma reconfiguracdo situada desse legado,
historicamente mediado e reinterpretado. Ao tensionar praticas vinculadas
ao enciclopedismo e a centralidade da transmissdo de conteidos, 0 movi-
mento incorpora discursos e proposi¢des alinhados as demandas de seu
tempo, marcado por transformagdes sociais e pelo avango das tecnologias.
Assim, o MRD evidencia um processo complexo, no qual permanéncias e
mudancas coexistem, reafirmando a historicidade e as multiplas media¢des
que atravessam a constituicdo do campo curricular e didatico-pedagdgico.

Disputas tedrico-metodoldgicas e conflitos politicos
na producao da politica curricular municipal

Os documentos curriculares produzidos no ambito municipal durante o
MRD evidenciam, por um lado, a intencdo de romper com uma concepcao
de ensino fragmentado e enciclopédico, considerada insuficiente para
responder as demandas educacionais contemporaneas. Nesse sentido,
o0s textos passam a enfatizar possibilidades de integracao curricular como
estratégia para a construcdo de uma nova didatica, orientada pelo principio
da totalidade do conhecimento. Tal perspectiva contribui para a superacao,
ao menos no plano conceitual, dos efeitos politicos decorrentes da especia-
lizagdo excessiva do saber, indicando a necessidade de questionar a suposta
autonomia dos campos especializados do conhecimento (Floriandpolis,
2000b).

Por outro lado, observa-se a presenca recorrente de um discurso anco-
rado em uma concepgao critica de educacgdo escolar, voltada a formagao
integral dos sujeitos e ao exercicio da cidadania pautado na dignidade e na
justica social. Os documentos curriculares do periodo atribuem centralidade
a escola como espaco de acesso ao conhecimento cientifico, sistematizado e
historicamente produzido, compreendendo a educagdo como um processo
intencional, orientado por finalidades explicitas e que requer planejamento
e intervencdo pedagdgica sistematica (Floriandpolis, 2000a).
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A coexisténcia dessas duas matrizes discursivas, a saber: integracao
curricular e centralidade do conhecimento sistematizado, revela uma tensado
tedrico-metodoldgica presente nos textos curriculares elaborados durante
o MRD. Tal tensdo pode ser interpretada como expressao de uma disputa
politico-curricular no interior da RME de Floriandpolis/SC, especialmente
em um contexto marcado pela transi¢cdo entre projetos politicos distintos
no governo local (Fagundes, 2020).

No periodo anterior ao MRD, entre 1993 e 1996, a politica educacional do
municipio esteve vinculada a gestdo da Frente Popular, do Partido Popular
Socialista (PPS)®. De acordo com o documento (I), que apresenta as dire-
trizes e metas para a educacao desse governo, observa-se uma orientagdo
politico-ideoldgica mais a esquerda, cujas ag¢Ges privilegiaram praticas
democraticas e participativas, fundamentadas em referenciais como o
materialismo histérico-dialético, a pedagogia histdrico-critica e a psicologia
histdrico-cultural (Floriandpolis, 1996).

As experiéncias acumuladas durante esse periodo parecem ter produzido
resisténcias entre professores e outros atores da RME ao longo das gestdes,
Forca Capital e Capital da Gente (1997-2004). Tais resisténcias podem ser
compreendidas como tentativas de preservar concepcdes e praticas edu-
cacionais anteriormente construidas, especialmente aquelas relacionadas a
participagdo democratica e a concepg¢do de curriculo como processo coletivo
e em permanente elaboragdo (Fagundes, 2020).

Ao mesmo tempo, as gestdes posteriores a Frente Popular (1993-1996)
buscaram promover mudancas na estrutura educacional vigente, incorpo-
rando discursos alinhados as orienta¢des neoliberais e privatistas, o que
sugere um deslocamento em relacdo a légica educacional predominante no
governo anterior. Esse cenario contribuiu para a intensificagdo das disputas
em torno da politica curricular municipal, tensionando os sentidos atribuidos
a educagao, ao curriculo e a participagdo docente (Fagundes, 2020).

E nesse contexto de impasse entre regulacdo e emancipacio social que,
paradoxalmente, emergem “iniciativas, movimentos e organiza¢des que

8 Com o fim do sistema bipartidario que havia sido implantado pelo Regime Militar de 1964-1985, 0
municipio de Floriandpolis/SC, entre os anos de 1980-1992, foi governado por partidos de centro
e centro-direita como o Partido Democratico Social (PDS), o Partido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDB) e o Partido Frente Liberal (PFL). De 1993-1996, 0 municipio elege o Partido Popular
Socialista (PPS), governado por Sérgio Grando e Afranio Bopré, esse governo foi muito importante
no processo de organizagdo popular, implantando o or¢amento participativo na cidade. Esse foi
um periodo muito rico de organizagao e luta popular em Floriandpolis. O PPS foi criado em 1992,
a partir da reformulagdo do Partido Comunista Brasileiro (PCB), no contexto das transformacgoes
politicas do pds-Guerra Fria. O PPS abandonou principios tradicionais do comunismo, como o
partido Unico e o centralismo democratico, passando a defender um socialismo democratico ba-
seado no humanismo, na ampliagdo da democracia e na participagdo social. Parte da militancia
discordou dessas mudancas e manteve a sigla PCB (Atlas Histérico do Brasil).
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lutam simultaneamente contra formas de regulagdo que ndo regulam e
contra as formas de emancipacao que ndo emancipam” (Santos, 2002, p. 17).
Assim, o MRD pode ser compreendido como um espacgo de contradi¢des, no
qual diferentes projetos educacionais disputam legitimidade e orientam, de
maneira conflitiva, os rumos da politica curricular da RME de Florianépolis/
SC.

A PPE na EJA municipal: articulacdes e
deslocamentos de poder

A partir das analises realizadas, é possivel afirmar que os principios que
orientaram a construcao da atual PC para o Il segmento da EJA municipal
estabeleceram vinculos significativos com a politica curricular que impulsio-
nou o MRD na RME de Floriandpolis/SC. Nesse contexto, a PPE aproxima-se
de uma concepcao curricular orientada mais pelo percurso formativo dos
sujeitos do que por um mapa pré-definido do conhecimento, conferindo
maior autonomia aos jovens, adultos e idosos na conducao de seus proces-
sos de escolarizagdo, a partir do desenvolvimento de projetos de pesquisa
(Fagundes, 2020).

A proposta também se distancia da légica do ensino enciclopédico, estru-
turado em territérios disciplinares rigidos, ao buscar praticas educativas de
carater interdisciplinar, orientadas pela ndo fragmentacdo do conhecimento.
Observam-se, nesse movimento, altera¢oes nas concepcoes de espago-tem-
po escolar e na relagdo entre professores e estudantes, fundamentadas no
dialogo problematizador e na construgdo coletiva do conhecimento. Esses
elementos indicam uma sintonia entre a PC da EJA local e os pressupostos
do MRD, inclusive no que se refere as bases tedrico-metodoldgicas que
sustentam a PPE, as quais parecem situar-se em uma zona de fronteira,
marcada por uma construcao curricular hibrida e em permanente disputa
(Fagundes, 2020).

Cabe destacar que, durante a primeira gestdo do governo Angela Amin
(1997-2000), a EJA no municipio ainda era amplamente compreendida, no
ambito da RME, como ensino supletivo, apesar da Lei n° 9.394/96 ja reco-
nhecé-la como modalidade da educagdo basica. Nesse periodo, “ainda
eram aulas de supletivo; foi s6 no final do primeiro mandato da Angela Amin
que o pessoal comegou a pensar na Pesquisa como Principio Educativo na
EJA” (Curid, 2020, s.p)®. Esse fato indica que foi principalmente a partir do
ano 2000, por meio de a¢des de formagao continuada, que os docentes da

8 Curié. Entrevista concedida a Liziane Borges Fagundes, Floriandpolis, 2019 [Transcri¢do].
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EJA passaram a reconhecer essa modalidade como parte constitutiva da
educacdo basica, demandando, portanto, um projeto pedagogico préprio.
Esse novo entendimento dialoga com a Resolucdao CNE/CEB n° 11, de
5 de julho de 2000, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos e afirma em seu Art. 5% que a identidade da
EJA deve considerar as especificidades dos sujeitos, suas trajetorias, faixas
etarias e contextos de vida, orientando-se pelos principios da equidade, da
diferenca e da proporcionalidade na organizagao curricular e na proposi¢ao
de um modelo pedagdgico adequado as suas necessidades (Brasil, 2000).

Apesar dos esforcos de alinhamento entre as politicas curriculares muni-
cipais e nacionais para a EJA, o processo de reorganiza¢do dessa modalidade
no municipio foi marcado por tensGes e enfrentamentos. Conforme relata
Aracua (2019, s.p)®, “esse periodo foi atravessado por intensas disputas no
interior da Secretaria Municipal de Educacgao, especialmente em um contexto
de superacao do modelo do Mobral?*, que havia marcado a Educagao de
Adultos durante as décadas anteriores”.

Ainda com base na entrevista realizada no ambito desse estudo, embora
tenham surgido iniciativas de renovagao pedagdgicas no ambito da alfabe-
tizacao de jovens e adultos, havia o desafio para o Il segmento da EJA, pois
este “enfrentava dificuldades para avancar na construcao de novas formas
de ensinar e aprender, permanecendo fortemente atrelado ao formato
supletivo, caracterizado pela fragmentacao curricular e pela rigidez dos
tempos-espacos escolares” (Aracud, 2019, s.p).

Asrelacoes de poder e os conflitos presentes na SME e no Departamento
de EJA (DEJA) ganham maior inteligibilidade quando situados no contexto
politico-partidario do periodo, marcado por disputas em torno dos rumos da
politica curricular municipal. Conforme observa Moreira (2000, p. 116), “pos-
tulacGes partidarias nem sempre convergentes com os interesses populares
acabaram por restringir a participagao ampliada nos debates curriculares,
ainda que, de modo geral, tenham sido observados avancos em dire¢ao a
praticas mais democraticas no interior das escolas”.

Importa considerar, ainda, que o contexto histérico nacional do periodo
analisado foi marcado por avangos democraticos em relacdo ao cenario
autoritario anterior, o que contribuiu para a emergéncia de politicas cur-
riculares e praticas pedagdgicas mais participativas, inclusive no ambito

8 Aracud. Entrevista concedida a Liziane Borges Fagundes, Floriandpolis, 2019 [Transcri¢do].

8 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), ativo entre 1967 e 1985, durante a Ditadura
Militar no Brasil, apesar de ter ampliado o nimero de participantes, consolidou uma pedagogia
despolitizada, voltada a adaptacdo dos individuos a ordem vigente, em detrimento de processos
formativos criticos e emancipatorios.
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da EJA local. Nesse sentido, o curriculo que vem se construindo a partir da
PPE no Il segmento da EJA de Floriandpolis/SC expressa, por um lado, o
alinhamento com politicas curriculares em niveis nacional e internacional e,
por outro, promove deslocamentos nas relacdes de poder, ao atribuir maior
centralidade ao trabalho coletivo e ao planejamento docente (Fagundes,
2020). Esse deslocamento se materializa especialmente no contexto da
pratica, quando as decisdes curriculares passam pelo:

Olhar atento dos professores nos momentos de planejamento coletivo ao
processo de desenvolvimento das problematicas que permite identificar
os desafios para a mediagdo, assim como as necessidades de intervengao
sistematizada em relacdo a conhecimentos que extrapolam a necessidade
de uma ou outra problematica (Berger e Carvalho, 2017, p. 195).

Todavia, tais deslocamentos encontram limites, uma vez que a amplia-
¢do da participagdo docente se manifesta de forma mais intensa na pratica
pedagdgica do que nos contextos de influéncia e de produgdo dos textos cur-
riculares®. Ainda assim, a producao de textos curriculares na EJA local busca,
em grande medida, refletir o que se constréi cotidianamente nos nucleos
e polos, conferindo legitimidade as proposicGes curriculares formalizadas.

Consideracoes finais

As andlises desenvolvidas neste artigo permitiram compreender que a
atual PC da EJA da RME de Florianépolis/SC constitui-se como resultado de
um processo historico, politico e pedagdgico marcado por disputas, nego-
ciagBes e resisténcias. Ao situar sua produ¢do no periodo de 1997 a 2004,
evidenciou-se que a constru¢do da PPE ndo ocorreu de forma espontanea ou
linear, mas a partir do enfrentamento de problemas educacionais concretos,
inicialmente nas Classes de Aceleragao e posteriormente na EJA municipal.

O MRD configurou-se como um marco relevante nesse percurso, ao
tensionar referenciais didaticos associados a tradicdo comeniana e propor
a construgdo de uma nova racionalidade pedagdgica, mais sensivel as
transformacoes sociais, culturais e tecnoldgicas contemporaneas. Nesse
contexto, a PPE dialoga com as criticas ao ensino enciclopédico e a frag-
mentacado disciplinar, ao mesmo tempo em que desloca o foco do mapa

8Os contextos de influéncia, producdo de textos e de prética, fazem parte do chamado Ciclo de
Politicas, conforme estudado por Mainardes (2006), com base nos trabalhos desenvolvidos por
Steven Ball e Richard Bowe. Nessa abordagem, cada um desses trés contextos apresenta arenas,
lugares e grupos de interesse, bem como, envolve disputas e embates. Além disso, tais contextos
relacionam-se de forma ciclica e imbricada no &mbito das politicas curriculares.
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do conhecimento para o percurso formativo dos sujeitos, valorizando seus
interesses, experiéncias e trajetdrias de vida.

Entretanto, a analise dos documentos curriculares e das entrevistas
revelou que esse movimento esteve atravessado por tensdes tedrico-me-
todoldgicas e conflitos politicos, expressando a coexisténcia de diferentes
projetos educacionais no interior da politica curricular municipal. Tais
disputas refletem tanto as mudancas nas gestdes governamentais quanto
a permanéncia de concepgbes pedagdgicas construidas coletivamente ao
longo de periodos anteriores, especialmente no que se refere a participa-
cdo docente e a compreensdo do curriculo como processo em permanente
elaboracao.

No dmbito especifico da EJA, a PPE contribuiu para a constituicdo de um
projeto pedagdgico proprio, alinhado as Diretrizes Curriculares Nacionais e
comprometido com principios de equidade, diferenca e proporcionalidade.
Ainda que os deslocamentos das rela¢cdes de poder tenham ocorrido de
forma mais intensa no contexto da pratica pedagdgica do que nos espacos
deinfluéncia e produgdo textual do curriculo. A permanéncia dessa proposta
ao longo do tempo evidencia sua legitimidade, ancorada na participacao do
coletivo docente e na articulagdo entre teoria e pratica.

Além disso, a PC da EJA de Floriandpolis/SC expressa tanto os limites
quanto as possibilidades de construcdo de micropoliticas curriculares mais
democraticas no interior da rede publica de ensino. Ao mesmo tempo em
que dialoga com orientag¢des nacionais e internacionais, preserva marcas
de um processo local de resisténcia e producdo pedagdgica prépria, no qual
a PPE se afirma como eixo estruturante de uma educagdao comprometida
com ainclusdo, a participagao e aemancipagao dos sujeitos jovens, adultos
e idosos.

A analise da producdo da PC para a EJA em Floriandpolis/SC, desde sua
génese, evidencia relevancia ndo apenas para o campo pedagdgico, mas
também para a histéria da educagao local, ao documentar como os modos
pelos quais as politicas curriculares se materializam e se transformam ao
longo do tempo. Tal abordagem possibilita situar a trajetdria da EJA munici-
pal em um contexto mais amplo, articulando-a com possiveis experiéncias
desenvolvidas em outros estados, como no Rio Grande do Sul, evidenciando
aproximacoes estruturais, bem como desafios que podem ser compartilha-
dos em diferentes realidades educacionais.

Ademais, os processos de producao curricular da EJA municipal, embora
atravessados por particularidades locais, expressam principios que sdo
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comuns as experiéncias de EJA em diferentes contextos nacionais. Esses
processos constituem evidéncias histéricas importantes, pois revelam como
essa modalidade da educacgdo basica se organiza, se adapta as realidades
especificas e mantém sua finalidade educativa, ao mesmo tempo em que
dialoga com concepcdes, diretrizes e praticas compartilhadas no ambito da
EJA no territério brasileiro.
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Reflexdes sobre o ser pesquisador(a) no
campo da historia da educacéo: trajetorias
de pesquisas em trés tempos

Weliton Barbosa Kuster
Danielle da Silva Boeira
Nikole Schellin Wille

Introducao

No ambito da Universidade Federal de Pelotas, vinculados ao Programa
de P6s-Graduagdo em Educacao, dois grupos de pesquisa dedicam-se as
investigacGes no campo da Histdria da Educagdo, por meio da atuagdo de
seus membros e de seus projetos: o Centro de Estudos e Investigacdes em
Histdria da Educacgdo (Ceihe)® e o grupo Histdria dos Livros Didaticos, da
Leitura e da Alfabetizacdo (Hisales)®”. Semelhantemente, porém vinculado
ao Programa de Pds-Graduacdo em Histdria, o grupo de pesquisa Historia e
Educacdo (Heduca)®® também tem direcionado sua atuagdo para esse mesmo
campo de estudos.

O capitulo de livro que se apresenta a partir desta escrita ensaistica tem
como objetivo apresentar e analisar a trajetdria de trés pesquisadores em
diferentes momentos da formagdo académica: Iniciagao Cientifica, Mestrado
Académico e Doutorado Académico. Para tanto, a articulacao do texto se
estabelece a partir de trés eixos tedricos centrais: percursos formativos,
escrita sensivel e narrativas (auto) biograficas. Importa sublinhar que esse
movimento de escrita propde um deslocamento das tradicionais narrativas

% O Centro de Estudos e InvestigagGes em Histdria da Educagdo foi fundado no ano de 2002 e tem
como objetivos a promogdo e o desenvolvimento da pesquisa educacional de carater histérico, a
valorizagdo da histdria da educagéo regional, a preservacdo de acervos documentais e o fomento
da produgdo no campo da Histéria da Educagdo. Para saber mais, acesse: https://wp.ufpel.edu.
br/ceihe/.

8 Histdria da Alfabetizagdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares - FaE/UFPEL é um Grupo de pes-
quisa e Centro de meméria fundado no ano de 2006 com o objetivo de salvaguardar materiais que
possibilitem investigacSes no campo da Histéria da Educagdo. Para saber mais acesse: https://
wp.ufpel.edu.br/hisales/.

8 Fundado em 2020, 0 Grupo de pesquisa HEDUCA (Histéria e Educagdo: textos, escritas e leituras) é
vinculado ao Laboratério de Ensino de Histdria dos cursos de Histéria da Universidade Federal de
Pelotas. Situa-se na fronteira dos conhecimentos histéricos e educacionais, produzindo pesquisas
sobre a circulagdo e os usos publicos da histéria em diferentes espacos e institui¢des sociais. Para
saber mais, acesse: https://wp.ufpel.edu.br/leh/heduca/.
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estruturais em direcdo as micro-histérias®, enfatizando as sensibilidades e
recolocando o sujeito como protagonista do fazer historiografico.

Além disso, o cruzamento dessas trés dimensdes da pesquisa académi-
ca aponta para a possibilidade de compreender o processo de tornar-se
pesquisador no campo da Histéria da Educacdo, ndo considerando apenas
a aquisi¢cdo de competéncias técnicas, mas também a formagdo humana e
cultural, que leva em conta as subjetividades, as memorias e a inser¢do do
“eu” na comunidade cientifica.

Aspectos tedrico-metodoldgicos

O conceito de percurso formativo, na linha da pesquisa-formacao, encon-
tra correspondéncia nos trabalhos de Marie-Christine Josso (2009). A partir
dessa autora, o percurso formativo é entendido como um caminhar para si,
que possibilita ao sujeito se apropriar das suas experiéncias para construir
entendimentos sobre sua vida. A formacdo, nessa esteira, ndo é recebida
de forma passiva, mas constituida por meio da consciéncia da experiéncia.
Em se tratando do Campo da Histéria da Educagdo especificamente, as
aprendizagens ndo acontecem somente na sala de aula e por intermédio
dos processos metodoldgicos, mas sim nos encontros “informais”, nas lei-
turas, nos processos de escrita e no trabalho nos/dos arquivos. A partir dos
estudos de Josso (2009), essas podem ser consideradas como experiéncias
fundadoras.

As narrativas (auto) biograficas foram legitimadas, no campo das Ciéncias
Humanas, como uma forma privilegiada de investiga¢ao, constituindo-se
como uma possibilidade de compreender como diferentes sujeitos orga-
nizam e atribuem sentido as suas experiéncias. No campo da Histéria da
Educacdo, essas narrativas permitem o acesso aos territorios materiais e
simbdlicos pelos quais esses sujeitos circularam (Silva; Santos, 2022). Além
disso, o conceito de ego-historia proposto por Pierre Nora (1989) apresenta
um desdobramento metodoldgico significativo para trabalhos que se debru-
¢am sobre trajetorias, pois convida o pesquisador a aplicar as ferramentas
e o rigor do seu proprio oficio a sua trajetoria.

Na constituicdo das narrativas (auto)biograficas, as multiplas vozes que
atravessam o discurso do sujeito assumem centralidade analitica. Nesse

8  Cabe pontuarque néo se adota aqui o método historiografico da micro-histdria, que pressupde uma
analise epistemoldgica em escala reduzida e a articulagdo analitica entre o particular e o geral. O
uso do termo se refere apenas a produgdo de “micro-histdrias”, em outras palavras, a elaboracdo
de narrativas centradas em individuos, casos ou contextos locais. S3o recortes reduzidos que ndo
assumem o compromisso analitico, a densidade interpretativa ou a problematizagdo histérica
mais ampla que o método micro-histérico define.
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sentido, a teoria de Mikhail Bakhtin (2003) apresenta-se como uma potente
possibilidade de interpretacdo. Para o autor, o “eu” constitui-se socialmente
a partir da interagao com o “outro”. Assim, quando um sujeito narra sua
trajetdria, em sua voz ecoam outras vozes, provenientes dos sujeitos e
dos contextos que contribuiram para sua constituicdo. E nesse percurso
entre o vivido e o narrado que habita uma das principais potencialidades
das narrativas (auto)biograficas (Vieira, 2017) e da ego-histéria (Nora, 1989)
tornando o “eu” é problematizado como fonte e como lugar de construcdo
da narrativa histérica.

Por fim, a terceira tendéncia tedrica, denominada escrita sensivel (Vieira,
2017), propde que o pesquisador incorpore, entre outros aspectos, a propria
subjetividade no processo de escrita. Trata-se de uma forma de escrita que
se contrapGe aos modos tradicionalmente associados a producdo acadé-
mica. No entanto, escrever a partir da perspectiva do sensivel ndo implicao
abandono do rigor metodoldgico. Ao contrario, a escrita sensivel abre espaco
para que o olhar do pesquisador se estenda as dimensdes frequentemente
silenciadas pelas narrativas oficiais, como as angustias, os medos e as ale-
grias que atravessam a vivéncia académica. Essas dimensoes, mobilizadas
pelo trabalho da escrita sensivel, sdo transformadas em fontes legitimas de
producgdo de conhecimento.

Iniciacao cientifica por Nikole Schellin Wille

Ainiciacdo cientifica ndo é uma etapa obrigatéria na trajetdria de um pes-
quisador, no entanto, possui uma peculiaridade: permite que o graduando
compreenda e viva as nuances de um trabalho como pesquisador sem estar
a frente de uma investigacao.

Refletir sobre o ser pesquisador no campo da Histdria da Educacdo é
muito caro para mim, pois durante minha vida escolar os assuntos envoltos
aos acontecimentos histéricos prenderam minha atenc¢do. Entdo, quando no
inicio do curso de Licenciatura em Pedagogia, surgiu o convite para participar
de um projeto®® e de um grupo de pesquisa que desenvolve investigacoes
dentro do campo da Histdria da Educacdo, abracei a oportunidade.

Durante mais de dois anos, com minha orientadora Vania Grim Thies,
investigamos os aspectos da escolarizagao e as praticas cotidianas da minha
avdé materna, Amanda Bochardt Schellin®t, uma mulher com atualmente 89

% Modos de producdo e participagdo nas culturas do escrito por pomeranos da regido sul (Século
XX) - Chamada CNPg/MCTI/FNDCT N° 18/2021 - Faixa A - Grupos Emergentes.

%L Apesquisa passou pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Pelotas (Parecer
n®6.631.563).
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anos, filha de descendentes de imigrantes pomeranos®?, nascida na zona
rural do municipio de Cangucu, no Rio Grande do Sul.

Ainvestigacdo ocorreu a partir dos estudos de Galvao (2007; 2010) acerca
da histdria da cultura escrita e suas praticas, problematizando também os
aspectos da escolarizagdo de Amanda, a partir da metodologia da histéria
oral. A pesquisa se dividiu em trés eixos principais: as memorias da esco-
larizacdo; as producdes escritas; e as praticas orais. Além disso, o arquivo
pessoal de Amanda® foi digitalizado e organizado na forma de uma planilha.

Grande parte da organizacdo dos dados e das problematizagdes teodri-
cas dessa investigacdo ocorreram no espaco fisico do ja citado Centro de
memdria, onde, em momentos oportunos, aconteciam as discussées dos
recortes da pesquisa. Um grupo caracterizado pela heterogeneidade nos
niveis de titulacdo e nas formacGes de origem dos seus componentes, mas
cujas contribui¢des estdo no campo da escolarizagao formal e ndo formal,
com foco na alfabetizacao e na cultura material escolar.

Para além do curso de graduacdo, considero que minhas aprendizagens
mais significativas foram constituidas dentro do grupo de pesquisa. Para
Névoa (2015), a investigacdo cientifica necessita da partilha de ideias, nas
suas palavras:

Ainvestigacao faz-se com saltos e sobressaltos, mas exige uma continuidade
de condicBes, de infra-estruturas e de grupos. E esse patriménio que nos
permite chegar onde nunca chegariamos sozinhos. [...] Ndo ha universidade,
nem ciéncia, sem debate, sem partilha, sem transmissdo de uma heranca. [...]
E na conversa com os outros, mestres e colegas, que se definem e enriquecem
0s nossos proprios caminhos (N6voa, 2015, p. 16-17).

Vivendo o cotidiano do Centro de memdria e participando das reunies
do grupo de pesquisa, fui tomando conhecimento sobre os principais autores
e as diversas tematicas que perpassam o campo da Histéria da Educagdo. O
grupo de pesquisa, assim como os autores estudados - Ecléa Bosi (2007)** e
Escolano Benito (2021)% - foram fundamentais na etapa inicial da pesquisa.
Durante a coleta dos dados, as leituras e as discussdes contribuiram na iden-
tificacdo das diferentes problematizacGes possiveis de serem realizadas no

% Qs primeiros imigrantes chegaram a Serra dos Tapes (regido que compreende os municipios da
regido sul do Rio Grande do Sul, tais como Cangucu, Pelotas e Sdo Lourenco do Sul) vindos da Po-
merania e se instalaram primeiramente nas regides rurais. Sdo considerados um grupo étnico com
caracteristicas préprias e peculiares, mantendo lingua e costumes diferenciados de outros grupos
étnicos alem3es (Weiduschadt; Tambara, 2014).

% Arquivo pessoal de Amanda é composto por: Lembrangas de batismo, carta de prote¢&o, convites
de casamento, certiddo de confirmagdo, fotografias, panos bordados e pintados, receitas culina-
rias, listas de compras e desenhos livres.

% Memodria e Sociedade: Lembrancas de velhos de Ecléa Bosi (2007).

% Emocdes e Educagdo: A construgdo histdrica da educa¢do emocional de Escolano Benito (2021).
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decorrer dainvestigacdo. Comisso, a medida que aprofundavamos a analise
das narrativas, do arquivo pessoal e das praticas de Amanda, os trés eixos
principais da pesquisa se tornaram evidentes.

Nao somente, penso que trabalhar em meio aos acervos do Hisales,
possibilitou uma maior compreensao acerca da salvaguarda da memdria
por meio do cuidado e da manipulagdo de fontes e artefatos histdricos.

Por fim, considero a iniciacdo cientifica uma etapa Unica na formacao
académica, onde a escuta ativa se constitui como a principal ferramenta
de aprendizagem, possibilitando a troca de saberes entre pesquisadores
de diferentes niveis formativos.

Mestrado académico por Danielle Boeira

Minha trajetéria no ensino superior teve inicio no primeiro semestre
de 2018, quando ingressei na Universidade Federal de Pelotas no curso
de Ciéncias Bioldgicas. Ao longo da graduagao, conclui a formacao tanto
em licenciatura quanto em bacharelado, uma vez que o curriculo do curso
possibilita essa dupla titulacao. Ainda que a estrutura curricular fosse
predominantemente vinculada a formacao cientifica prépria das Ciéncias
Bioldgicas, desde os primeiros semestres percebi que minhas maiores afi-
nidades estavam relacionadas as disciplinas voltadas a area da educacdo,
ofertadas pela Faculdade de Educacao da universidade. Nessas disciplinas,
encontrei um espaco de reflexdo sobre o ensino, a formagdo docente e as
questdes educacionais que, pouco a pouco, passaram a ocupar um lugar
especial em meu percurso formativo.

Esse interesse pela dimensdo pedagdgica da formagdo em Ciéncias
Bioldgicas conduziu-me a participacdo em experiéncias formativas volta-
das a docéncia ainda durante a graduacdo. Nesse contexto, ingressei no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e, pos-
teriormente, na primeira edicdo do Programa de Residéncia Pedagdgica.
Ambos os programas, financiados pela Coordenacgao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), constituiram espacos privilegiados
de aproximacao com o cotidiano escolar e com as reflexdes sobre o ensino.
Somadas, essas experiéncias acompanharam aproximadamente trés anos
da minha trajetdria na graduacgao, periodo que corresponde a uma parcela
significativa da formacgao inicial. A vivéncia nesses programas contribuiu
para consolidar a educagdao como um eixo estruturante do meu percurso
universitario, aproximando-me cada vez mais das discussdes relacionadas
a formacdo de professores e as praticas pedagogicas.
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No ano de 2020, assim como a maior parte dos estudantes, minha traje-
téria académica também foi marcada pela pandemia de Covid-19. Durante
esse periodo, as atividades presenciais foram suspensas e a universidade
passou a operar em regime de ensino remoto emergencial. Ao longo de dois
anos, cursei quatro semestres de forma integralmente remota, realidade
que imp0s novos desafios ao processo formativo. Mesmo diante das limi-
tagOes impostas por esse contexto, busquei manter o envolvimento com
as atividades académicas e com as praticas pedagogicas desenvolvidas
no ambito da formacao docente. Entre as experiéncias vivenciadas nesse
periodo, destacam-se as atividades relacionadas a elaboragdo de materiais e
modelos didaticos, que procuravam, ainda que a distancia, aproximar teoria
e pratica no processo de ensino.

Com oretorno gradual das atividades presenciais na universidade, cursei
a disciplina Educacdo Brasileira: Organizacdo e Politicas Publicas, ofertada
pela Faculdade de Educacdo. Foi nesse momento que tive um contato mais
sistematico com o campo da Histdria da Educagéo, area que, até entdo, eu
conhecia apenas de forma tangencial. A disciplina, ministrada pelo profes-
sor responsavel pela turma, desenvolveu-se em um ambiente de intenso
didlogo e participacdo coletiva, o que contribuiu para despertar em mim
um interesse particular pelas discussdes histdricas acerca da constituicdo
da educacao brasileira. Ao longo do semestre, as leituras, os debates e as
analises propostas permitiram que eu percebesse a poténcia investigativa
presente nesse campo de estudos.

Ao final da disciplina, motivada pelo interesse crescente nas tematicas
discutidas ao longo do semestre, candidatei-me a uma bolsa de monitoria
vinculada a mesma disciplina. Apds o processo seletivo, fui contemplada com
abolsa, passando a atuar no apoio as atividades académicas desenvolvidas
junto a turma. Essa experiéncia representou um momento significativo do
meu percurso formativo, pois ampliou meu contato com as discussoes do
campo da educacgao e fortaleceu meu interesse pelas investigacdes relacio-
nadas a Histéria da Educacdo.

A experiéncia como monitora também possibilitou uma aproximagao mais
direta com o professor responsavel pela disciplina, cuja trajetéria académica
estava profundamente vinculada ao campo da Histéria da Educacdo. Esse
contato foi fundamental para ampliar meu olhar sobre as possibilidades da
pesquisa nesse campo, uma vez que, para além das atividades didaticas
da monitoria, surgiam conversas e reflexdes sobre investigacao historica,
producdo académica e o proprio fazer cientifico. Foi nesse contexto que
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tive a oportunidade de conhecer mais de perto o trabalho desenvolvido no
ambito dos grupos de pesquisa vinculados ao Programa de Pés-Graduagao
em Educacgdo da Universidade Federal de Pelotas.

Apartir das atividades desenvolvidas durante o periodo de monitoria, fui
convidada a integrar um projeto de iniciagdo cientifica®® voltado ao campo
da Histéria da Educagéo, vinculado ao Centro de Estudos e Investiga¢Ges
em Histdria da Educacdo (CEIHE). Esse convite representou um momento
decisivo no meu percurso formativo, pois marcou minha insercao mais direta
no universo da pesquisa académica. Durante aproximadamente um ano de
atuagdo no projeto, tive a oportunidade de participar de diferentes ativida-
des relacionadas a investigacao histérica, que incluiam reunides de grupo,
levantamento e organizacao de fontes documentais, leituras orientadas e
discussoes coletivas sobre os caminhos da pesquisa.

A participagao nesse espaco coletivo de investigacao possibilitou com-
preender de maneira mais concreta o funcionamento do trabalho cientifico
no campo da Histéria da Educacdo. Além das atividades diretamente rela-
cionadas a pesquisa, também tive a oportunidade de participar de eventos
académicos e congressos, experiéncias que ampliaram minha compreensao
sobre os modos de circulagdo e socializagdo do conhecimento cientifico.
Nesse ambiente de trocas intelectuais, leituras compartilhadas e discussoes
coletivas, fui gradualmente me reconhecendo como parte de uma comuni-
dade de pesquisadores.

Foi nesse periodo que comecei a compreender com maior discernimen-
to o papel da iniciagdo cientifica na formagdo de novos pesquisadores.
Conforme apontam Salazar et al. (2020), programas de iniciagdo cientifica
desempenham um papel fundamental no incentivo a carreira académica,
contribuindo para preparar estudantes de graduagao para a continuidade
da formagdo em programas de pos-graduacdo. Ao possibilitar o contato
direto com atividades de investigacao, esses programas favorecem o de-
senvolvimento de competéncias investigativas, bem como a familiarizagdo
com os procedimentos e praticas que constituem o trabalho cientifico. No
meu caso, essa experiéncia representou um passo decisivo no processo de
consolidagdo de uma identidade vinculada a pesquisa.

Assim, o periodo de iniciacdo cientifica pode ser compreendido como
um marco importante na minha trajetéria académica. Foi nesse espago
que passei a compreender com maior profundidade os modos de produgdo

% Processos histdricos de educabilidades: discursos, préticas, institui¢des e acervos de pesquisas.
Projeto vinculado ao Programa de Bolsas Académicas - Programa de Bolsa de Inicia¢do a Pesqui-
sa - AgOes Afirmativas (PBIPAF/UFPel).
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do conhecimento histérico, bem como as responsabilidades e os desafios
que acompanham o trabalho do pesquisador. Mais do que uma experiéncia
complementar a formagao universitaria, a iniciagdo cientifica representou,
para mim, o momento em que a pesquisa deixou de ser apenas uma pos-
sibilidade distante e passou a se constituir como um caminho concreto de
atuacgdo académica. Além disso, me tornou uma pessoa mais observadora,
critica e curiosa. Pensar num problema de pesquisa para propor na selecédo
do mestrado nao foi algo tao trabalhoso, visto que me vi encarando qua-
dros de formatura de um curso que além de ter somente rostos femininos
expostos, ainstituicao apenas fazia uma breve alusdo sobre essa passagem
em textos institucionais sobre o historico da mesma. Dito isso, a escolha do
tema de pesquisa foi profundamente influenciada pelas inquietacoes que se
constituiram ao longo de toda a minha jornada na iniciagdo cientifica. Meu
projeto de pesquisa voltou-se para o estudo de um curso da Universidade
Federal de Pelotas, mesma instituicao de ensino superior em que realizei
minha graduagao, direcionado a formacdo de mulheres na década de 60
até os anos 2000. A descoberta da existéncia desse curso - que funcionou
durante anos no mesmo campus onde estudei por seis anos sem que eu
sequer tivesse ouvido falar sobre ele - despertou em mim uma profunda
inquietacdo. Como poderia uma experiéncia formativa tao significativa ter
permanecido, de certa forma, esquecida ou pouco conhecida dentro da
prépria instituicdo?

Apesquisa tem se desenvolvido a partir da articulagdo entre fontes orais
e documentos pessoais, especialmente em funcao das dificuldades encon-
tradas para acessar documentos institucionais relacionados ao curso. Nesse
processo, as entrevistas e o contato com as mulheres que vivenciaram essa
experiéncia formativa tém se mostrado particularmente enriquecedores,
possibilitando compreender dimensdes da histdria que muitas vezes ndo
foram registradas nos documentos ditos como oficiais. O processo de inves-
tigacdo também foi marcado por diferentes descobertas que foram surgindo
ao longo do percurso de pesquisa. Muitas vezes, documentos fornecidos
ou relatos presentes nas entrevistas demonstram aspectos inesperados da
histéria da institui¢do, exigindo novos caminhos de analise e interpretacdo.
Esse movimento evidencia um dos elementos centrais do trabalho do pes-
quisador: a necessidade constante de revisdo de hipoteses, ampliagao de
perguntas e construcao progressiva do conhecimento.

Ao elaborar a proposta de pesquisa apresentada no processo seletivo do
mestrado, minhas inquietagdes estavam inicialmente voltadas a questionar
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o préprio sentido daquele curso e o publico ao qual ele se destinava. No en-
tanto, ao longo do desenvolvimento da investigacao, especialmente a partir
do contato com as narrativas das participantes, passei a perceber outras
dimensdes dessa experiéncia educativa. As memorias e os relatos dessas
mulheres demonstram que, para muitas delas, a formagao oferecida pelo
curso representou uma importante possibilidade de autonomia e insercao
social, contribuindo para ampliar suas oportunidades de emancipacdo em
um contexto histérico marcado por limitagGes, tanto no universo social e
econdmico, como cultural.

Assim, a pesquisa tem se configurado ndo apenas como um exercicio
académico de investigacdo histérica, mas também como um processo de
escuta, reflexdo e ressignificacao das experiéncias educacionais vividas por
essas mulheres. Esse percurso tem reforcado, para mim, o sentido social da
pesquisa histdrica e a importancia de trazer a luz histérias e experiéncias
que, por diferentes razdes, permaneceram pouco visiveis ao longo do tempo.

Doutorado académico por Weliton Barbosa Kuster

O tempo da Tese. Essa expressao densa e carregada de sentidos é aquilo
que, para mim, melhor define o doutorado dentro do sistema académico.
N&o se trata somente de um periodo de aprofundamento tedrico e meto-
dolégico, mas, sobretudo, de um tempo de amadurecimento intelectual, de
construcdo de uma ideia original e de defesa de uma tese inédita.

Em um exercicio de ego-histdria que dialoga com as trajetdrias analisadas
neste capitulo, destaco que a minha propria caminhada académica esta
vinculada a oportunidade de atuacdo como Bolsista de Iniciagdo Cientifica
durante minha graduacgado. O percurso que culmina na atual pesquisa de
Doutorado teve sua génese nesse. Ainda que, em um primeiro momento,
as bases para o oficio de pesquisador se apresentassem de maneira mais
timida, foi a vivéncia dos trés anos como Bolsista de Inicia¢do Cientifica no
curso de Histdria Licenciatura que me permitiu vislumbrar o potencial da
producgao do conhecimento académico.

Articulada a Iniciagdo Cientifica, a inser¢do em um grupo de pesquisa no
campo da Histdria da Educacdo, no meu caso, o Centro de Estudos e Inves-
tigacOes em Histdria da Educagdo, ampliou e qualificou essa experiéncia.
Nessa esteira, compreendi ndo apenas os modos pelos quais a pesquisa
académica se constroi, mas também os caminhos para a circulagao e difu-
sdo do conhecimento por meio da participagdo em eventos cientificos e da
publicagdo de artigos e capitulos de livros.
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Mesmo que minha atuacdo na Iniciacdo Cientifica estivesse, em grande
medida, associada a tarefas de carater mais operacional, como a catalogacdo
e a higienizagdo de documentos, a organizagao e a transferéncia de acervos
e ainda outras demandas, foi nesse contexto que passei a me apropriar do
fazer historiografico e das praticas de pesquisa. Nesse caminho, desenvolvi
um particular interesse pelas politicas educacionais sob uma perspectiva
histdrica, direcionando meu olhar para documentos oficiais produzidos por
instancias administrativas, como a Prefeitura de Pelotas, preservados nesse
local, assim como aqueles salvaguardados pela Biblioteca PUblica Pelotense.
A medida que a pesquisa avancava e ganhava mais densidade, incorporei
também jornais como fonte de pesquisa, o que ampliou algumas questdes,
contribuindo para novas e aprofundadas analises.

Mesmo que meu caminho investigativo parecesse alinhado as politicas
publicas voltadas a educagdo a partir de um olhar historiografico, depois
dos anos dedicados a essa tematica, minha formagdo no curso de Histéria
da Universidade Federal de Pelotas suscitou outras questodes e interesses,
ainda que, inicialmente, elas ndo fossem centrais. Em certo ponto, passei
a me interessar e me aproximar das questdes relacionadas as pessoas com
deficiéncia, articulando esse interesse ao campo da Histdria da Educacao.
Esse é um interesse que surge a partir de algumas percepcdes de que o per-
curso educacional dessas pessoas foi historicamente marcado por processos
significativamente especificos e, principalmente, de exclusdo. Ao comparar
essastrajetdrias com aquelas vinculadas aos individuos enquadrados dentro
de um padrao dito como normal, tornava-se evidente que as iniciativas
educacionais enderecadas aos sujeitos com deficiéncia foram construidas a
partir de diferentes logicas de saber e de poder. O que chamamos de Histdria
da Educacao Especial, embora ainda ndo se configure como um campo de
estudos consolidado em razdo do nimero de producées que o compdem
ser ainda restrito, mas que continua a se desenvolver no interior do campo
da Histdria da Educagdo, passou a direcionar meus anseios académicos.
Foi na transicao da graduacao para o mestrado académico que passei de
fato a integrar esse grupo de pesquisadores que se dedicam a investigar as
iniciativas voltadas as pessoas com deficiéncia.

Meu periodo de mestrado foi atravessado pela experiéncia singular e
também turbulenta da pandemia de Covid-19 no Brasil. O transcorrer do
mestrado mediado, em grande medida, pelo uso das telas, ndo somente
readequou agdes rotineiras, mas impos algumas mudancas mais diretas a
pratica da minha pesquisa, especialmente em se tratando da Histdria Oral,
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uma das metodologias mobilizadas para a escrita da dissertacao. A suspen-
sao dos encontros presenciais rearranjou metodologicamente a realizagdo
das entrevistas e gerou alguns deslocamentos nos modos de escuta e de
investigacao.

Como ja mencionei, nesse momento direcionei meus interesses para a
tematica das pessoas com deficiéncia no campo da Histéria da Educagao,
com atencdo dedicada especialmente as pessoas surdas. Minha pesquisa
se concentrou na analise de uma escola religiosa de confissao luterana que,
na cidade de Porto Alegre, dedicou sua atuac3o a esse publico especifico. E
uma instituicdo cujas caracteristicas marcaram sua trajetoria nos anos em
que esteve em funcionamento.

Mesmo com as dificuldades impostas pelo contexto pandémico, a disser-
tacado, ainda assim, fundamentou-se em um conjunto expressivo de fontes.
Grande parte desse material somente foi acessado a partir do avancgo da
vacinacao e o retorno gradual das atividades presenciais. Somado a isso, o
conjunto de fontes foi ampliado a partir de relatos orais coletados de forma
remota em entrevistas on-line, como dito anteriormente.

Desse modo, o mestrado representou um momento de amadurecimento
nesse processo de reconhecer o oficio do pesquisador, no qual pude refinar
o procedimento da pesquisa histérica. Essa foi uma etapa formativa que
impulsionou minha inserc¢do na Histéria da Educagdo Especial, me oportuni-
zando somar aos esforcos que tém investigado essa tematica em expansao.

A convergéncia desses percursos investigativos e formativos ja anunciava
a chegada ao doutorado, que acabou se confirmando dentro da mesma
tematica: a histéria da educacdo das pessoas surdas. Desta vez, contudo,
a pesquisa passou a contemplar um periodo histérico mais recuado, ao
mesmo tempo que ampliou suas fronteiras geograficas, demandando novos
deslocamentos tedricos e metodoldgicos.

A definicdo do tema ndo se deu de maneira aleatdria. Ela respondeu,
por um lado, as questBes que foram formuladas e pensadas no tempo do
mestrado, e, por outro, aos interesses construidos ao longo da minha prépria
trajetéria académica. E nesse sentido que a tese se configura como uma obra
de si, a medida que articula experiéncia, percurso formativo e a produgéo
do conhecimento histérico.

E importante reconhecer que as trajetérias académicas ndo se constituem
de maneira linear, mas por transformacdes nos modos de fazer pesquisa,
que incluem algumas permanéncias e deslocamentos, tanto teéricos como
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metodoldgicos e analiticos. Sdo0 movimentos que, direta ou indiretamente,
acabam por caracterizar a propria tese.

No meu processo de escrita da tese, que se encontra ainda em desen-
volvimento, a elaboracdo se configura igualmente como um exercicio que
perpassa o eu. Ao trabalhar em meio aos arquivos, as narrativas, os siléncios
e, inclusive, com as disputas historiograficas, sou instigado a constantemente
confrontar alguns pressupostos e os limites do meu préprio olhar. Escrever
a tese é um movimento que reverbera na minha prépria formagdao como
pesquisador. O trabalho com a Histdria da Educagao Especial, mais precisa-
mente com a histdria das pessoas surdas, me conduz a um posicionamento
ético e responsavel diante de um objeto que é historicamente marcado por
invisibilidades, preconceitos e disputas de representacoes.

Enquanto campo de ensino e pesquisa, a Histéria da Educacdo mobiliza
um olhar atento as relagGes entre o passado e o presente, as disputas de
memoria e aos caminhos pelos quais determinadas experiéncias foram
registradas, silenciadas ou entdo reinterpretadas em diferentes periodos
historicos. Ser pesquisador desse campo ndo se restringe unicamente ao
dominio e ao manejo das fontes, mas significa um posicionamento critico
diante dos processos de producao do conhecimento. Importante ainda
reconhecer que toda pesquisa é situada e que a escrita da histdria constitui
um ato politico e de responsabilidade intelectual.

Minha trajetoria evidencia que a constru¢do do pesquisador ndo se da
em um momento especifico, mas em um processo continuo de formagao.
A tese, longe de representar um ponto final, se configura como um marco
de consolidac3o. E nesse cruzamento entre percurso pessoal, inserc3o nos
espacos coletivos e compromisso com o fazer historiografico que se constitui
o ser pesquisador no campo da Histdria da Educagao.

Consideracodes finais

Diante das reflexdes a respeito dos trés tempos da formacado académica
vinculados a pesquisa: iniciacdo cientifica, mestrado académico e douto-
rado académico, evidencia-se que a constitui¢cdo do oficio de pesquisador
€ um processo continuo, em que cada etapa possibilita a construcdo de
ferramentas tedricas e metodoldgicas somadas na consolidagdo de uma
trajetoria, nesse caso, no campo da Histéria da Educagdo. Por meio desse
movimento, a escrita articulou diferentes caminhos aos pressupostos teo-
ricos dos percursos formativos, da escrita sensivel e das narrativas (auto)
biograficas. Ao revisitar essas trajetorias, o texto possibilita entender que
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a ciéncia é construida por sujeitos e suas complexidades, demonstrando
que os processos de produgdo de conhecimento ndo acontecem separados
das experiéncias de vida daqueles que investigam. Do mesmo modo, essas
construcdes ndo se dao de forma neutra.

A constituicdo do pesquisador no campo da Histéria da Educagdo ndo sig-
nifica apenas um processo de soma e de acumulagdo de técnicas, conceitos
e metodologias proprias do fazer cientifica, que guardam sua importancia
dentro do processo, mas ele também é marcado pelasimplicagdes humanas,
afetivas e intelectuais. Cada etapa formativa dos trés tempos possui parti-
cularidades no modo de olhar, problematizar e interpretar, expondo que a
formacdo do pesquisador se constroi nas trocas entre experiéncia, reflexao
e na produgao do conhecimento. Os diferentes percursos académicos sdao
espacos de elaboracao de si, onde o sujeito pesquisador se constitui como
tal ao mesmo tempo que produz sua ciéncia.

A mobilizagdo das narrativas (auto)biograficas e da escrita sensivel
permitiu perceber a compreensdo da pesquisa académica para além dos
saberes tradicionais. Ao estender o olhar para as dimensdes subjetivas e
experienciais da formacao, foi possivel reconhecer que os percursos forma-
tivos sdo marcados por ddvidas, novas descobertas, alguns deslocamentos
tedricos e, inclusive, momentos de redefini¢des de interesse.

No campo da Histdria da Educacgdo, essa forma de olhar ganha relevancia
ao possibilitar a valorizacdo das trajetdrias de formacdo e dos caminhos
percorridos pelos sujeitos que movem a pesquisa. Nessa esteira, ganham no-
toriedade os caminhos pelos quais emergem objetos de estudo, formulam-se
perguntas norteadoras e como as sensibilidades orientam as investigacoes
que ocorrem no interior do campo.

Ao compartilhar algumas experiéncias formativas vivenciadas em trés
tempos distintos da formacado académica, buscou-se incentivar que o olhar
sobre o fazer cientifico seja mais atento e preocupado em reconhecer que a
ciéncia também se constrdi pelas histdrias, encontros e transformagdes. A
pesquisa é um processo vivo, profundamente humano e reconhecer essas
trajetorias refletindo sobre suas constituicGes é também valorizar o préprio
campo cientifico.
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Um olhar historico-educacional para a
documentacdo “pedagodgica” (década de
1980, Italia)

Fernanda de Lemos
Terciane Angela Luchese

Introducao

Este capitulo tem como objetivo investigar, na perspectiva histérico-e-
ducacional, a documentagdo “pedagdgica” na abordagem Reggio Emilia,
analisando como ela emerge como uma ferramenta central nessa proposta
educativa. Embora a abordagem de Reggio Emilia seja amplamente discu-
tida no campo pedagdgico na Italia e em diferentes paises como o Brasil,
ainda sdo relativamente escassas as investigacdes no campo da Histdria da
Educacdo que tomam a documentacado “pedagdgica” como fonte histérica
para a compreensao das praticas educativas e das concepgbes de infancia.
Nesse sentido, este estudo busca compreender como a documentacao
“pedagogica” se constituiu como pratica educativa nas escolas de Reggio
Emilia (Italia), especialmente na década de 1980, periodo de consolidagdo
dessa experiéncia pedagdgica.

O estudo tem como objetivo analisar a consolidagdo das praticas de
documentagdo pedagdgica na década de 1980 nas escolas da regido de
Reggio Emilia. Embora o estudo mais amplo se insira no contexto do pds-Se-
gunda Guerra Mundial, este capitulo se delimita, especificamente, aos anos
de 1980, entendidos como um momento significativo de sistematizagao e
fortalecimento dessas praticas. Para situar esse recorte temporal, retoma-se,
de forma contextual, os acontecimentos de 1945, em Vila Cella, na Italia, e
as marcas historicas do pds-guerra, evidenciando as condi¢des que possibi-
litaram, décadas depois, a emergéncia e a consolidacdo da documentagdo
pedagdgica como elemento central nas experiéncias educativas da regido.

Metodologicamente, a investigagdo fundamenta-se na analise documen-
tal, mobilizando bibliografia em italiano, tradu¢des de documentos, revisao
bibliografica de artigos e livros, analise de atas e documentos histéricos. A
documentacdo “pedagdgica” é compreendida, neste estudo, como fonte
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historica capaz de revelar concepcbes de infancia, praticas educativas e
formas de organizacdo das instituicdes educativas em determinado contexto
historico.

Inspirada na perspectiva da Histéria Cultural em interlocucdo com a
Historia da Educagdo, a documentacdo é analisada como pratica social de
producdo de sentidos sobre a infancia e a educacao, permitindo compreen-
der como determinados modos de ver e registrar o cotidiano de criancgas
foram historicamente construidos.

Avida e a educacdo das criangas na Italia, em especial no periodo pos-Uni-
ficacdo e ao longo de parte do século XX, foram marcadas por “precariedade,
exploracdo, trabalho insalubre e inadequado as condigGes etarias e pela
quase auséncia de politicas voltadas a tutela deles referente ao trabalho
infantil” (Panizzolo, 2020, p. 145).

Em fevereiro de 1886, a Italia instituiu legislacdo especifica normatizando
o trabalho infantil, estabelecendo a proibicao do trabalho para menores de
9 anos em fabricas e pedreiras e aidade minima de 10 anos para o trabalho
em minas. A legislacdo limitava a 8 horas o trabalho didrio para criangas entre
9e 12 anos, e aos menores de 15 anos era proibido trabalhar em ambientes
insalubres ou perigosos (Bello; Nuti, 2001). No entanto, o trabalho infantil
em diversas frentes - das areas rurais as urbanas - era comum e frequente
(Ostuni; Stella, 2005).

Ao raiar do século XX, as condicOes de trabalho infantil e a frequéncia
escolar ainda ndo eram realidades para a maioria das criangas na Italia. Foi
apenas no p6s-Segunda Guerra que o tema da educagao infantil se fortale-
ceu. Nesta andlise enfatiza-se o trabalho desenvolvido em Reggio Emilia e
o registro da documentagdo “pedagogica”.

Documentacio “pedagogica” de 1980, construcoes e
experimentacoes

Areflexdo sobre a pratica da documentagao “pedagdgica” a partir de 1980
revela um momento de descoberta e desenvolvimento na abordagem edu-
cativa de Reggio Emilia (Italia). Naquele tempo, a documentacdo realizada
pelos educadores ainda ndo incorporava as falas das proprias criangas, o que,
em retrospectiva, se percebeu como uma perda de uma dimensao essencial.

Le Goff (1990, p. 470) afirma que o documento “[...] ndo é qualquer coisa
que fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relagOes de forgas que ai detinham o poder”. Nas reverberacgGes,
segundo o autor, “s6 a analise de documento enquanto monumento permite
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amemoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto
¢, com pleno conhecimento de causa” (Le Goff, 1990, p. 545).

A metodologia adotada é qualitativa, de natureza histérico-documental,
o corpus documental analisado é composto por materiais produzidos no
contexto das escolas da primeira infancia de Reggio Emilia, especialmente
os chamados Quaderni Reggiani, além de registros fotograficos, narrativas
pedagdgicas e publicacbes organizadas por educadores da época.

Seguindo por este caminho, as vozes das criancas trazem um valor
inestimavel, pois revelam suas percepcoes, pensamentos e interpretagdes
Unicas sobre o mundo ao seu redor. Como evidencia Vecchi citando Gandini
(Gandini apud Vecchi, 2016b, p. 317):

Naqueles dias, na década de 1980, ao criar a documentacdo, nds ainda ndo
usavamos citages das proprias criangas. Assim, estdvamos perdendo algo
importante que descobrimos depois. Mas um aspecto muito importante era
que as criangas faziam observacoes sobre a vida da folha. (Elas entravam
imaginativamente na folha como outro servivo). [..] De maneira semelhante,
elas criaram metaforas interpretativas para a folha. Nés, adultos, escolhia-
mos as ferramentas, os materiais e as técnicas que as criangas usariam, e
elas exploravam com experimentos de luz e em diferentes contextos, como
folhas na chuva ou no sol, molhadas ou secas.

Apesar dessa auséncia, havia um profundo compromisso em observar e
valorizar aforma como as criangas interagiam com o ambiente e os elementos
da natureza, como as folhas, demonstrado na passagem anterior lembrada
por Vecchi (2016b), que relata essa capacidade de se envolver em um nivel
metaférico, de criar significados abstratos e metaféricos, destacando a
riqueza do pensamento infantil.

Compreendida como documento histdrico, a documentacdo “pedagdgi-
ca” permite analisar ndo apenas praticas educativas, mas também os modos
pelos quais a infancia foi representada e interpretada em determinado con-
texto histdrico. Nesse sentido, os registros produzidos nas escolas de Reggio
Emilia constituem praticas culturais que produzem sentidos sobre a crianga
e aeducacdo, tornando visiveis determinadas concep¢des de aprendizagem
e desenvolvimento infantil.

Olhar para a documentagao “pedagdgica” como elemento essencial de
registro de dados, informacdes e experiéncias vivenciadas constitui uma
pratica de participagdo e acolhimento, que reverbera na documentacgao
que se torna visivel ndo apenas em cadernos de registros ou portfélios or-
ganizados, mas também nas paredes das escolas, nos espacos educativos
que permeiam a comunidade. Em um olhar atento e sensivel para meninos

422



e meninas, bambini e bambine, que estdo nas escolas para primeirainfancia,
tal documentacdo é relevante.

Essa reflexao sobre esses documentos, que no cotidiano se tornam
parte de um processo reflexivo para criancas, educadores e familias, num
contexto que vai além do muro das escolas, que se torna mundial quando
que se amplia para eventos, como, por exemplo, no Centro Internacional
Loris Malaguzzi.

A valorizagao da crianga, do trabalho, da pesquisa, torna-se parte do
processo de aprendizagem. Para entender a vivéncia expressa por meio
da documentacdo “pedagdgica”, é possivel olhar para o inicio delas como
tessitura de tempos que se entrelagam.

A seguir, apresentamos a imagem da capa de Quaderni Reggiani, um
formato de documentacao de 1982, intitulada “O objeto transicional na
familia e na creche”. Este texto presente foi editado por Pina Tromellini e
Loris Malaguzzi da Equipe Pedagogico-Didatica das Creches do Municipio de
Reggio. Trata-se de documento central para compreender as constru¢des
em torno da documentacao.

Figura 1 - O objeto transicional na familia e na creche

Fonte: digitalizado pela autora em Biblioteca Panizzi - Reggio Emilia/Italia.

Quando Malaguzzi (2016a) escreve sobre as paredes que documentam,
vem ao encontro do que é elucidado nas imagens e narrativas presentes
nas imagens postas e explicadas nas paginas da documentacdo que segue
em questao sendo analisada, como objeto documental desta pesquisa. A
participacdo dos professores e envolvimento das familias € vivido nestes
relatos.

O ambiente é considerado um educador para a crianga, frequentemente
referido como o “terceiro educador”. Essa concepcao dialoga, em certa

423



medida, com a proposta pedagogica que também reconhecem o espaco
como organizador das experiéncias infantis, como de Montessori (1987) na
énfase a autonomia e ao ambiente preparado. Contudo, a proposta reggiana
valoriza a dimens3o estética e coletiva do espaco, aproximando-se do que
como relatam Dahlberg; Moss; Pence (2003, p. 134): “O desenvolvimento
de padrdes e diretrizes de boa pratica para varias formas de provisdo de
cuidados a primeira infancia, que, embora ndo-estruturados como medidas
ou método de avaliagdo, na verdade proporcionam defini¢des de qualidade”.

Apresenta-se também o olhar da educadora Carla Rinaldi, que expressa o
sentido atribuido ao ambiente como terceiro educador desde o inicio de sua
docéncia nas escolas de Reggio Emilia, em 1970. Suas palavras constituem
um elo de tessitura entre o tempo e a constru¢ao de uma educacao para a
primeira infancia com qualidade e respeito as especificidades dessa etapa
do desenvolvimento. Como Rinaldi (2024, p. 159) relata:

Ja havia sido claramente intuida a relagdo entre a qualidade do espaco e
a da aprendizagem. A definicao do espaco como terceiro educador, tao
importante para Loris Malaguzzi, ¢ uma boa sintese que representa o nivel
de consciéncia alcangado. Assim como ja era evidente a forga das declara-
¢Oes de Malaguzzi sobre o direito da crianga a um ambiente de qualidade.
O direito ao ambiente e a beleza; o direito a participar da construgdo desse
ambiente e desse conceito de beleza, dessa estética compartilhada: um
direito para todos, criangas, professores e adultos em geral, que podia ser
expresso somente por meio de um processo permanente de pesquisa. Uma
pesquisa baseada, por um lado, em uma atenta e pontual observagdo do
uso dos espacos e do mobiliario por parte da crianga e do adulto; por outro
lado, sobre quanto os estudos relativos a proxémica, a percepg¢ado do espaco
e da arquitetura em geral estavam evidenciando.

Esse relato destaca a compreensao profunda da importancia do espaco
na aprendizagem e no desenvolvimento infantil, enfatizando a visdo de Loris
Malaguzzi sobre o ambiente como o “terceiro educador”. Essa abordagem
reconhece o ambiente fisico ndo apenas como um cenario passivo, mas
como um elemento ativo que influencia diretamente o processo educativo.

Aideia de que criangas tém o direito a um ambiente de qualidade e beleza
reflete uma abordagem que valoriza a estética e a participagdo ativa de todos
- criancas, professores e adultos - na criacdo e manutenc¢do desse espaco.
Para compreender o que essa dimensao significa, a seguir, apresenta-se a
imagem de representagao das partes que compdem essa aprendizagem,
deixando visivel a participa¢do desse ambiente educativo que perpassa
pelos professores e pelas familias.
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Figura 5 - Ambiente educador

Fonte: elaboracgdo nossa.

Essa participacdo é vista como um direito fundamental, o que sublinha a
importancia da colaboracgao e da construcao de ambientes de aprendizagem.
A mencdo a uma pesquisa continua e sistematica reforca a ideia de que a cria-
¢ao de espacos educativos de qualidade requer uma observacao detalhada
e constante do uso do ambiente por criangas e adultos. Isso também inclui
a consideragao dos estudos sobre a percepcao do espago, mostrando uma
abordagem interdisciplinar que combina pedagogia, psicologia ambiental
e arquitetura.

Em suma, a passagem ressalta a necessidade de um processo dindmico
e investigativo para criar ambientes que verdadeiramente atendam as ne-
cessidades e direitos das criancas e que favorecam o seu desenvolvimento
integral. llustrando a importancia desse ambiente na construgado do cotidia-
no das escolas, segue um mapa mental com as diversas conexdes possiveis
por meio do ambiente como terceiro educador, bem como a importancia
dos espacos para que isso ocorra.
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Figura 3 - Conexdes do ambiente como terceiro educador

Fonte: elaboragdo nossa.

Nesse processo, observa-se que a documentacao se inicia com texto
trazendo estudiosos que falam sobre o brincar e sua importancia, como na
passagem a segulir:

Claparede (1926) insiste na necessidade de reconhecer ndo apenas um
caréter fisioldgico no jogo, mas também um carater bioldgico (concepgdo
genético-funcional do jogo), que é um fator de desenvolvimento da per-
sonalidade em que a ficgdo e a observagdo da realidade esta interligada
(“ilusdo consciente” do jogo Wallon, 1941). Ndo é simples substituicdo da
realidade, mas é uma maneira de uma crianga encarar a realidade. Nessa
direcdo, uma das principais questoes do jogo tem sido explorada com maior
profundidade, a saber, o problema, também destacado por Claparéde, da
relacdo entre jogo e trabalho que envolve outros aspectos fundamentais da
dimensdo ludica, portanto ficgdo e simbolismo, egocentrismo e socialidade®”
(Tromellini, 1982, p. 1).

Na documentacdo pedagdgica, o ambiente aparece nas fotografias e re-
gistros como uma parte muito importante, pois sem ele as experimentacdes
propostas ndo seriam possiveis. Nas imagens a seguir, a observagdo dos
entornos se faz necessaria para essa compreensao, que evidencia um olhar
para o brincar das criangas pequenas. Na documentacdo Giocare al nido, é
feito um levantamento das brincadeiras propostas, do que se observar e qual
aintencionalidade de cada uma delas ao ser proposta, apds se fotografam
as criangas nas propostas, como fica claro nas imagens a seguir:

9 Infatti Claparede (1926) insiste sulla necessita di riconoscere al gioco non solo un carattere fisiolo-
gico, ma anche biologico (concezione genetico-funzionale del gioco) cicé fattore di sviluppo della
personalita in cui si intrecciano finzione e osservazione del reale (“illu sione cosciente” del gioco
Wallon 1941). Esso non semplice sostituzione del reale ma é un modo del bambino di affrontare
la realta. In questa direzione si é an dato approfondendo uno dei nodi principali del gioco e cicé il
problema, rilevato anche da Claparede, del rapporto tra gioco e lavoro che coinvolge altri aspetti
fon damentali della dimensione ludica quindifinzione e sin bolo, egocentrismo e socialita (Tromel-
lini,1982, p. 1).
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Figura 4 - Tradugdo: Brincadeira de crianga até 1 ano

Fonte: elaboragdo nossa a partir da documentagdo.
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Adotar a pesquisa como pratica pedagdgica implica transformar o am-
biente escolar num espaco de constante descoberta e questionamento,
onde o conhecimento é construido de maneira colaborativa, tanto entre
professores quanto entre alunos.

A pratica da pesquisa nas escolas, segundo essa visdo, ndo se limita a
coleta de informagdes ou a compilagdo de dados ja existentes; ao contrario,
envolve um processo continuo de reflexdo critica, experimentacao e co-cons-
trucdo de significado. Ao se tornarem pesquisadores, os professores cultivam
uma atitude de escuta e observacao atenta, que permite a interpretacao
das experiéncias e teorias sobre criancas, reconhecendo-as como coautoras
do processo educativo. Isso transforma a sala de aula em um laboratério
vivo, onde a teoria e a pratica se alimentam mutuamente, criando um ciclo
virtuoso de aprendizagem e desenvolvimento. Como Rinaldi (2016b, p. 248)
destaca:

Quando os professores tornam a escuta e a documentagdo pegas centrais
de sua pratica, eles se transformam em pesquisadores. Por que o conceito
do “professor como pesquisador” é tdo importante? Por que, entre as tantas
possibilidades, enfatizamos a qualificagdo do “pesquisador”? Pesquisa é
uma palavra com muitos significados que pode evocar laboratérios, formu-
las quimicas e ciéncia. Ela geralmente representa uma metodologia clara e
reconhecida e implica objetividade. A palavra pesquisa tem um tom sério
e tende a ser reservada para as poucas pessoas que trabalham em relagao
a certos procedimentos estabelecidos e convencionais. E um conceito que
habita universidades ou centros especializados de pesquisa. E uma palavra
que ndo circula pelas ruas e pragas da cidade. Pesquisa ndo é uma palavra de
uso comum e, acima de tudo, nao se trata de um conceito que normalmen-
te pensamos em pdr em pratica no nosso dia a dia. Nas escolas, a palavra
pesquisa normalmente significa juntar um conjunto de informacgdes e com-
pilar o que ja se sabe sobre um certo assunto. Emogdes e experiéncias que
caracterizam a chamada pesquisa cientifica, tais como curiosidade, divida,
o desconhecido, erro, crise, teoria e confusdo, ndo costumam fazer parte do
cotidiano das escolas.

Porfim, ao se reconhecera crianga como a primeira grande pesquisadora,
respeita-se e fomenta-se a sua capacidade natural de questionar, explorar
e criar. As perguntas e teorias das criancgas, por mais simples ou fantasiosas
que possam parecer, sao valiosas para o desenvolvimento de uma menta-
lidade investigativa e reflexiva. Encorajar essa curiosidade e a busca por
respostas ndo so fortalece o papel da criangca como um agente ativo de seu
proprio aprendizado, mas também contribui para o desenvolvimento de
uma sociedade mais aberta, critica e reflexiva. Finalizamos as anéalises com
a perspectiva de que muito ainda precisa ser investigado, pois a pesquisa
ndo tem um ponto final, ela move, ela é vida. Ao encontro disso, deixamos
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a reflexdo de Rinaldi (2016b, p. 251), nao como um final, mas como uma

pesquisa que se reinicia:
As criangas sdo capazes de nos amar e de nos apreciar mesmo quando pa-
recemos ter dividas ou quando ndo sabemos como responder, porque elas
apreciam o fato de estarmos ao seu lado em busca de respostas: a crian-
¢a-pesquisadora e o professor-pesquisador. Somente assim as criangas
retornarao, com direitos totais, aos construtores da cultura humana e da
culturada humanidade. Somente assim elas sentirdo que o seu espanto e as
suas descobertas sdo realmente apreciados, porque eles sdo Uteis. Somente
assim as criancgas e ainfancia podem esperar adquirir sua dignidade humana,

deixando de serem consideradas “objetos de cuidado” ou “objetos de cruel-
dade e abuso”, tanto fisica como moralmente. Vida é pesquisa.

Rinaldi (2016b) ressalta a importancia de reconhecer as criangas como
agentes ativos no processo de aprendizado, destacando que elas nos va-
lorizam ndo pela certeza que temos, mas pelo esfor¢o conjunto em buscar
respostas. A ideia de uma parceria entre a “crianga-pesquisadora” e o
“professor-pesquisador” evidéncia que o aprendizado ndo é um processo
unilateral, mas sim uma colaboragdo mutua, na qual o professor também
aprende ao lado da crianga. Esse modelo respeita a crianga como protago-
nista na construgao da cultura e do conhecimento humano.

Aimportancia da abordagem para a valorizagdo da infancia, a documen-
tacdo e o envolvimento ativo da comunidade, fundamentalmente, garantem
uma educacao respeitosa e significativa na primeira infancia. A documen-
tacdo “pedagogica”, quando utilizada de forma colaborativa, permite que
professores e educadores observem e reflitam sobre o desenvolvimento
das criancas. Esse processo ndo apenas enriquece a pratica educativa, mas
também proporciona uma compreensdo mais profunda das descobertas
e dos interesses das criangas, criando um ambiente de aprendizado mais
auténtico.

Além disso, a participagdo da comunidade é considerada central. Quando
pais, educadores e as proprias criancas se envolvem na documentagao “pe-
dagodgica”, o aprendizado ganha um carater mais inclusivo e coletivo. Isso
reforca o respeito a crianga como protagonista, reconhecendo seu papel na
construcao do conhecimento e da cultura. Valorizar as descobertas da pri-
meira infancia, por meio da documentacao e do envolvimento comunitario,
é uma maneira de garantir que as criangas sejam tratadas com dignidade e
tenham suas capacidades e direitos plenamente reconhecidos.

Todos os elementos presentes no ambiente escolar, incluindo objetos,
materiais e estruturas, sao vistos nao como componentes passivos, mas
como influenciadores e influenciados pelas interacdes das criancgas e dos

429



adultos que atuam nesse espac¢o educativo e permeado de aprendizagem
e experiéncias (Gandini, 2016b).

Nas palavras de Malaguzzi (1984): Valorizamos o espago devido ao seu poder
de organizar e promover relagdes prazerosas entre pessoas de diferentes
idades, criar um ambiente belo, realizar mudancas, promover escolhas e
atividades e pelo seu potencial de incitar todos os tipos de aprendizagem
social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensacdo de bem-
-estar e de seguranca das criangas. Também pensamos como foi dito que
0 espaco tem de ser um tipo de aquario que reflete as ideias, os valores, as
atitudes e as culturas das pessoas que vivem dentro dele (Malaguzzi, 1984
apud Gandini, 2016b, p. 341).

A analise dos documentos evidencia que, na década de 1980, a docu-
mentagdo “pedagdgica” ainda se configurava como pratica em processo de
construcdo, marcada por experimentacdes e pela busca de formas de tornar
visiveis as experiéncias das criancas. Observa-se que, embora ja estivesse
presente a valorizagao do ambiente e da observagao infantil, os registros
ainda ndo incorporavam de forma sistematica as vozes das proprias criangas,
aspecto que se tornaria central nas décadas seguintes.

Nesse percurso investigativo, a documentacdo “pedagdgica” da década
de 1980 revela-se ndo apenas como um conjunto de registros produzidos no
cotidiano das instituicdes de educacao da primeira infancia, mas como um
campo de construcdo de sentidos sobre a infancia, o ensino e o aprender.
Ao ser analisada como documento histdrico, permite compreender como
educadores, criancas e familias participaram da constituicdo de uma cultura
pedagogica marcada pela observagao, pela escuta e pela valorizagdo dos
processos de aprendizagem. Assim, a documentagao torna-se testemunho
de um tempo e de uma experiéncia educativa situada, evidenciando a pro-
gressiva consolidagao de uma concepgao de crianga ativa, pesquisadora
e participante. Esse olhar histérico-educacional possibilita reconhecer a
documentacgdo “pedagdgica” como pratica em permanente construcao, que
articula memoria e experiéncia e que continua a suscitar novas investigacoes
sobre a educacao da primeira infancia.

Consideracoes finais

Adocumentagado “pedagdgica” emerge, ao longo desta reflexdo, como um
ato politico, ético e estético que transcende o registro técnico para tornar-se
uma linguagem potente de escuta, de tradugao dos processos de aprendi-
zagem e de construcdo de vinculos entre criangas, educadores e familias.
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Ao evidenciar as multiplas formas de expressao e pensamento das crian-
cas, contribui para uma pratica pedagdgica mais consciente, colaborativa e
significativa, na qual o educador se coloca como pesquisador permanente
de sua prépria a¢do e da infancia.

Inspirada na abordagem de Reggio Emilia, essa pratica exige condi¢oes
materiais, tempo e disposicao afetiva, além de compromisso institucional
com a valorizacdo da infancia como tempo potente de investigacao e cria-
tividade. Documentar é dar visibilidade ao invisivel e criar narrativas que
honram os percursos de aprendizagem e sustentam a construgao de uma
escola viva, na qual todos os sujeitos tém voz.

Ao longo da pesquisa, foi possivel perceber como a documentagdo
pedagobgica se entrelaca com a formagdo docente, com a intencionalidade
educativa e com o fortalecimento de uma comunidade de aprendizagem.
Trata-se de uma pratica que humaniza a escola e que permite olhar com
profundidade para o cotidiano, reconhecendo o direito das criangas de serem
vistas, escutadas e compreendidas em sua inteireza.

Por fim, ao considerar esses documentos como fontes histdricas, é
possivel compreender que a década de 1980 representa um momento de
transicdo: de uma documentacao centrada na observacgao e na organizacao
do ambiente para uma pratica que, nas décadas seguintes, incorporaria de
forma mais explicita a escuta das criancas e a valorizagdo de suas mdltiplas
linguagens.

Assim, a documentagdo “pedagdgica” ndo representa um fim, mas um
continuo comego, uma abertura para o novo e para o inesperado. Deve ser
compreendida como pratica histdrica situada, que dialoga com diferentes
tradigGes educativas e carrega ambiguidades préprias de todo registro
pedagdgico. Mais do que um modelo a ser replicado, apresenta-se como
provocacao para pensar novas formas de constru¢ao da memaria escolar
e de valorizagdo da infancia em distintas realidades sociais.
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Visibilidades e silenciamentos: tensoes
entre tradicdo, poder religioso e processos
educativos na historia das mulheres
luteranas, no Brasil, século XXI

Andressa Vargas Soares Falcdo
Patricia Weiduschadt

A histéria das mulheres na Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no
Brasil (IECLB) permanece atravessada por tensodes entre visibilidade e apa-
gamento, protagonismo e subordinagdo, tradi¢ao e transformagao. A analise
da producdo académica recente evidencia que a invisibilidade histérica das
mulheres luteranas ndo decorre de auséncia de participagdo, mas antes de
mecanismos de poder, discursos teoldgicos e praticas institucionais que, por
muito tempo, limitaram o reconhecimento de suas a¢des. Ainda assim, esses
silenciamentos convivem com formas de resisténcia e com a constru¢do
de espacos informais de educacgao, sociabilidade e fé, especialmente no
ambito da Ordem Auxiliadora de Senhoras Evangélicas (OASE), grupos de
mulheres ligadas a Igreja Evangélica de Confissdo Luterana. Nesse sentido,
compreender as mulheres luteranas implica revisitar a histéria da IECLB a
partir de suas margens, iluminando o potencial educativo e politico de suas
praticas.

(In)visibilidade das mulheres na historiografia

Michelle Perrot (2019), contribui para a compreensao dos processos de
invisibilizacdo e silenciamento feminino nas narrativas histéricas institu-
cionais. A autora demonstra que a auséncia das mulheres na histéria ndo
decorre de sua falta de participacao, mas de mecanismos sociais, culturais
e politicos que definiram quais sujeitos e experiéncias seriam considerados
dignos de registro, “ainvisibilidade e o siléncio das mulheres fazem parte da
ordem das coisas” (p. 17). Tal perspectiva permite problematizar criticamente
as narrativas oficiais da IECLB.
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A autora analisa a religido como um dos campos centrais na construcao
historica das diferengas de género, evidenciando seu papel ambiguo na vida
das mulheres. Para a autora, as instituicoes religiosas atuaram, ao longo do
tempo, como instancias normativas, responsaveis por legitimar hierarquias,
definir papéis sociais e reforcar a associag¢do do feminino a obediéncia, ao si-
léncio e ao espaco privado. Contudo, a autora também destaca que a religido
nao pode ser compreendida apenas como um instrumento de dominacao,
pois foi igualmente um espaco no qual as mulheres construiram sociabilida-
des, praticas educativas e formas proprias de engajamento comunitario. Essa
leitura permite compreender a religido como um territério de tensdes, no
qual se entrecruzam silenciamento, disciplina e, simultaneamente, possibili-
dades de acao, resisténcia e protagonismo feminino. Como destaca a autora:

Entre as religides e as mulheres, as relagdes tém sido, sempre e em toda
parte ambivalentes e paradoxais. Isso porque as religides sao ao mesmo
tempo, poder sobre as mulheres e poder das mulheres, Perrot (2019, p. 83).

Aautora problematiza como instituicdes, como a Igreja, produzem normas
de género que regulam, limitam e controlam a atuacao feminina. Essa leitura
ajuda a compreender como discursos teoldgicos e praticas institucionais da
IECLB contribuiram para a marginalizacdo das mulheres, ao mesmo tempo
em que abriram brechas para formas de resisténcia.

Ana Maria Colling (2014) enfatiza a Histéria das Mulheres como um campo
comprometido com a critica as relagbes de poder e as hierarquias de género.
A autora ressalta que a escrita da Histéria das Mulheres ndo se limita a in-
clusdo de novos sujeitos, mas implica uma revisdo das categorias analiticas
utilizadas pela historiografia:

Para uma histéria das mulheres, é necessario que a histéria geral passe a ser
entendida como resultado de interpretac¢des, de representagdes, que tém
como fundo, relagdes de poder. Estas representa¢des da mulher, atravessa-
ram os tempos e estabeleceram o pensamento simbdlico da diferenca entre
os sexos, Colling (2014, p. 13).

Tais contribui¢cdes permitem compreender as associa¢des femininas
como espagos de atuagao politica, educativa e social, nos quais as mulheres
constroem saberes, identidades e estratégias de acdo coletiva, desafiando
modelos hegemonicos de educacdo e participagao social.

Aluz dessas reflexdes, torna-se possivel compreender que os processos
deinvisibilizagdo das mulheres ndo se restringem a histdria politica ou civil,
mas atravessam também as instituicGes religiosas, como a Igreja Evangé-
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lica de Confissdo Luterana no Brasil, exigindo uma leitura critica de suas
narrativas oficiais.

Mulheres, religido e educacao: aportes tedricos
metodologicos

Dessa maneira, ao dialogar com a Histdria das Mulheres, esta pesquisa
se insere também no campo da Histéria da Educagdo, ao reconhecer que
0s processos formativos extrapolam os espagos escolares e se constroem
no cotidiano comunitario, religioso e associativo.

Ana Maria Galvao e Eliane Lopes (2010), propée uma forma diferente de
pensar o campo da Histdria da Educacédo, trazendo uma visdo plural dessa
area, para que haja uma diversificagdo no que diz respeito a novos objetos,
fontes e novas formas de produc¢do do conhecimento. Elas consideram ma-
neiras diferentes para construcdo da Histdria da Educacdo. Baseando-se
no estudo de sujeitos que foram historicamente deixados de fora, como
criangas jovens e mulheres. Além da diversificagdo dos objetos, as autoras
destacam a importancia de incluir temas, como histéria das mulheres e da
educacao de género.

As autoras ressaltam, também, o uso de fontes diversas que vao além
das utilizadas tradicionalmente na historiografia da educacao, como por
exemplo, fontes orais, manuais escolares, literatura e poemas. Além disso
advertem para os cuidados metodoldgicos no tratamento dessas fontes,
para isso é necessario desenvolver categorias de analise adequadas ao
objeto histdrico que sera estudado. Elas destacam ainda, a influéncia da
micro-historia, tendéncia que surgiu por meio de pesquisas desenvolvidas
por pesquisadores italianos nos anos 70, sobre os historiadores da educacao,
essa tendéncia se torna relevante no desenvolvimento da pesquisa, pois:

Trata-se de uma pratica historiografica, com referéncias tedricas variadas
(podendo incluir pressupostos tanto da histdria social quanto da histéria
cultural), que se baseia na reducdo da escala da observagao, em uma analise
microscopica e em um estudo intensivo do material documental. Essa opgao
esta fundamentada na hipétese de que a observacdo microscopica pode
revelar ao pesquisador fatores previamente ndao observados, Galvao e Lopes
(2010, p. 34).

Nesse sentido, a metodologia da Histéria Oral, compreendida como um
procedimento que valoriza as narrativas e memorias dos sujeitos, espe-
cialmente daqueles que, ao longo da histdria, tiveram suas experiéncias
silenciadas ou marginalizadas nos registros oficiais, constitui-se como um
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instrumento fundamental para ampliar a compreensao das experiéncias
femininas no contexto das comunidades luteranas investigadas.
Da mesma forma Losandro Tedeschi (2014), ressalta:

A meméria viva como fonte histérica tem um alcance muito maior que o
estritamente relacionado com feitos e pessoas destacadas da cena politica
ou militar. Envolve também o cotidiano, o cultural, o particular envolvido
no social. Ndo ha futuro para a histéria das mulheres sem um permanente
exercicio arqueoldgico da memoria, porque sem ela ndo se pode construir
nem resguardar a identidade. Até porque a memoria é matéria prima da
histéria, e a propria realidade é marcada por elaboragGes, interpretagdes
que os sujeitos fazem dela, marcadamente subjetivas Tedeschi (2014, p. 14).

O autor destaca que a tradicdo historiografica, centrada exclusivamente
em feitos politicos e militares, tem um alcance muito restrito, defendendo
que a histdria deve abarcar também o cotidiano, as praticas culturais e
as experiéncias particulares inseridas no contexto social. Tal perspectiva
fortalece a compreensao de que as narrativas individuais, especialmente
aquelas historicamente marginalizadas, constituem dimensdes essenciais
para uma historiografia mais plural, inclusiva e sensivel as multiplas vozes
que compoem a sociedade.

Nesse sentido, a centralidade da memaria na construgdo da Historia das
Mulheres revela-se como um ponto crucial da analise de Tedeschi (2014). Ao
afirmar que ndo ha futuro para esse campo sem um permanente “exercicio
arqueoldgico da memoéria” Tedeschi (2014, p. 14), o autor enfatiza a necessi-
dade de revisitar trajetdrias, experiéncias e vivéncias que foram silenciadas
ao longo do tempo. A memoria, nesse contexto, assume carater politico e
identitario, pois permite ndo apenas reconstruir o passado, mas também
consolidar identidades coletivas e promover reconhecimento histérico.
Assim, a Historia Oral configura-se como metodologia privilegiada para
acessar essas narrativas e tensionar as lacunas deixadas pela historiografia
tradicional.

Patricia Weiduschadt e Giana Amaral (2016) demonstram que as histérias
de vida sdo construcgdes sociais reconstruidas no presente, demonstrando
sentidos de pertencimento, identidade e profissao. As autoras demonstram
por meio das entrevistas, que professores leigos pomeranos-luteranos,
obtiveram legitimagdo e reconhecimento, ndo pela formacgao formal, mas
pelo pertencimento étnico e religioso nas comunidades onde atuavam. A
etnicidade luterana aparece como principio de confianca, autoridade moral
e identidade comunitaria, dando forma a trajetérias profissionais e praticas
pedagobgicas. O texto evidencia que as escolas rurais étnicas funcionavam
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como um centro comunitario, onde o docente desempenhava multiplas
fungdes, professor, lider moral, agente cultural e guardido da identidade, ou
seja, um universo que abrangia muito além da sala de aula, demonstrando
desse modo que estudos locais sao essenciais para compreender a consti-
tuicao da docéncia e da cultura escolar no Brasil, pois expde dindmicas que
desaparecem nas histdrias gerais da educagdo. Diante disso, esse estudo
dialoga com a pesquisa, pois assim como os entrevistados pelas autoras, as
mulheres da OASE, também eram legitimadas pela identidade étnico-reli-
giosa, que as autorizava a assumir fungdes educativas, sociais e morais nas
suas comunidades.

Analise da producao académica sobre mulheres
luteranas e a Oase

A partir da segunda década do século XXI, observa-se um crescimento
expressivo de pesquisas dedicadas ao estudo das relagdes entre mulheres,
género e luteranismo no Brasil. A concentracao significativa de trabalhos
nas Faculdades EST*®indica ndo apenas uma institucionalizacao do debate,
mas a consolidagdo de um campo que articula teologia, feminismo, memé-
ria e religido. Esse movimento coincide com esforcos de revisao histérica
gue buscam questionar narrativas tradicionais e recuperar experiéncias
silenciadas. Ainda assim, a producao académica analisada mostra que a
maior parte dos estudos se debruga sobre periodos recentes, sobretudo pés
1990, deixando lacunas relevantes sobre as décadas formativas da OASE,
especialmente entre 1920 e 1970, periodo fundamental para entendimento
da formacdo identitaria das mulheres luteranas no sul do pais.

Os trabalhos de Philippsen (2017, 2018), s3o centrais para compreender
essa dinamica. Ao analisar as origens do Forum de Reflexdo da Mulher Lute-
rana, a autora demonstra que, muito antes da institucionalizacao de espagos
explicitos de critica e debate, as mulheres ja vivenciavam tensdes internas em
torno do poder, da lideranca e da definigcdo dos papéis femininos na Igreja. A
partir de uma leitura feminista da histdria, Philippsen revela que a submissao
tradicional atribuida as mulheres luteranas é menos uma realidade vivida
e mais uma representacdo construida, utilizada para sustentar hierarquias
eclesiasticas e reforcar padrdes patriarcais. Assim, o que se apresenta como
siléncio pode ser interpretado como disputas simbdlicas e resisténcias ndo
registradas, mas presentes no cotidiano das comunidades.

% |nstituicdo de ensino superior de carater privado, comunitério e confessional, localizada no mu-
nicipio de Sdo Leopoldo, no Rio Grande do Sul, Brasil.
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Essas tensOes tornam-se ainda mais evidentes quando observadas sob a
perspectiva das Ciéncias Sociais. Pires (2019, 2023, 2024), ao analisar feminis-
mo, hierarquia religiosa e subjetividades contemporaneas, evidencia como
o ideario feminista tensiona as estruturas de poder da IECLB. Suas analises
mostram que a entrada de mulheres no ministério pastoral, o surgimento
de teologias feministas e a reorganizacdo dos papéis de género ndo sao
fendmenos isolados, mas parte de processos historicos mais amplos, que
incluem migracao, identidades regionais e disputas internas da tradi¢ao
protestante. Ao relacionar luteranismo, tradi¢do gaticha e feminismo, Pires
oferece elementos valiosos para compreender como, no contexto de Pelotas
e da imigragao alema, as mulheres da OASE estiveram inseridas em um
territdrio de negociages culturais e religiosas que atravessavam tanto suas
praticas educativas quanto suas experiéncias de fé.

E nesse ponto que a dimensdo educativa se torna essencial para a
discussao. Embora muitas vezes concebida como um espago devocional e
assistencial, a OASE funciona historicamente como ambiente de educacgao
nao escolarizada, onde mulheres compartilham saberes, constroem redes de
apoio, refletem sobre sua realidade e produzem leituras préprias da tradicdo
luterana. A pesquisa de Labes (2017), ao destacar a relagao das mulheres da
OASE com povos indigenas, revela como esse espaco favorece processos
formativos que ultrapassam o ritual religioso, envolvendo ética, intercultu-
ralidade e reinterpretacdo da fé. Sdo praticas educativas que, mesmo nao
reconhecidas como tal pela historiografia tradicional, possuem profundo
impacto na vida comunitaria.

Da mesma forma, os estudos que trabalham com narrativas de vida,
como os de Schuchardt (2021) e Milbratz (2017), mostram que a memodria
das mulheres luteranas revela uma pedagogia da experiéncia, marcada
pela escuta, pela oralidade e pela reconstrucdo de identidades. Quando
essas memorias sdo trazidas a tona, torna-se evidente que as mulheres ndo
apenas participaram, mas moldaram a vida comunitaria através de processos
educativos sutis, continuos e frequentemente invisibilizados pela narrativa
oficial da Igreja. A auséncia dessas vozes na documentagdo histérica ndo
significa auséncia de a¢des, mas sim um enquadramento institucional que
privilegiou liderancgas masculinas e praticas formais de ensino.

Ao considerar também pesquisas como a de Ruprecht (2022), que analisa
a atuacao contemporanea de pastoras, percebe-se que o reconhecimento
institucional do ministério feminino resulta de processos iniciados décadas
antes, muitas vezes impulsionados por mulheres da OASE que, no cotidiano,

438



desestabilizavam expectativas tradicionais de género. Assim, o que hoje
se apresenta como conquista formal é fruto de uma longa trajetéria de
resisténcias, aprendizados e praticas educativas invisiveis, que precisam
ser historicizadas. Complementarmente, o artigo de Burmann (2017) oferece
uma leitura teoldgica-histdrica do protagonismo feminino na Reforma e na
IECLB, reiterando a persisténcia das mulheres na luta por igualdade dentro
da Igreja. Essa leitura reforca a ideia de que a visibilidade conquistada
atualmente tem raizes em processos historicos mais longos.

Com base nessas contribuicOes tedricas e metodoldgicas, passa-se a
analise da producdo académica recente sobre mulheres luteranas e a
OASE, buscando identificar tendéncias, eixos interpretativos e lacunas
historiograficas.

Para o levantamento de dados foi utilizada a plataforma Google Acadé-
mico, utilizando-se os descritores: mulheres luteranas, educagdo, IECLB e
OASE, com trabalhos produzidos entre os anos de 2015 até 2025, dentre esses
trabalhos estavam, dissertacgoes, teses e artigos. Com esses descritores no
determinado periodo obteve-se cinquenta e nove resultados, mas desses,
foram utilizados aqueles que estavam relacionados ao tema e objeto da
pesquisa, selecionando os trabalhos que citavam a OASE e a IECLB. Foram
excluidos os trabalhos que citavam a organizacdo e a Igreja Evangélica de
Confissao Luterana, mas com temas abordados distanciados do tema da
pesquisa, apos essa selecdo foram analisados onze trabalhos. Entre os onze,
quatro eram disserta¢des de mestrado, cinco artigos cientificos e duas teses
de doutorado conforme demonstra a tabela a seguir.
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Katilene
Willms
Labes

Rosane
Philippsen

Rosane
Philippsen

Joyce
Aparecida
Pires

Joyce
Aparecida
Pires

Tabela 1 - Produgdo académica sobre mulheres luteranas e OASE (2015-2025)

Titulo

Identidade e
culturaindigena
na perspectiva
das mulheres
deum grupo de
OASE da IECLB:
uma proposta
para a (re)
construgdo dos
conhecimentos
numa relagdo
de alteridade na
perspectiva das
mulheres de um
grupo de OASE
da IECLB.

As origens

do férum de
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Os trabalhos podem ser analisados sob diferentes areas de conhecimento,
a maioria da area da teologia, mas também, na area de ciéncias sociais.
Diante disso, a analise dos trabalhos foi feita agrupando-os de acordo com
eixo tematico: Primeiros estudos e enfoques identitarios, nesse sentido, a
dissertacdo de Katilene Willms Labes (2017) representa um marco inicial,
ao investigar a identidade e cultura indigena a partir da perspectiva das
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mulheres da OASE. Embora o foco nao seja diretamente o protagonismo
feminino na IECLB, a pesquisa contribui para compreender como mulhe-
res luteranas atuam em processos educativos e de reconhecimento da
alteridade, evidenciando a dimensdo pedagogica e social da OASE, como
espaco de formacgao e reflexdo teoldgica. Nesse contexto, a autora situa a
OASE como uma instancia que ultrapassa o ambito devocional, abrindo-se
a construcdo de saberes e relagGes interculturais. Um aspecto relevante
paraacompreensado da funcdo educativa desses grupos também no periodo
histdrico da pesquisa (1930-1970).

Outro eixo esta relacionado as origens do movimento feminino orga-
nizado na IECLB. A partir dos trabalhos de Rosane Philippsen (2017, 2018),
identifica-se uma transicdo tematica importante. Seu artigo de 2017, “As
origens do Férum de Reflexdo da Mulher Luterana e relagbes de poder entre
mulheres da IECLB”, situa o Férum de Reflexdo da Mulher Luterana, surgido
em 1990, como um espaco de critica e reconstru¢do das relagGes de poder
entre mulheres da OASE e da estrutura eclesial.

Na dissertacao de 2018, “Encontros e resisténcias”, Philippsen aprofunda
a analise histdrica, utilizando a historiografia feminista para desconstruir a
imagem essencialista da mulher luterana submissa e revelar trajetdrias de
lideranca, resisténcia e reinterpretacdo da fé. Esses trabalhos sdo fundamen-
tais para compreender as continuidades e rupturas entre a OASE tradicional e
as novas expressoes de organizacao feminina posterior, permitindo visualizar
o Forum de Reflexdo da Mulher Luterana como herdeiro e, a0 mesmo tempo,
contestador das praticas da OASE.

Nos aspectos de feminismo, hierarquia e novas subjetividades religiosas,
os estudos de Joyce Aparecida Pires (2019, 2023, 2024) deslocam a discussao
para o campo das Ciéncias Sociais, articulando religido, género e poder.
O artigo “Entre reformadoras: mulheres e hierarquia religiosa na IECLB”
(2019) e sua tese de doutorado (2023) analisam as dificuldades histéricas na
legitimagdo do exercicio eclesiastico feminino e a influéncia do feminismo
nas subjetividades das mulheres da IECLB. A autora demonstra como o
ideario feminista, ao penetrar o espaco teoldgico, produz reconfiguragdes
das praticas e identidades religiosas femininas, tensionando a tradi¢ao pa-
triarcal herdada do luteranismo europeu. Em “Imbricacdes entre religido,
feminismo, migragdo e tradicionalismo galcho” (2024), Pires amplia o olhar,
relacionando as experiéncias das mulheres luteranas as dimensdes culturais,
migratdrias e regionais, especialmente no Rio Grande do Sul. Esse recorte é
particularmente pertinente a essa pesquisa, pois o tradicionalismo gatcho
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e a heranca germanica sdo elementos constitutivos do contexto histérico
da OASE em Pelotas.

Com relacao a teologia e as narrativas de vida das mulheres, a dissertacao
de Ketlin Lais Schuchardt (2021), “Em comunh&o com as vidas das mulheres”,
evidencia a importancia das narrativas biograficas e da teologia feminista
na reconstrucao do lugar das mulheres na IECLB. A autora trabalha com
historias de vida colhidas na Campanha “Em Comunh&o com as Vidas das
Mulheres”, o que ressalta a dimensdo de memoria e escuta como pratica
teoldgica. Seu estudo contribui metodologicamente ao propor uma teologia
que emerge das experiéncias concretas das mulheres, perspectiva que pode
inspirar abordagens interpretativas para compreender as praticas educativas
e religiosas das mulheres da OASE em décadas anteriores.

No estudo sobre pastoras, protagonismo e poder pastoral, a tese de
Rubens Ruprecht (2022) analisa a atuagdo das pastoras na IECLB e a conso-
lidacao dateologia ecofeminista, destacando os desafios de reconhecimento
e cuidado pastoral. Embora centrada em um periodo contemporaneo, a
pesquisa ilumina a trajetéria de institucionalizagdo do ministério feminino,
que se desdobra a partir das a¢des pioneiras das mulheres da OASE. Com-
plementarmente, o artigo de Claudir Burmann (2017) oferece uma leitura
teoldgica-histdrica do protagonismo feminino na Reforma e na IECLB, rei-
terando a persisténcia das mulheres na luta por igualdade dentro da Igreja.
Essa leitura reforca a ideia de que a visibilidade conquistada atualmente
tem raizes em processos histdricos anteriores aqueles vivenciados pelas
integrantes da OASE.

Por fim, o eixo tematico relacionado a OASE e as histdrias locais de fé e pro-
tagonismo, a dissertacdo de Pamela Milbratz (2017), “Histérias das mulheres
da Pardéquia Apdstolo Jodo”, utiliza a hermenéutica feminista para analisar
a presenca ou auséncia das mulheres na histdria escrita da comunidade
luterana. A autora evidencia o quanto as narrativas oficiais invisibilizaram as
mulheres, mas também como é possivel reconstruir suas trajetérias a partir
de indicios e memorias. Essa abordagem local e micro-histérica é muito
proxima a proposta dessa dissertagao, pois também busca compreender a
presenca feminina nos contextos comunitarios, especialmente entre 1920
e 1970, quando a OASE se consolidava como espaco de sociabilidade e fé
entre mulheres imigrantes e descendentes de alemaes.

Conforme o exposto, os estudos analisados permitem identificar trés
eixos centrais de producao académica sobre mulheres e luteranismo no
Brasil: Eixo histérico-educativo: investiga as praticas e organizag¢des femini-
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nas nas comunidades luteranas (OASE, foruns, grupos locais) e suas relagées
com processos de ensino, cultura e fé. Eixo teoldgico-feminista: reflete sobre
as contribuicoes da Teologia Feminista e as narrativas das mulheres como
fonte teoldgica e eclesial. Eixo socioldgico e politico-religioso: analisa as
relagOes de poder, hierarquia, migragdo e género na estrutura eclesiastica
e nas dindmicas identitarias das mulheres luteranas.

Consideracodes finais

Ao realizar esse estudo pode-se perceber ainda lacunas relacionadas ao
tema e objeto de pesquisa, apesar do crescimento das pesquisas sobre o
protagonismo feminino na IECLB, ainda ha escassez de estudos histdricos
voltados as décadas iniciais de organizagdo da OASE e o envolvimento dessas
mulheres nos processos educativos em suas comunidades, especialmente
com foco regional, caso de Pelotas/RS. A maioria das produgdes se concen-
tra em periodos recentes, p6s-1990 e nas dimensGes teoldgico-feministas
contemporaneas.

Diante desse panorama, torna-se evidente que a invisibilidade histérica
das mulheres luteranas ndo pode ser compreendida apenas como auséncia de
registros, mas como produto de tensdes entre tradigado teoldgica, estruturas
de poder e praticas educativas informais que marcaram profundamente suas
trajetorias. A OASE, nesse sentido, configura-se como espago de formacao
e transformacdo, onde as mulheres elaboraram modos préprios de viver,
ensinar e reinterpretar a fé em contextos permeados por desafios culturais,
sociais e religiosos.

Assim, investigar a historia dessas mulheres ndo significa apenas preen-
cher lacunas historiograficas, mas reconhecer a amplitude de sua presenca
e a centralidade de seus processos formativos no contexto comunitario. Ao
trazer essas trajetdrias a luz, torna-se possivel compreender que a educagdo
vivenciada pelas mulheres luteranas ultrapassou os limites da instrugao
formal, configurando-se como um campo fundamental para o fortaleci-
mento das comunidades, para a renovagao do pensamento religioso e para
a construcdo de espagos de autonomia e protagonismo feminino. Revisitar
essa historia, portanto, implica romper com a logica de invisibilidade que
por décadas marcou sua atuagado e contribuir para a constru¢do de uma
narrativa da IECLB que considere as vozes e experiéncias das mulheres que
sustentaram, de forma silenciosa e continua, a vida da Igreja.

Entdo, ao mapear a produgdo académica recente, este artigo contribui
para consolidar a OASE como objeto legitimo da Histéria da Educagéo e
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evidencia a necessidade de estudos regionais e historicos que valorizem os
processos educativos protagonizados por mulheres luteranas.
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Um breve panorama das reformulagoes
educacionais das escolas normais no Brasil
(séculos XIX e XX)

Elizdngela Dummer Ferreira
Carlos Eduardo de Miranda Bellomo
Fernando Ripe

Para compreender as transformacdes ocorridas nas politicas educa-
cionais brasileiras e suas implica¢des para a formacgao docente, torna-se
necessario realizar um movimento de retorno histérico que permita analisar
a criacdo, a organizacao e as sucessivas reformulacdes das Escolas Nor-
mais no Brasil, especialmente no periodo compreendido entre o final do
século XIX e meados do século XX. Esse recorte temporal possibilita situar
as condic¢Oes de ensino e os modelos de formagao de professores que se
constituiram desde o Periodo Imperial até a década de 1940, evidenciando
continuidades, rupturas e disputas em torno dos projetos educacionais em
curso. Nessa perspectiva, o presente capitulo fundamenta-se na analise da
legislacdo educacional vigente ao longo do periodo investigado, articulada as
contribuiges de autores que se dedicam ao estudo da histéria da educagdo
e da formacgao de professores no Brasil.

A primeira lei geral de instrucdo publica do Brasil, promulgada em 15 de
outubro de 1827 por Dom Pedro |, representou um importante marco na
organizacgdo da educagdo elementar durante o Periodo Imperial. A legislacdo
determinava a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades,
vilas e localidades mais populosas do Império, a0 mesmo tempo em que
previa a reorganizacao da distribuicao dos professores, possibilitando sua
transferéncia para regides com maior demanda educacional. Além disso,
estabelecia critérios para a remuneragdo docente e garantia a vitaliciedade
dos cargos aos professores devidamente nomeados.

No que se refere ao curriculo, a lei definia conteddos distintos para me-
ninos e meninas, evidenciando as concepgdes de género predominantes
na sociedade oitocentista. Para os meninos, previa-se o ensino da leitura,
da escrita, das quatro opera¢des fundamentais da aritmética, de fragGes,
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decimais e proporcGes, de no¢des de geometria pratica, da gramatica da
lingua nacional e dos principios da moral cristd e da doutrina catolica. Re-
comendava-se, ainda, a leitura da Constituicdo do Império e da Histéria do
Brasil, refor¢cando o papel da escola na formagdo moral e civica dos futuros
cidaddos.

Embora a legislagdo também garantisse as meninas o acesso a instrugao
escolar, sua formacao era concebida de maneira diferenciada. As escolas
femininas funcionavam separadamente das masculinas e apresentavam um
curriculo mais restrito, no qual o ensino da matematica limitava-se as quatro
operacdes basicas, enquanto se atribuia maior importancia aos conheci-
mentos relacionados a economia doméstica e as habilidades consideradas
adequadas ao exercicio dos papéis femininos da época.

No que diz respeito a organizagdo pedagdgica, as escolas deveriam
seguir os regulamentos vigentes e adotar, sempre que possivel, o0 Método
Lancaster ou ensino mutuo, sistema amplamente difundido no século XIX por
permitir a instrucdo de um grande nimero de alunos com reduzido quadro
de professores. Dessaforma, a Lei de 1827 ndao apenas estabeleceu as bases
dainstrugdo primaria no Brasilimperial, mas também evidenciou os valores
sociais, religiosos e politicos que orientavam a formacado das novas geracoes
naquele contexto histdrico.

Constano Artigo 6° da Lei de instrucdo de 1827: Art. 6°. Os professores ensi-
nardo a ler, escrever, as quatro opera¢des de aritmética, pratica de quebra-
dos, decimais e proporgGes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina
da religido catdlica e apostélica romana, proporcionados a compreensdo
dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do

Império e a Histéria do Brasil. (Brasil, 1827 apud Tambara; Arriada, 2005,
p. 24).

Apesar da promulgacao da Lei de 15 de outubro de 1827, o ensino pri-
mario ndo foi efetivamente ofertado a toda a populacdo, uma vez que n3o
houve investimentos suficientes na ampliagdo do nimero de escolas nem
na formacao de professores. Nesse sentido, Tanuri (2000, p. 63) destaca que
a propria legislagdo consagrou a ado¢do do método mutuo ao determinar
que os professores sem preparo adequado deveriam instruir-se “em curto
prazo e a custa de seus ordenados nas escolas da Capital”. Contudo, segundo
a autora, as medidas adotadas pelo Governo Central produziram poucos
resultados tanto para a expansao do ensino de primeiras letras quanto para a
preparacdo docente. Somente apds o Ato Adicional de 12 de agosto de 1834,
que transferiu as Assembleias Legislativas Provinciais a responsabilidade
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de legislar sobre ainstrucdo publica, surgiram as primeiras escolas normais
brasileiras, criadas por iniciativa das provincias com o objetivo de formar
professores para o ensino primario (Tanuri, 2000, p. 63).

Nesse contexto, o Ato Adicional de 1834 representou um marco impor-
tante para a organizagdo da instrucdo publica no Brasil, ao transferir para
as provincias a responsabilidade pela oferta e administragdo do ensino
primario e secundario. Todavia, a descentralizacdo da educacdo evidenciou
um problema ja existente: a escassez de professores preparados para atuar
nas escolas de primeiras letras. Diante dessa realidade, tornou-se necessaria
acriacdo de instituicbes voltadas a formacdo docente, resultando no surgi-
mento das primeiras Escolas Normais. Conforme observa Saviani (2009, p.
144), embora a Lei de 1827 ja previsse que os professores fossem treinados
no método mutuo, as suas proprias custas, nas capitais das provincias, essa
determinagado evidenciava apenas uma preocupagao com a preparacao
didatica necessaria a aplicacdo do método de ensino, sem contemplar uma
formacdo pedagdgica mais ampla. Assim, a criacdo das Escolas Normais
pode ser compreendida como uma tentativa de responder as demandas de
qualificacdo docente que emergiram com a expansado da instrugdo publica
nas provincias, inaugurando um processo mais sistematico de formacao de
professores no pais.

Amaterializagao desse processo ocorreu com a criagao da primeira Escola
Normal brasileira, instituida na Provincia do Rio de Janeiro, na cidade de Nite-
roi, por meio do Decreto n.° 10, de 1835. O artigo 1° desse decreto estabelecia
acriacdo de uma Escola Normal na capital da provincia com a finalidade de
habilitar os individuos que desejassem ingressar no magistério da instrucgéo
primaria, bem como aperfeicoar os professores em exercicio que ainda nao
possuissem a formacao prevista pela Lei de 15 de outubro de 1827 (Brasil,
1835). Ainiciativa revela a preocupagao das autoridades provinciais em
organizar um espaco especifico para a formacdo docente, respondendo as
demandas geradas pela expansdo da instrucdo publica apds o Ato Adicional
de 1834. Desse modo, a Escola Normal de Niterdi tornou-se um marco na
institucionalizagdo da formacgao de professores no Brasil, inaugurando um
modelo que seria posteriormente adotado por outras provincias ao longo
do século XIX.

Na sequéncia, outras provincias criaram instituicdes semelhantes a cidade
de Niterdi. Tanuri (2000, p. 64-65), descreve as provincias que criaram estas
instituicdes junto as as datas de criagdo e de instalago:
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em Minas Gerais, em 1835 (instalada em 1840); na Bahia, em 1836 (instala-
da em 1841); em S30 Paulo, em 1846; em Pernambuco e no Piaui, em 1864
(ambas instaladas em 1865); em Alagoas, em 1864 (instalada em 1869); em
S&o Pedro do Rio Grande do Sul, em 1869; no Para, em 1870 (instalada em
1871); em Sergipe, em 1870 (instalada em 1871); no Amazonas, em 1872,
embora ja em 1871 tivesse sido criada uma aula de Pedagogia no Liceu; no
Espirito Santo, em 1873; no Rio Grande do Norte, em 1873 (instalada em
1874); no Maranhdo, em 1874, com a criagdo de uma escola normal particular,
subvencionada pelo governo; na Corte, em 1874, também com a criagdo de
uma escola normal particular, subvencionada pelo governo, e em 1876 com a
criagdo de uma escola normal publica (instalada apenas em 1880); no Parana,
em 1876; em Santa Catarina, em 1880; no Ceara, em 1880 (instalada em 1884)
(Moacyr, 1939a, 1939b, 1940); no Mato Grosso, em 1874 (Siqueira, 1999, p.
210); em Goias, em 1882 (instalada em 1884); na Paraiba, em 1884 (instalada
em 1885). (Canezin & Loureiro, 1994, p. 28-35; Brazezinski, 1987, p. 39);

Na cidade do Rio Grande, em 1825, um professor foi enviado para o Rio
de Janeiro com o objetivo de habilitar-se ao Método Lancaster, cuja imple-
mentacdo ocorreu a partir de 1827. Entretanto, em 1834, apds a promulgacdo
do Ato Adicional a constituicdo, a responsabilidade pela educagdo primaria
e secundaria foi transferida as provincias. Diante da limitacdo de recursos
disponiveis, a educagado publica permaneceu em situacao de abandono.

No caso da Provincia de S3o Pedro do Rio Grande do Sul, poucas eram as
cidades que possuiam a oferta de aulas avulsas de ensino secundario, como
foi o caso da cidade do Rio Grande. Todavia, a partir de uma série de questdes
politicas e econémicas, as aulas publicas, nesta cidade, acabaram sendo ex-
tintas e ainiciativa privada monopolizou essa categoria de ensino. (Teixeira;
Tambara, 2020, p. 4).

No contexto da expansdo da instru¢do publica na Provincia de Sdo Pedro
do Rio Grande do Sul, observa-se também a preocupagdo com a oferta do
ensino secundario e de disciplinas voltadas a formacao intelectual das
elites locais. Nesse sentido, em 23 de marco de 1836, o vice-presidente da
Provincia, Américo Cabral de Melo, sancionou uma lei que determinava o
estabelecimento, na cidade do Rio Grande, de uma cadeira de Gramatica da
Lingua Francesa, cujo professor receberia o ordenado anual de 4005000 réis
(Decreto, 1836). Apesar dessa iniciativa, a ampliagdo do acesso a escolariza-
cdo ocorreu de forma gradual ao longo do século XIX. Conforme demonstra
Alves (1995, p. 65), entre 1851 e 1879 o nimero de matriculas na cidade do
Rio Grande passou de 281 para 1.133 estudantes, considerando ambos os
sexos, 0 que evidencia um crescimento significativo da frequéncia escolar
no periodo.

Entretanto, a organizagdo do ensino secundario apresentou caracteris-
ticas distintas daquelas observadas no ensino primario. De acordo com o
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estudo de Teixeira e Tambara (2020), as aulas publicas secundarias sofreram
um processo de descontinuidade ao longo do século XIX, enquanto a ini-
ciativa privada assumiu papel central na oferta desse nivel de ensino. Os
autores identificaram, por meio de andncios publicados na imprensa local,
o funcionamento de aulas de Francés e Geografia ministradas pelo Dr. José
de Pontes Franca ainda no final da década de 1840. Destacam, ainda, que
a Lei n.° 47, de 13 de maio de 1846, vinculou as cadeiras de Francés e Geo-
metria ao ensino secundario, evidenciando a preocupacdo das autoridades
provinciais com a estruturacao desse segmento educacional. Apesar disso,
a oferta publica permaneceu limitada e instavel. Segundo os autores, em
1850 existiam quatro aulas de instru¢do secundaria no municipio (Francés,
Geografia, Geometria e Latim), embora nem todas fossem regularmente
identificadas nos registros daimprensa local. As aulas publicas secundarias
foram retomadas pela administragao provincial em 1853, mas os sucessivos
cortes orcamentarios ocorridos ao final da década de 1850 reduziram pro-
gressivamente essa oferta, de modo que a cidade passou a contar apenas
com as cadeiras de Francés e Geografia mantidas pelo governo provincial
(Teixeira; Tambara, 2020, p. 15-21).

Esse cenario evidencia as dificuldades enfrentadas para a consolidagéo
do ensino secundario na cidade do Rio Grande, marcado por oscilagdes na
atuacdo do poder publico e pela crescente participagdo da iniciativa privada.
Ao mesmo tempo, demonstra a relevancia atribuida ao ensino de linguas
estrangeiras, especialmente o francés, considerado um importante elemento
de distingdo cultural e de formacao intelectual durante o periodo imperial.

Por sua vez, a Constituicao Federal de 1891 atribuiu aos estados a respon-
sabilidade pela organizagdo e manutengdo da educagdo, o que contribuiu
para o aprofundamento das desigualdades educacionais, uma vez que a
oferta de ensino passou a depender dos recursos e investimentos realizados
por cada unidade federativa. Nesse contexto, Benjamin Constant propds uma
reforma educacional inspirada nos principios positivistas, que valorizava o
ensino cientifico por meio da ampliacdo de disciplinas como Matematica,
Fisica, Quimica, Astronomia, Biologia, Sociologia e Moral, além de defen-
der a gratuidade do ensino primario. Contudo, na pratica, a incorporagao
desses novos saberes representou sobretudo um acréscimo curricular, sem
promover transformacdes significativas nas concepg¢des pedagogicas e nas
formas de organizagdo do ensino, que permaneceram marcadas por praticas
tradicionais. Nas palavras de Tanuri (2000, p. 68):
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Aauséncia do governo central quer na manutencdo quer na organizagdo da
educacdo popular e o desequilibrio financeiro entre os estados acabaram
por propiciar um movimento de chamada de participagdo do governo central
ja desde a primeira década do presente século.

Nesse contexto, as reformas empreendidas nas Escolas Normais busca-
ram superar as limitagdes dos modelos anteriores de formacao docente,
conferindo maior atencdo aos aspectos pedagdgicos e didaticos do magisté-
rio. Segundo Saviani (2009, p. 145), a reforma foi marcada por dois elementos
centrais: o enriquecimento dos conteldos curriculares e a valorizagdo dos
exercicios praticos de ensino. Sua principal inovacgdo consistiu na criagdo
das escolas-modelo anexas as Escolas Normais, concebidas como espacos
destinados a pratica pedagdgica dos futuros professores. Ao assumir os
custos dessas institui¢des e centralizar a formagdo docente nos exercicios
praticos, os reformadores reconheciam que a formacdo de professores exigia
uma preparacdo pedagogico-didatica sistematica e organizada curricular-
mente, ndo se limitando ao dominio dos contetidos escolares. Dessa forma, a
reforma representou um importante passo no processo de profissionalizagdo
do magistério e contribuiu para a consolidagado das Escolas Normais como
instituicoes especializadas na formacao docente.

Apesar desses avancos, a oferta de Escolas Normais permaneceu insu-
ficiente em diversas regies do pais, favorecendo a expansdo de iniciativas
privadas voltadas a formacdo de professores. Conforme destaca Tanuri (2000,
p. 71),a presenca de escolas normais particulares remonta ainda ao periodo
imperial, como aquelas criadas na Provincia do Maranh&o e no Municipio da
Corte em 1874, além da instituicdo fundada pela Sociedade Propagadora da
Instrucdo Publica. Esse movimento ganhou maior expressao nas primeiras
décadas republicanas. Dados da Estatistica da Instrucdo, referentes ao ano
de 1907, indicam que estados como Pernambuco, Rio Grande do Sul, Rio
de Janeiro e Minas Gerais ja contavam com Escolas Normais mantidas pela
iniciativa privada, coexistindo, em alguns casos, com estabelecimentos
municipais da mesma natureza (Tanuri, 2000, p. 71). Tal cenario evidencia
que a formacao de professores no Brasil foi marcada por uma combinagdo
de esforgos publicos e privados, refletindo as dificuldades enfrentadas pelo
poder publico para garantir uma rede de formacdo docente capaz de atender
as demandas educacionais em expansao.

Na cidade do Rio Grande, a expansao da escolarizacao ocorreu de forma
lenta e marcada por significativas limitacoes estruturais. Em 1859 foi funda-
da a primeira Escola Normal da cidade e, em 1897, registravam-se dezoito
escolas publicas e dezesseis privadas, além de estabelecimentos mantidos
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por associag¢des civis. Embora essa rede escolar possibilitasse o atendimento
de aproximadamente 1.500 estudantes, o nimero mostrava-se insuficiente
diante de uma populagao estimada em cerca de 30 mil habitantes, eviden-
ciando a restrita abrangéncia da escolarizacao local.

As dificuldades relacionadas a oferta educacional tornavam-se ainda
mais evidentes no ensino secundario. Conforme demonstram Teixeira e
Tambara (2020, p. 22-23), nas Ultimas décadas do periodo imperial a instrugdo
secundaria publica na cidade do Rio Grande restringia-se basicamente a aula
de Francés e ao Liceu D. Afonso, posteriormente transformado em Ateneu
Rio-Grandense em 1871. Os autores destacam que a suspensdo da Unica
aula secundaria avulsa existente na provincia levou ao desaparecimento da
oferta publica de ensino secundario no municipio. Como consequéncia, os
colégios e aulas particulares passaram a ocupar posi¢do hegemaonica nesse
nivel de ensino, assumindo a responsabilidade pela formagao dos estudantes
que desejavam prosseguir seus estudos.

Além da insuficiéncia de vagas, outros obstaculos dificultavam o acesso
a educagdo. Em 1887, por exemplo, eram frequentes os problemas relacio-
nados a localizagdo das escolas, uma vez que muitos professores residiam
em regides afastadas do centro urbano. Apesar dessas dificuldades, a cidade
contava com iniciativas educacionais mantidas por institui¢oes religiosas.
A lgreja Catdlica desempenhou papel relevante nesse processo ao fundar
o Liceu Salesiano Ledo XllI, destinado ao ensino primario. Paralelamente,
funcionava o Colégio dos Jesuitas, que ao longo dos anos recebeu diferentes
denominagdes, passando a chamar-se Sado Luis, em 1898, Stella Maris, em
1902, e Sagrado Coracao de Jesus, em 1906.

Aescassez de oportunidades para a continuidade dos estudos permane-
ceu como um dos principais desafios educacionais do municipio durante a
transicdo do século XIX para o XX. Em grande medida, apenas os jovens per-
tencentes as camadas mais favorecidas da populagdo conseguiam prosseguir
sua formacao, frequentemente deslocando-se para centros maiores, como
o Rio de Janeiro. No préprio municipio, a oferta publica era limitada e, em
muitos casos, restringia-se ao quarto ano do ensino primario. Nesse sentido,
Cesar (2007, p. 21) observa que “a maioria dos jovens em idade escolar ndo
tem como estudar, pois ndo ha vagas no ensino publico”. Essa realidade
comegou a se modificar parcialmente em 1906, com a criagdo do Ginasio
Municipal Lemos Junior. Contudo, embora representasse uma ampliagdo das
possibilidades de escolarizagdo secundaria, o estabelecimento era pago, o
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que mantinha excluida uma parcela significativa da populacdo em situacéo
de vulnerabilidade economica.

Somente nos anos seguintes novas iniciativas publicas buscaram ampliar
0 acesso ainstrucdo elementar. Em 1910, por iniciativa do governo estadual,
foram criadas no municipio a Escola Elementar Juvenal Miller e a Escola
Elementar Bibiano de Almeida. A implantagao dessas instituicdes sinaliza
os esforcos empreendidos pelo poder publico para expandir a oferta edu-
cacional, ainda que as desigualdades de acesso e permanéncia na escola
continuassem a marcar profundamente a experiéncia escolar da populagdo
rio-grandina nas primeiras décadas do século XX. Posteriormente, em 1917,
foi instituida a Escola Industrial Elementar.

Em Rio Grande, na década de 1910, a criagdo de duas Escolas Elementares
por iniciativa do governo estadual do RS, Juvenal Miller e Bibiano de Almeida,
bem como a criagdo da Escola industrial Elementar, em 1917, todas as trés
na sede da municipalidade. Em 1920, o governo estadual mantinha ainda
oito aulas avulsas, sendo destas, seis na sede do municipio. [...] Citadas no
Relatério da Intendéncia de 1920, 15 escolas particulares, todas localizadas
nasede dacidade, sendo a maioria na zona central, demonstrando que o Gi-
nasio Municipal e os demais intentos educacionais dos poderes publicos ndo
atendem todas as necessidades educacionais da elite rio-grandina (Santos;
Vargas; Tambara, 2012, p. 7-8).

No periodo posterior a Primeira Guerra Mundial, estendendo-se ao longo
da décadade 1920, a educacao brasileira passou a ocupar posi¢ao de desta-
que nos debates politicos e intelectuais. Apesar dos esforgos empreendidos
nas décadas anteriores, os indices de analfabetismo permaneciam elevados,
atingindo aproximadamente 75% da populacdo. Tal cenario evidenciava as
limitagdes de um sistema educacional que, em muitos aspectos, permanecia
desvinculado das necessidades sociais e econémicas do pais. Nesse con-
texto, intensificaram-se as discussGes acerca da modernizagao do ensino
e da necessidade de reformulacdo dos modelos educacionais vigentes.
Conforme observa Tanuri (2000, p. 70), esse periodo foi marcado por um
clima de preocupacdo e entusiasmo em relacdo a questdo educacional,
tanto no ambito nacional quanto internacional, caracterizando-se por ini-
ciativas estaduais voltadas a difusdo e a remodelagdo do ensino. A autora
destaca ainda que a circulacdo dos principios da Escola Nova influenciou,
em diferentes graus, as reformas do ensino primario e normal promovidas
pelos estados, fornecendo subsidios para uma revisdo critica dos modelos
de Escolas Normais até entdo existentes. Dessa forma, a década de 1920
constituiu um importante momento de renovagdo do pensamento educa-
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cional brasileiro, preparando o terreno para as transformacdes que seriam
implementadas nos anos seguintes.

As mudangas ganharam novo impulso apds a Revolugdo de 1930, que
conduziu Getulio Vargas ao poder e inaugurou um periodo de profundas
transformacdes na organizagdo politica e administrativa do pais. Perma-
necendo na presidéncia entre 1930 e 1945, Vargas liderou um processo de
centralizagdo do Estado que teve impactos significativos sobre a educacao.
Nesse contexto, o governo federal assumiu papel mais ativo na formulagao
de politicas educacionais, buscando estruturar um sistema de ensino capaz
de responder as demandas de modernizacdo econdmica e de construcdo da
identidade nacional. Entre as principais iniciativas do periodo destacam-se
a criagdo do Ministério da Educagdo e Salde Publica, em 1930, a Reforma
Francisco Campos, de 1931, e as Leis Organicas do Ensino promulgadas
durante o Estado Novo. Essas medidas contribuiram para a ampliagdo e
reorganizacao da educacao brasileira, especialmente por meio da regula-
mentacdo dos diferentes niveis de ensino e do fortalecimento da educacéo
técnico-profissional. Ao mesmo tempo, a crescente intervengao estatal no
campo educacional revelou a intencao de utilizar a escola como instrumento
de formacao civica e de integragdo nacional, alinhando os processos edu-
cativos aos projetos de desenvolvimento econdmico e de consolidacdo do
Estado brasileiro.*® Segundo Davila (2005, p. 33):

A revolugdo de 1930, que conduziu Getdlio Vargas ao poder, levou a quase
imediata criagdo de um Ministério da Educagdo e Satide Piblica (mais tarde
Ministério da Educa¢do e Saude MES), assim como a mudanca de orientagdo
politicaem todo o pais que apressou a consolidagdo de reformas e provocou
a expansao dos sistemas escolares.

O governo de Getulio Vargas (1930-1945) pode ser dividido em trés fases
distintas: o Governo Provisorio (1930-1934), o Governo Constitucional
(1934-1937) e 0 Estado Novo (1937-1945). ARevolugdo de 1930 inaugurou um
periodo de intensa efervescéncia politica, social e intelectual, favorecendo
a emergéncia de debates sobre os rumos da educacao brasileira. Nesse
contexto, o proprio governo federal buscou aproximar-se dos educadores
ao promover, em 1931, por meio da Associacao Brasileira de Educacao (ABE),

% 0 novo governo passou a atribuir maior centralidade a educagdo como instrumento de moderni-
zagdo do pais e de formacgdo da forga de trabalho, ampliando a atuagdo do Estado na organizagdo
e regulamentacdo do ensino. Nesse cenario, iniciativas voltadas a educagdo popular e profissio-
nal ganharam destaque, buscando suprir, ainda que de forma gradual, as lacunas historicamente
presentes. Ainda, Davila (2005, p. 33), a “revolucdo de 1930, que conduziu Getulio Vargas ao poder,
levou a quase imediata criagdo de um Ministério da Educagdo e Satide Publica (mais tarde Ministé-
rio da Educagdo e Saiide MES), assim como a mudanga de orientag&o politica em todo o pais que
apressou a consolidagao de reformas e provocou a expansao dos sistemas escolares”.
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uma conferéncia destinada a discutir a formulacdo de uma politica nacional
de educacgdo. Foi nesse ambiente de renovagdo pedagdgica que ganhou
destaque um grupo de intelectuais comprometidos com a modernizagao
do ensino brasileiro, culminando na publicacdo do Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova, em 1932. Redigido por Fernando de Azevedo e subscrito
por vinte e seis intelectuais e educadores, entre os quais se destacavam
Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Edgard Roquette-Pinto e Cecilia Meireles,
o documento defendia a constru¢ao de um sistema nacional de educagdo
publica, laica, gratuita e obrigatdria, inspirado nos principios do movimento
escolanovista.

As discussOes promovidas nesse periodo repercutiram diretamente no
processo constituinte que resultou na Constituicao de 1934. Conforme ob-
serva Lobo Neto (2014, p. 182), a Assembleia Nacional Constituinte, eleita em
3 demaio de 1933, recebeu o anteprojeto constitucional elaborado por uma
comissdo presidida pelo Ministro da Justica e dos Negdcios Interiores em
novembro daquele ano, culminando na promulgacao da nova Constituicao
em 16 de julho de 1934. Embora tenha representado um importante avango
para a institucionalizacao de direitos sociais e educacionais, a Carta teve
curtaduragdo, sendo revogada em 1937 pelo préprio Getdlio Vargas, quando
daimplantacado do Estado Novo.

No campo educacional, a Constituicao de 1934 constituiu um marco ao
dedicar, pela primeira vez na histdria constitucional brasileira, um capitulo
especifico a Educacdo e a Cultura. Os artigos 148 a 158 estabeleceram
principios fundamentais para a organizagao do ensino nacional, definindo
aeducacao como um direito de todos e uma responsabilidade compartilhada
entre a familia e o poder publico. O texto constitucional determinava a oferta
do ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatdria, estenden-
do essa garantia também aos adultos. Além disso, previa mecanismos de
assisténcia aos estudantes, regulamentava o funcionamento dos estabele-
cimentos particulares de ensino e assegurava a utilizagédo da lingua nacional
como idioma oficial da instrucdo. A Constituicdo também contemplava a
estabilidade e a remuneragao adequada dos professores das instituicoes
reconhecidas pelo poder publico, regulamentava o ensino religioso faculta-
tivo nas escolas publicas e concedia isencdo tributaria aos estabelecimentos
particulares de ensino primario e profissional que oferecessem educagao
gratuita e fossem considerados idoneos. Essas disposi¢des evidenciam o
esforco de ampliacdo da oferta educacional e de fortalecimento da a¢ao
estatal na organizagdo do ensino brasileiro.
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As transformacoes alcancaram igualmente a formacao de professores.
Segundo Tanuri (2000, p. 74), a partir da década de 1930 difundiu-se um
modelo de Escola Normal que buscava consolidar sua identidade profissio-
nal, excluindo do curriculo os contetdos de carater propedéutico e exigindo
a conclusdo do ensino secundario fundamental como requisito para ingresso.
Essa reestruturagdo visava conferir maior especificidade a formagao docen-
te, reforcando seu carater técnico e profissional.

Nessa mesma dire¢do, Saviani (2009, p. 145-146) destaca que a reforma
promovida por Anisio Teixeira no Distrito Federal transformou a tradicional
Escola Normal em Escola de Professores, reorganizando profundamente a
formacdo docente. O curriculo passou a contemplar disciplinas como Bio-
logia Educacional, Sociologia Educacional, Psicologia Educacional, Histéria
da Educacéo e Introducdo ao Ensino, esta ultima articulada aos principios
pedagdgicos, aos conteldos escolares e a pratica de ensino. A formacgado
pratica assumiu papel central no processo formativo, sendo desenvolvida
por meio de observacao, experimentacao e participacao em situacgdes reais
de ensino. Para sustentar essa proposta, a instituicao contava com uma
ampla estrutura de apoio, composta por jardim de infancia, escola primaria
e escola secundaria destinadas a pratica pedagdgica, além de instituto de
pesquisas educacionais, biblioteca central de educagao, bibliotecas escola-
res, filmoteca, museus escolares e servicos de radiodifusdo. Essas iniciativas
expressavam a influéncia dos ideais escolanovistas na formacao docente,
valorizando a articulagdo entre teoria e pratica e atribuindo ao professor um
papel estratégico no projeto de modernizagdo educacional do pais.

Com a Revolucdo de 1930, diversos educadores e reformadores que
haviam se destacado nos debates educacionais da década anterior passaram
a ocupar cargos estratégicos na administracdo publica, contribuindo para
importantes transformacdes no sistema de ensino brasileiro. Nesse contexto,
o0 movimento da Escola Nova assumiu papel de destaque ao propor novas
concep¢oes pedagogicas fundamentadas na renovagdo dos métodos de
ensino, na centralidade da crianga no processo educativo e na ampliagdo do
acesso a educacdo. Entretanto, ndo se pode afirmar que o movimento esti-
vesse diretamente subordinado ao governo, uma vez que seus integrantes
preservaram relativa autonomia intelectual e politica. Tal condi¢do fezcom
que muitas de suas propostas nao fossem integralmente incorporadas as
politicas educacionais implementadas durante o governo de Getulio Vargas,
marcado por tensdes entre projetos renovadores, interesses conservadores
e estratégias de centralizacdo estatal.
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O movimento da Escola Nova continuava a centrar-se na revisao dos padroes
tradicionais de ensino: ndo mais programas rigidos, mas flexiveis, adaptados
ao desenvolvimento e a individualidade das criangas; inversdo dos papéis
do professore do aluno, ou seja, educacao como resultado das experiéncias
e atividades deste, sob o acompanhamento do professor; ensino ativo em
oposicado a um criticado “verbalismo” da escola tradicional. A tentativa de
introducdo de tais ideias na legislacdo escolar levou a novas e significativas
remodela¢des no ambito da escola normal. Na exposicdo de motivos que
acompanhou o Decreto, fica claro o intento de abolir o “vicio de constituigdo”
das escolas normais: “pretendendo ser,ao mesmo tempo, escolas de cultura
geral ede cultura profissional, falhavam lamentavelmente nos dois objetivos
(Tanuri, 2000, p. 72-73).

A primeirainiciativa de grande alcance no campo educacional durante o
Governo Provisorio de Getulio Vargas foi a criacdo do Ministério da Educacdo
e Salde Publica,em 1930, acompanhada pelo fortalecimento das Secretarias
Estaduais de Educacao. Essa reorganizacao administrativa ampliou a capa-
cidade deintervencdo do Estado na formulacdo e coordenacdo das politicas
educacionais, conferindo maior centralidade a esfera publica na condugao
dos sistemas de ensino. A nova estrutura favoreceu a regulamentacgao e a
integracdo das diferentes redes escolares existentes no pais, até entdo mar-
cadas por forte heterogeneidade regional, além de estreitar as relages entre
o governo federal e os estados naimplementacao de politicas educacionais.

Nesse contexto de renovacao institucional, o movimento da Escola Nova
exerceu significativa influéncia sobre os debates educacionais da década
de 1930. Defendendo principios centrados na atividade do educando, na
valorizagdo da experiéncia e naformacdo para a vida democratica, os escola-
novistas propunham uma ruptura com os modelos pedagdgicos tradicionais.
Conforme destacam Santos, Prestes e Vale (2006, p. 133), a Escola Nova
buscava promover uma “pedagogia da existéncia”, voltada para o indivi-
duo concreto e para suas experiéncias de vida, em oposi¢do a denominada
“pedagogia da esséncia”, baseada em valores considerados universais e
imutaveis. Nessa perspectiva, a crianga passou a ser reconhecida como
sujeito do processo educativo, deixando de ser compreendida como um
adulto em miniatura. A valoriza¢do das especificidades da infancia tornou-
-se um dos fundamentos centrais das propostas de renovacdo pedagogica
defendidas pelo movimento.

Astransformacdes educacionais também alcangaram o ensino secunda-
rio. A Reforma Francisco Campos, promulgada em 1931, reorganizou esse
nivel de ensino atribuindo-lhe uma dupla finalidade: proporcionar formagao
geral e preparar os estudantes para o ingresso no ensino superior. Para tanto,
estabeleceu-se uma estrutura composta por dois ciclos: o curso secunda-
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rio fundamental, com duragdo de cinco anos, e o curso complementar, de
dois anos, destinado a preparagao especifica para os diferentes campos
do ensino superior. Esse segundo ciclo era dividido em trés modalidades
voltadas, respectivamente, aos candidatos aos cursos juridicos, médicos e
de engenharia ou arquitetura.

A trajetoria histérica do ensino secundario brasileiro foi marcada por
sucessivas mudancgas de nomenclatura e organizacao. Conforme observam
Pessanha, Assis e Silva (2017, p. 313), esse nivel de ensino recebeu, ao longo
do tempo, denominagGes como instru¢do secundaria, ensino secundario,
educacdo secundaria, curso ginasial e curso secundario fundamental. As
préprias instituicGes responsaveis por essa etapa da escolariza¢do foram
designadas de formas distintas, sendo conhecidas em diferentes momentos
como liceus, colégios ou ginasios. Os autores ressaltam que as reformas edu-
cacionais implementadas entre o final do século XIX e as primeiras décadas
do século XX alteraram repetidamente a estrutura do ensino secundario.
Com a Reforma Francisco Campos, em 1931, consolidou-se a divisdao em
dois ciclos, refor¢cando sua funcao de articulagao entre a formacao geral e
os estudos superiores.

A promulgacao da Constituicdo de 1937, no contexto da instauracao
do Estado Novo, representou uma mudanga significativa nas diretrizes
educacionais brasileiras. Sob forte influéncia de concepgdes nacionalistas
e autoritarias, a educacdo passou a ser concebida como instrumento de
formacgado civica, disciplinamento social e preparagao para o trabalho. Nesse
novo ordenamento, o Estado ampliou sua capacidade de controle sobre o
sistema educacional, ao mesmo tempo em que redefiniu suas responsabi-
lidades em relagdo ao direito a educagao.

A nova Carta Constitucional estabeleceu que a familia seria a principal
responsavel pela educacdo dos filhos, cabendo ao Estado uma atuagdo
subsidiaria, sobretudo nos casos em que os recursos familiares fossem
insuficientes. Conforme analisa Bulhdes (2009, p. 182), embora o artigo 130
mantivesse o carater obrigatorio e gratuito do ensino primario, a énfase do
texto constitucional recaia sobre a responsabilidade das familias e sobre a
atuacdo complementar do poder publico. A autora observa que a Constitui-
¢ao de 1937 foi concebida para assegurar a unidade nacional e fortalecer a
autoridade do Estado, definindo mecanismos de controle que repercutiram
diretamente na organiza¢ao da educacao.

Ao mesmo tempo, a Carta atribuiu prioridade ao ensino pré-vocacional
e profissional, evidenciando a preocupacgao do regime com a formacgao de
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trabalhadores aptos a atender as demandas da industrializacdo e do desen-
volvimento economico. Também foram previstas institui¢des destinadas
ao atendimento de criangas e jovens sem acesso ao ensino particular, além
da obrigacdo de industrias e sindicatos organizarem escolas de aprendizes
para os filhos de trabalhadores. Essas medidas revelam uma concepgao
educacional fortemente vinculada a formagdo para o trabalho e a integracdo
dos individuos ao projeto nacional defendido pelo Estado Novo.

No ambito das reformas educacionais da década de 1940, o governo
Vargas regulamentou diferentes modalidades de ensino, incluindo o ensino
normal, 0 ensino primario e o ensino técnico-profissional. Em 1942, o ensino
secundario foi novamente reorganizado, mantendo-se a estrutura em dois
ciclos. O primeiro passou a corresponder ao curso ginasial, com duragao de
quatro anos, enquanto o segundo constituiu o curso colegial, de trés anos.
Diferentemente da organizagdo anterior, o colegial deixou de possuir carater
predominantemente preparatdrio para o ensino superior, passando a enfa-
tizar uma formacao geral mais ampla. Esse ciclo dividia-se em dois ramos:
o curso classico, voltado as humanidades, e o curso cientifico, direcionado
as areas das ciéncias naturais e exatas.

Também o ensino primario recebeu regulamentacdo especifica durante
o periodo. Suas finalidades passaram a incluir a formagdo cultural dos
estudantes, o desenvolvimento da personalidade, a preparacao para a
vida familiar e social, a promocdo da salde e a iniciacdo para o trabalho.
A estrutura organizava-se em ensino primario fundamental, destinado as
criancas de sete a doze anos, com duragao de quatro anos acrescidos de
um ano complementar, e ensino primario supletivo, voltado a adolescentes
e adultos que ndo haviam concluido essa etapa de escolarizagdo em idade
propria.

Por fim, observa-se que o periodo compreendido entre o final da década
de 1920 e os anos 1940 foi marcado por profundas transformagdes na edu-
cacao brasileira. No Rio Grande do Sul, assim como em outras regides do
pais, verificaram-se esforcos voltados a modernizagdo do ensino, a expansao
das Escolas Normais e ao fortalecimento dos niveis secundario e superior
de escolarizagdo. As politicas educacionais implementadas nesse periodo
contribuiram para a profissionalizagcdo do magistério e para a consolidacéo
de estruturas mais organizadas de ensino. Contudo, tais avangos coexistiram
com importantes limita¢des, especialmente aquelas relacionadas as desi-
gualdades sociais e econdmicas que continuaram restringindo o acesso e a
permanéncia de amplos segmentos da populagdo no sistema educacional.
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