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APRESENTACAO

E com imensa satisfacio que apresentamos esta
obra,composta por textos oriundos daatuagaoinovadora
de docentes que integram a Rede Publica Municipal
de Educacao de Nova Prata/RS. As experiéncias aqui
reunidas foram identificadas por meio da pesquisa inti-
tulada “Implantacao da pedagogia de projetos no ensino
fundamental: desafios, limites e possibilidades para a
inovacao pedagogica em tempos de pandemia’, com o
apoio da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do
Rio Grande do Sul (FAPERGS).

A compreensao de inovagao que permeou a ela-
boracao da pesquisa, cujo livro € resultado, considera
que a melhoria ou a mudanga nas praticas pedagogicas
existentes € condicao para qualificar as aprendizagens e
obter resultados mais satisfatérios na Educacao oferta-
da. A inovacao ¢ parte intrinseca de uma sociedade em
constante transformacao, por isso os curriculos devem
refletir as curiosidades e as necessidades dos alunos
bem como os conhecimentos desenvolvidos na escola
precisam ter sentido, significado e aplicabilidade em di-
ferentes situacoes do cotidiano. Considera-se, também,
que todo o movimento provocado pela busca consciente
de alternativas em relagao a principios e/ou processos
considerados esgotados se configura como desafio de
transformacao.

Porém, nao se trata de ignorar ou mesmo invalidar
procedimentos realizados até entao, mas problematizar
criticamente sua pertinéncia, no sentido de qualificar
ambientes (espacos e instituicoes) e acoes educativos e
alcancar resultados mais promissores. Especificamente
no ambito da Educacgao, inovar compreende um desafio
permanente, a ser assumido pelos seus multiplos sujei-
tos diante de suas proprias praticas cotidianas, o que
inclui a ruptura. Considera-se, portanto, a escola como
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instituicao formadora e transformadora, aberta a ruptu-
ra, estimuladora da criagao como faculdade necessaria a
quaisquer praticas de transformacao.

No contexto pesquisado, a inovagao foi impulsiona-
da pela necessidade de buscar novas e viaveis formas de
trabalho para superar os desafios observados no fazer
pedagogico diario, qualificando sempre mais a Educagao
ofertada na busca por melhores resultados em relacao
a aprendizagem em todos os niveis e modalidades. A
pedagogla de projetos surgiu como proposta de inova-
¢ao, uma vez que promoveu o trabalho interdisciplinar a
partir do interesse ou das necessidades dos educandos,
possibilitando experiéncias contextualizadas, significa-
tivas e desafiadoras, agucando a curiosidade e o gosto
pelo aprender por meio de um fazer e refletir perma-
nente e assegurando o compromisso com a qualidade
da Educacao.

O livro € composto por 12 capitulos, interligados
pelo principio inovador que caracterizou as experiéncias
pedagogicas que o constituem, descritos, brevemente,
na sequéncia.

O primeiro capitulo, A PEDAGOGIA DE PROJETOS
COMO PRATICA INOVADORA PROMOVIDA PELA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE NOVA PRATA /RS, apresenta
e analisa o processo de implementacao da Pedagogia de
Projetos, a partir de 2019, na Rede Municipal de Ensino
de Nova Prata/RS. Considerando as experiéncias peda-
gogicas desenvolvidas no contexto educativo da Rede
Municipal, a proposta surgiu como uma possibilidade
de pratica inovadora, uma vez que as acdes pedagogicas
partiam das necessidades ou curiosidades dos alunos,
visando a construcao de conhecimentos significativos
e aplicaveis em situagdes do cotidiano, dando sentido
e significado aos conhecimentos construidos. Reflete
sobre a necessidade do conhecimento da realidade,
a abertura para mudancas, a relevancia da formacgao



continuada e o protagonismo dos professores como
alicerces para praticas pedagogicas inovadoras.

O segundo, intitulado GESTAO NA PEDAGOGIA
DE PROJETOS: APRENDIZAGENS E EXPERIENCIAS
SIGNIFICATIVAS, reflete sobre a relevancia da pratica
da Pedagogia de Projetos nos anos de 2019 e 2020, im-
plementada pela Secretaria Municipal de Educacgao de
Nova Prata/RS, sob o olhar da responsavel pela Gestao
da Educacao Municipal daquele periodo. Apresenta a
motivacao para refletir e implementar novas praticas
pedagogicas, com o intuito de qualificar sempre mais o
processo de ensino e aprendizagem da rede de ensino,
criando uma cultura escolar inovadora. Apresenta o
caminho tracado para a implementacao da pratica de
projetos, partindo da assessoria, da formagao com equi-
pes pedagogicas e professores e dos ajustes na estrutura
ja existente para possibilitar a efetivacao das propostas
nas praticas. A proposta envolveu toda a Rede Municipal,
iniciando na Educacgao Infantil, quando a maioria das
criancas ingressam nas escolas da rede, perpassando
Os Anos Iniciais e se estendendo até os Anos Finais do
Ensino Fundamental.

No terceiro capitulo, TECENDO REDES NA FORMACAO
DE PROFESSORES: UMA EXPERIENCIA COM PROJETOS
DE ENSINO E APRENDIZAGEM, a profissional responsavel
pela assessoria traz elementos do percurso desenvol-
vido pela Rede Municipal de Ensino de Nova Prata/RS
com vistas a refletir teoricamente sobre a proposta e
as praticas pedagogicas vigentes bem como buscar, em
servico, a construcao de projetos de ensino e aprendi-
zagem nos niveis de ensino atendidos pela rede. Destaca
a relevancia da formagao continuada que se constitui a
partir das praticas pedagogicas e possibilita a reflexao
sobre o percurso que esta sendo desenvolvido, apon-
tando novas possibilidades de trabalho e qualificando,
assim, o processo pedagogico.

1
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O quarto capitulo, PROJETOS INTERDISCIPLINARES
E A COORDENACAO PEDAGOGICA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA, apresenta a experiéncia de uma coorde-
nadora pedagogica de Ensino Fundamental, relatando
como se deu a articulacao dentro do espaco escolar
para a construcao do trabalho interdisciplinar com os
professores de Anos Finais do Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano), uma vez que se constitui como disciplinar
nessa etapa de ensino. Aponta a rotatividade de docen-
tes e a individualizagcao dos tempos para planejamento
como aspectos que dificultam o desenvolvimento de
projetos; bem como a necessidade de formacgao conti-
nuada de Coordenadores e professores e a garantia de
espacos para planejamento coletivo como estratégias
para superar obstaculos e garantir que a pratica inter-
disciplinar seja incorporada as praticas pedagogicas.
Outro destaque para a experiéncia inovadora, de acordo
com a coordenadora, sao as trilhas de aprendizagem
que permitem a visualizacao do percurso dos projetos,
servindo de motivadoras para alunos e professores na
pratica interdisciplinar.

O quinto capitulo, intitulado O FUTURO E UMA
VIAGEM QUE INICIAMOS AGORA, ¢ constituido pelo
relato da equipe diretiva de uma escola de Ensino
Fundamental sobre a pratica inovadora com projetos,
desenvolvida em 2019, em diferentes niveis e turmas,
a partir da leitura do classico da literatura mundial “A
Volta ao Mundo em 80 Dias” de Julio Verne. A obra foi o
ponto de partida para o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares com o intuito de tornar o contetdo
proposto mais atraente e ampliar os conhecimentos do
mundo por meio de diferentes experiéncias. Os conte(i-
dos do curriculo obrigatorios das diferentes disciplinas
puderam ser relacionados com a histéria do classico,
dando significado ao processo de ensino e aprendiza-
gem. Todo o trabalho culminou na Mostra de Trabalhos



no final do ano, uma grande exposi¢ao em que, ao entrar
em cada espaco, a comunidade escolar pode ser trans-
portada para um pais ou cidade da historia, vivenciando,
assim, as experiéncias dos alunos.

O sexto capitulo, SE-PA-RE, NAO PARE!, descreve e
reflete sobre a experiéncia pedagogica com projetos, de-
senvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Reinaldo Cherubini, que teve como objetivo promover
o ensino e a aprendizagem dos contetdos previstos no
curriculo dos Anos Finais do Ensino Fundamental de
forma articulada com a conscientizagao e a preocupa-
¢ao social em relacao a sustentabilidade, ao consumo
consciente, a preservagao de recursos naturais e ao cui-
dado com o planeta. O trabalho foi inovador, na medida
em que promoveu a integracao entre as turmas, estimu-
lando a participagao dos estudantes, das familias e da
comunidade em geral para a conscientizagao no uso de
recursos naturais e desenvolvendo valores relacionados
a conservacao do meio ambiente.

O sétimo capitulo, GUERREIROS DA LEITURA:
REDESCOBRINDO O MUNDO ATRAVES DOS LIVROS,
apresenta um projeto desenvolvido nas turmas do 5° ano
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Guerino
Somavilla no ano de 2019, que privilegiou a leitura e a
producao textual em carater interdisciplinar. O intuito
do projeto era a aproximacgao e a interacao entre leitor
e livro para a construgao de diferentes sentidos para o
texto. A partir do interesse demonstrado pelos alunos
na aula de Histoéria sobre os habitos e os costumes dos
povos indigenas que habitavam o Rio Grande do Sul,
foram propostas atividades diversificadas, destacando a
leitura de distintos géneros textuais de obras infanto-
-juvenis, com destaque para “As aventuras de Tibicuera”,
de Erico Verissimo. Partindo da leitura do livro, foram
realizadas varias atividades e os alunos foram provo-
cados a escrever e ilustrar o seu proprio livro, virando

13
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“escritores” e tendo sua historia publicada e divulgada
para as familias. As atividades propostas no projeto des-
pertaram para o habito da leitura, a redescoberta e a
ressignificagao do acervo literario da Sala de Leitura da
escola, tendo a curiosidade como elemento importante
e 0 “Caderno de Textos” como suporte para a producao
e a andlise de diferentes géneros textuais, estimulando
0 pensamento critico, a criatividade, a formacao de opi-
niao e a de argumentacao, denotando o carater inovador
da pratica pedagogica.

O oitavo capitulo, LER? PARA QUE?, traz o relato de
uma professora sobre uma experiéncia pedagogica de
incentivo a leitura realizada no ano de 2021 com turma
de 8° ano. Partindo da disciplina de Lingua Portuguesa,
as atividades propostas de forma interdisciplinar bus-
cavam, além de envolver os alunos, desenvolver as
habilidades necessarias para enfrentar os desafios dia-
rios da escola e da vida bem como a promogao de uma
Educacao de qualidade. O projeto culminou na apre-
sentacao de um telejornal em video que proporcionou
muitas manhas de estudo envolvendo a elaboracao do
roteiro, a analise do percurso, a definicao de persona-
gens, 0 ensaio, a gravagao, a edi¢ao, enfim, um grande
envolvimento e entusiasmo dos alunos na busca de
novos conhecimentos.

O nono capitulo, intitulado A ESCOLA NAGIB
STELLA ELIAS E SEU PATRONO, apresenta uma expe-
riéncia pedagogica desenvolvida com turmas de 7°, 8° e
9° anos da referida escola com o objetivo de promover o
ensino e a aprendizagem para além do curriculo formal
das disciplinas de Historia e Geografia. O contato com
a historia do patrono da escola, a partir da pesquisa
em diferentes fontes, representou para os alunos uma
possibilidade concreta de qualificar a aprendizagem
construindo memorias, ativando o sentimento de per-
tencimento e dando significado ao tempo e ao espaco



em que vivem. O resultado da investigacao, de acesso
a todos, registrado em pinturas nos muros da escola,
possibilitou a compreensao do presente por meio do elo
com o passado e a construcao de conhecimentos com
significado.

Com o intuito de descrever e refletir sobre a expe-
riéncia inovadora com projetos na Educacao Infantil, o
décimo capitulo, TEMPO DE AMAR, TEMPO DE CUIDAR,
TEMPO DE SER CRIANCA FELIZ, apresenta o traba-
lho pedagogico desenvolvido na Escola Municipal de
Educacao Infantil Crianca Feliz. O relato da coordenacao
pedagogica da escola sobre o processo construido de
forma conjunta com professores a partir da observagao
das criangas nos contextos educativos aponta para a
possibilidade concreta de qualificar a aprendizagem, os
significados, as experiéncias, as vivéncias, as interagoes
e o desenvolvimento das criangas por meio de projetos.
A formacao continuada para coordenagao pedagogica e,
de forma concomitante, para os professores é aponta-
da como um dos alicerces para a constru¢ao de novos
olhares e significados para as praticas. A proposta é
permeada pela concepc¢ao de crianga como um ser em
movimento, que traz para o cotidiano escolar suas inte-
racoes sociais e familiares, construindo sua identidade
por meio de experiéncias com sentido e significado.

Na sequéncia, o pendltimo capitulo, intitulado CASAS
DE PASSARINHOS, descreve e reflete sobre uma expe-
riéncia pedagogica desenvolvida em 2019 em uma turma
de Bergario BII na Escola Municipal de Educacao Infantil
Crianca Feliz. A experiéncia partiu de uma simples reor-
ganizagao dos moveis da sala, permitindo um novo olhar
das criangas para a area externa da escola. O grande
interesse e a admiracao das criancgas pelos animais que
“visitavam” a escola levou a professora a idealizar um
comedouro de passarinhos, atraindo-os para se ali-
mentarem e, assim, possibilitando novas descobertas

15
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a partir de ricos e agradaveis momentos de observacao.
Aponta para a relevancia do trabalho com projetos
como nova possibilidade de florescimento e ampliagao
de ideias, trocas entre educadores e multiplas possibili-
dades de exploracao, experimentacao e vivéncias pelas
criancas, promovendo um desenvolvimento autonomo
sem que elas deixem de ser criangas e viver a infancia.

Para finalizar, o décimo segundo capitulo, PATRULHA
DA PAZ NOS QUATRO ELEMENTOS: AGUA, FOGO,
TERRA E AR, traz a experiéncia inovadora com proje-
tos desenvolvidos no Maternal IIC, em 2019, na Escola
Municipal de Educacao Infantil Crianca Feliz. A ne-
cessidade de planejar atividades didaticas partindo do
interesse das criancgas foi o motivador para a observacgao
agucada da professora que, ao perceber o encanto das
criangas pelos personagens dos desenhos da “Patrulha
Canina’, possibilitou a transformagao do que era imagi-
nagao em praticas tendo a observacao, a exploracao e as
vivéncias como pratica permanente. Os diferentes mo-
mentos associados as atividades da ONG de que a turma
fazia parte representaram uma possibilidade concreta
de qualificar a aprendizagem e envolver as familias no
processo, denotando o principio inovador do trabalho
com projetos, que tomou propor¢oes muito além do
estabelecido e planejado.

Entendemos que o contetdo desta obra, ao ex-
pressar o desejo transformador dos educadores e das
educadoras que protagonizaram cada uma das experi-
éncias, podera se constituir em uma importante fonte
de inspiracao para outras praticas, imbuidas de seme-
lhante aspiragao.

Manifestamos nosso agradecimento e parabe-
nizamos a cada uma das autoras: Adriana de Barros
Antoniolli, Silvia Hauser Farina, Paula Marchesini, Juliana
Brusamarello Crestani, Katia Luciane Acco Carnevalli,
Marinés Petrykowski da Silva, Roberto Dall Agnol,



Valéria Moretto Pagnoncelli, Fernanda Peruzzo, Sandra
Lorencet Bazzi, Vanessa Pandolfo, Tatiane Marta Loch,
Claudia Regina Fernandes Mendes, Dulcima Sangalli,
Marlize Petrykovski Pretto, Adriana Guidolin Pocai, Jair
Miotto, Suian Fochesatto, Simara Marin Sottili e Sheila
Machado. A pratica inovadora de cada uma, atuando nos
diferentes segmentos da Educacgao, materializada pelos
relatos ora disponibilizados, foi indispensavel para a
organizacgao da obra.

Agradecemos, também, a FAPERGS, pelo apoio
financeiro, fundamental para o desenvolvimento da
pesquisa e a consequente publicagao desta obra.

Boa andarilhagem pelas trilhas de projetos pedago-
gicos inovadores!
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A PEDAGOGIA DE PROJETOS COMO
PRATICA INOVADORA PROMOVIDA
PELA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

DE NOVA PRATA/RS

Julsemina Zilli Polesello’
Sandro de Castro Pitano?

Introducgéo

Este capitulo foi desenvolvido com a finalidade de
descrever e refletir sobre aimplementagao da Pedagogia
de Projetos como pratica inovadora, considerando a ex-
periéncia pedagogica desenvolvida, a partir de 2019, pela
Rede Municipal de Ensino de Nova Prata/RS. Localizado
na regiao nordeste do estado do Rio Grande do Sul, o
municipio contava (2019) com dez escolas, sendo cinco
de Educacao Infantil e cinco de Ensino Fundamental, e
um quadro composto por 248 professores para aten-
der 2.608 alunos® da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental. As escolas apresentam caracteristicas
distintas e atendem os alunos/as que residem tanto
nas suas imediagcdes como em bairros ou comunida-
des proximas, respeitando o estabelecido no Mapa do
Zoneamento.*

A Pedagogia de Projetos®, implementada de forma
sistematica a partir de 2019, surgiu como uma possibili-

! Mestra em Educagao pela Universidade de Caxias do Sul (UCS) - e-mail:
jzpolesellol@ucs.br
2 Doutor em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) - e-mail: scpitano@gmail.com
Dados obtidos no INEP - ano base 2019.
4 O zoneamento é uma estratégia adota entre a Gestao das escolas
Municipais e Estaduais para organizar o atendimento dos alunos a partir
do estudo geografico e demografico do municipio. Essa organizagdo é
expressa através de um mapa que detalha a localizacao de cada escola
e a sua abrangéncia de atuacao considerando o enderego de residéncia
e a proximidade com a escola além de organizar o transporte escolar. E
firmado através de Ata.
A Pedagogia de Projetos é concebida como uma metodologia de traba-
lho em que a articulagdo entre as diferentes areas do conhecimento se

w

19


mailto:jzpolesello1@ucs.br
mailto:scpitano@gmail.com

20

dade inovadora apos a analise do contexto educativo da
Rede Municipal ainda no final do ano letivo de 2018. A
experiéncia teve como intuito criar uma cultura escolar
promotora do ensino e da aprendizagem de forma signi-
ficativa e contextualizada, iniciando ainda na Educacao
Infantil, Ber¢ario, quando muitas criangas ingressam na
escola e perpassando por todas as etapas de escolariza-
¢ao atendidas pela Rede Municipal®. Aimplementacao da
Pedagogia de Projetos foi impulsionada, principalmente,
pelo levantamento e pela analise de dados relativos a
aprovagao, a reprovagao, a distorcao idade/série, ao
indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB)
e a outros pertinentes ao processo educativo realizado
no final do ano letivo de 2018. A andlise detalhada dos
indicadores’ possibilitou a revisitagao da realidade edu-
cacional pela Secretaria Municipal de Educacao (SME)
e por cada uma das escolas da rede, demonstrando a
necessidade de repensar as praticas pedagogicas vigen-
tes, ajustando aspectos que possibilitassem qualificar
ainda mais os processos educativos e superar as lacunas
observadas.

Considerando o que os documentos orientado-
res da Rede Municipal® ja traziam como principio a
necessidade de ofertar uma Educagao mais qualificada
e com significado para os/as alunos/as, a opcao foi pela
Pedagogia de Projetos. A proposta surgiu como uma
alternativa para implementar acoes pedagogicas foca-
das na aprendizagem e na construcao significativa de

da a partir de situagdes do contexto e de interesse do aluno, ampliando e
dando significado aos conceitos ja adquiridos e reverberando em novas
aprendizagens.

6 A Rede Municipal de Nova Prata atende os niveis Educacao Infantil e
Ensino Fundamental completo.

7 O QEdu, considerado um dos maiores sitios de indicadores educacionais
do Brasil, foi um dos principais suportes para a busca dos dados, pois
apresenta as informagdes sobre a realidade de cada escola e de cada
turma de forma detalhada, possibilitando maior compreensao dos dados
apresentados. Disponivel em: www.qedu.org.br.

8 Consideram-se documentos orientadores da Rede Municipal: Regimento,
Projeto Politico-Pedagogico, Plano de Gestao, Projeto de Trabalho,
Parametros Legais.
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conhecimentos, tendo como principio o exercicio pleno
da cidadania e da aplicabilidade dos saberes construidos
no espago escolar. Segundo o relato dos/as proprios/as
professores/as’, a experiéncia desenvolvida foi muito
significativa para o contexto, pois representou uma
possibilidade concreta de qualificar a aprendizagem,
mesmo que o processo tenha sido permeado por diver-
sos desafios.

Prdticas inovadoras: abertura para mudanga e
conhecimento da realidade

As dificuldades que emergem no percurso sao ca-
racteristicas comuns a praticamente todos os processos
que buscam a mudancga, pois o novo traz consigo medo,
inseguranca e multiplos desafios a serem superados,
caracteristicos do processo educativo, que € relacional
e historico, pois as pessoas e os contextos mudam, o
que impoe renovagao no fazer como condigao para ob-
terem-se resultados mais satisfatérios. Nesse sentido,
para implementar a Pedagogia de Projetos, a abertura
e a disponibilidade para a mudanga, seguidas de acao,
foram aspectos fundamentais para a efetivacao da
proposta.

Freire (2006, p.130-131) externaliza a dificuldade
com a mudanga no periodo em que foi secretario de
Educacao de Sao Paulo/SP:

[...] me surpreendi ainda com o quanto ¢ dificil
mudar algo. Dificil, mas possivel. Dificil por causa
dos obstaculos inameros de natureza ideologica,
burocratica, politica, financeira, por causa do de-

9 Para a construgao dos dados da pesquisa, foram utilizados como instru-
mentos: analise documental, entrevista com a secretaria de Educacao
em exercicio em 2019, questionario enviado para todos os professores
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e entrevista com cinco pro-
fessores que atuavam no Ensino Fundamental - Anos Finais, sendo um
professor de cada uma das cinco escolas de Ensino Fundamental da rede
participantes da pesquisa. Os instrumentos foram aplicados no primei-
ro semestre de 2021. Os professores entrevistados foram identificados
como P1, P2, P3, P4 e P5.
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sanimo a que, as vezes, se entregam servidores
desesperancados em face de tantas promessas
nao cumpridas das administracoes anteriores.
Dificil, mas possivel. Dai o movimento que oscila
entre sofrimento, dor, alegria e esperanca. [...]
no fundo, estamos todos envolvidos na luta por
mudar, como me agrada dizer, a “cara” da escola.

Concebendo o processo educativo como um feno-
meno complexo e relacional, a mudanga ¢ dificil, pois
exige envolvimento e agdes concatenadas de varias
instancias. Pressupde escuta dos/as envolvidos/as,
fundamentagao e argumentacao para sustentar os
novos processos. Uma observagao pertinente é que as
mudancas sao inerentes aos processos historicos. Para
Kilpatrick (1970, p. 13), “a mudanga nao € senao progres-
so universal que a historia atesta como fato inelutavel”.
Na pratica diaria das escolas, a necessidade de reviver,
de renascer a partir do revisitar as experiéncias do atual
contexto e as necessidades auxilia na compreensao da
mudanga como um processo necessario, permanente e
menos doloroso para os envolvidos no processo educa-
tivo, principalmente os educadores.

Um dos aspectos facilitadores da implementacao
da Pedagogia de Projetos foi o reconhecimento dos/
as proprios/as professores/as de que a proposta nao
era totalmente desconhecida: “Eu sempre achei bem
interessante isso, porque era uma coisa que a gente
fazia na EJA” (P2); “Entao, esse projeto ja existia, ja era
feito com alguns ajustes e, talvez, agora, mais regis-
trado em papéis, né¢” (P4). Esse conhecimento prévio
facilitou a implementacao da proposta na medida em
que a reflexao para os ajustes das praticas partira de
um conhecimento ja construido pela maioria dos/as
professores /as. Conforme consideram Saul e Saul (2013,
p. 118), “é fundamental ter clareza que a transformacgao
nao se faz sem conflito, porém, é necessario cultivar
uma esperancga ativa”. Esse reconhecimento € possivel



ser observado quando os/as envolvidos/as assim se
manifestaram: “Mas eu acho que vem a ter um resultado
bom, principalmente para aprendizado dos alunos” (P2);
“A gente nao sabe como € que vai se desenvolver, né.
Mas nos tinhamos uma expectativa positiva” (P5).

A formacao permanente possibilita a analise dos
desafios que emergem nas praticas e é a promotora
de novas agoes que impulsionam para a aprendizagem
constante. Portanto, para desenvolver projetos, nao
basta compreender apenas a concepgao genérica de
projeto, mas, sim, compreender as necessidades do
contexto em que ele sera desenvolvido para nao cair no
modismo de “copiar” ideias prontas. E isso exige refle-
x0es proporcionadas pela formagao permanente.

A mudanga também requer trabalho em equipe e
apoio matuo dos envolvidos, conforme comenta a en-
trevistada P3:

Mas depois que a gente vai descobrindo, que a
gente vai trabalhando em equipe, que a gente
vai se ajudando, tudo fica mais facil. [...]. Sempre
quando nos precisdvamos de alguma coisa, a
gente podia contar com elas [pessoas da Equipe
Diretiva], porque até “teve” varias atividades que
a gente realizou fora da escola, né. [...]. Entao, a
gente teve todo o apoio delas para marcar essas
atividades fora, veio também pessoal de fora da
escola, eu me lembro que teve palestras. Entao,
sim, a gente teve todo o suporte e o auxilio delas
para que esse trabalho acontecesse.

A mudanca é parte intrinseca dos processos edu-
cativos que buscam qualificar a aprendizagem. Os
processos sao permeados por obstaculos que devem
ser superados, visto que a mudanca nao acontece
de forma repentina. Para Freire (2006, p. 64), superar
déficits quantitativos e indices de reprovacao requer
perseveranca e um ensino, na escola basica, adequado e
eficiente: “Nada disso se faz da noite para o dia, mas se
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fara um dia”. Requer que a cooperagao seja uma relagao
de mutuo respeito, organicamente construida, portan-
to, democratica e nao imposta.

Uma das dificuldades observadas na implementa-
¢ao da proposta foi o desenvolvimento dos contetdos™
da disciplina por meio de projetos. A compreensao de
projetos e contetidos como coisas distintas direcio-
na o/a professor/a a dar maior énfase a um deles no
seu fazer pedagogico, relegando o outro a segundo
plano. Esse entendimento fica evidente a partir das
respostas dos/as professores/as, obtidas no questio-
nario e nas entrevistas, explicitando a dificuldade de
compreender que conteudos e projetos consistem em
uma mesma dimensao de aprendizagem: “Entao, eu o
iniciei, mas depois eu nao continuei mais porque tinha
muito contetdo. Entao ele ficou ali pela metade” (P1);
“Para o professor também nao ¢ facil, porque a gente
tem aquela linha de contetdos, né” (P3); “Eu digo que
as vezes a gente tem dificuldade, assim dependendo do
contetido. A gente tem um contetdo, a gente tem que
trabalhar aquele contetido” (P4).

E inegavel que, tratando-se de escola e conheci-
mento, os contetidos académicos devem estar presentes
e nunca serao abolidos. O crucial € como, por meio dos
projetos, esses contetdos sao concebidos e trabalha-
dos no contexto escolar para que tenham relevancia e
profundidade para criar atitudes em relagao ao objetivo
tracado.

O que deve ser considerado € como esses contel-
dos se relacionam e sao construidos para promover
conhecimento, aprendizagem que tenha significado, re-
levancia para a formagao humana e aplicabilidade no dia

10 Os documentos orientadores - BNCC, RCM /NP - explicitam que o tra-
balho pedagégico deve desenvolver as habilidades propostas para cada
disciplina. Porém, como o termo “contetido” ainda é recorrente entre os
professores até em virtude do pouco tempo de implantacao do novo re-
ferencial, no presente trabalho esse termo ¢ utilizado para referir-se as
habilidades.



a dia. Nesse sentido, a implementagao da Pedagogia de
Projetos buscava essa adequagao na medida em que as
tematicas emergiam das necessidades, e € a partir disso
que as diferentes disciplinas se uniam para desenvolver
conteudos, habilidades e atitudes, tornando a aprendi-
zagem mais desafiadora e significativa para os alunos.

Em relacao a selecao da tematica dos projetos, des-
tacamos o comentario de P5:

Primeiramente tinha sido feito o diagnostico da
turma e tal, a gente foi, assim, por interesse dos
alunos, né. Foi descobrindo qual era o interesse
deles. [...]. Essa linha, assim, de conhecimento, de
vontade propria do aluno, né, para ver o que ele
ia, se ele ia gostar ou nao. Porque o aluno vai ter
que desenvolver o projeto, né.

Arelevancia das tematicas emergirem da realidade,
da escuta e da necessidade dos/as alunos/as fica evi-
dente no relato dos/as professores/as. Sao aspectos que
despertam a curiosidade e o interesse pelos assuntos
trabalhados. Além disso, reconhece-se que esse inte-
resse converge para a melhora no comportamento, pois
o foco do/a aluno/a estara nas atividades propostas.

Dewey (1971, p.14) considera que o projeto, como fio
condutor do trabalho interdisciplinar, deve emergir da
realidade e promover a reflexao e a conexao necessa-
ria para a compreensao de novas experiéncias: “Cada
experiéncia pode ser vivida, intensa e ‘interessante)
mas sua desconexao vir a gerar habitos dispersivos,
desintegrados, centrifugos” Como consequéncia, gera
a incapacidade de transformar experiéncias futuras em
fontes de prazer, isto €, em conhecimento.

Outro aspecto relevante e explicito no trabalho
com projetos € a construgao e a ampliagao de conheci-
mentos a partir de novas e significativas situagoes que
emergem do cotidiano, como destaca Hernandez (1998,
p. 61), para quem
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[...] os projetos constituem um “lugar” entendido
em sua dimensao simbolica, que pode permitir
aproximar-se da identidade dos alunos e favore-
cer a construcao da subjetividade. Isso implica o
entendimento de que a funcao da Escola NAO é
apenas ensinar contetidos, nem vincular a instru-
¢ao com a aprendizagem.

Os projetos sao entendidos por Hernandez (1998,
p. 90) como uma maneira de conceber o conhecimento
escolar “baseado na aprendizagem da interpretacao
da realidade”, o que permite estabelecer relacoes que
estao muito além dos contetidos das disciplinas esco-
lares. Essas relacoes possibilitam que, ao estudar uma
tematica, desenvolvam-se estratégias complexas que
corroboram para ampliar os conhecimentos do/a pro-
fessor/a, do/a aluno/a e do mundo que os/as cerca.

Os conhecimentos trabalhados de forma inter-
disciplinar por meio de projetos podem proporcionar
experiéncias muito mais duradouras que os proprios
contetidos isoladamente abordados e resultam no prazer
pela aprendizagem, que agrega valores e novos conhe-
cimentos a todos os envolvidos, sejam os educadores ou
os educandos, conforme relatam as entrevistadas:

Eles se envolveram e a gente via, assim, que nao
tinha contetido que substituisse isso. [..] eles
aprenderam muito, eles pesquisaram, eles se
interessaram, entao, para os professores, foi um
balancgo, assim, s6 deu certo, foi tudo de bom, o
envolvimento dos alunos, o interesse, principal-
mente o interesse dos alunos. A gente via alunos,
uma observacao que a gente fez, assim, alunos
que nao mostravam interesse na sala de aula,
mas nesse projeto, nas atividades relacionadas
ao projeto, a mostra, eles se interessaram, eles
demonstram ali uma fala, alunos que a gente nao
via falando em sala de aula se revelaram na ver-
dade, né, que foi uma coisa que eles gostaram. Foi
muito produtivo, eu acho que, assim, em termos
de aprendizagem, eles nunca mais vao esquecer.
(P4)



Eu acho que agregou bastante, assim, valores.
Valores que, até entao, muitas vezes, na sala de
aula, sao esquecidos, porque a pratica diaria é o
cotidiano, ne. Entao eles gostavam porque sai da
rotina, né. Sai da mesmice, entao eles gostam,
sim, das atividades do projeto. (P5)

Também destacam que os resultados do trabalho
interdisciplinar sao visiveis na aprendizagem e nas
atitudes dos/as alunos/as bem como trazem o planeja-
mento coletivo como um dos alicerces para o trabalho
interdisciplinar, pois € um espago de fortalecimento do
grupo, de “costuras’, de compartilhamento entre os/as
professores/as de diferentes areas, o que fortalece o
trabalho como um todo.

O resultado do processo implementado em 2019
pode ser evidenciado também nas “Mostras de traba-
lhos” realizadas no final daquele ano letivo em cada uma
das escolas. As atividades eram abertas para as demais
escolas do municipio e toda a comunidade escolar. Isso
reforca a importancia da interdisciplinaridade como
forma de superar a fragmentagao curricular promovida
pelo desenvolvimento de projetos.

Olha, eu vou te dizer, assim, da um trabalho muito
grande [com énfase, mas satisfacao estampada no
rosto], mas, no final... no final saem coisas muito
lindas. (P1)

A experiéncia da Mostra, na verdade, € o trabalho.
E o resultado de todo o trabalho do ano, de um
ano inteiro e o resultado foi, assim, maravilhoso.
Foi dedicacao, foi “suar a camisa”, foi ir para a es-
cola fora do horario. Foi tudo isso, mas o resultado
foi bem bom. Tanto que as outras escolas vieram,
as Secretarias, a secretaria de Educacao veio, os
alunos, assim, alunos que a gente imaginava, por
exemplo, que nao iam dar conta do recado, eles
estavam la, sem nenhum tipo de vergonha, falan-
do, se expressando do jeito deles, conseguindo
dar um jeito de expressar tudo o que eles tinham
aprendido. Entao foi bem gratificante, porque foi
o resultado do nosso trabalho do ano todo. Foi
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dificil, foi. Mas foi um bom resultado, recompen-
sa do trabalho. (P2)

A Mostra foi a seguinte: eles acabaram abrindo
essa mostra para a comunidade e para as outras
escolas, se eu nao me engano. Entao teve toda
uma visitacao da comunidade e das outras esco-
las, foi agendado um horario em que cada grupo
de pessoas visitaria e passaria pelas turmas. Os
alunos se organizaram, né, e fizeram toda a ex-
planacao do trabalho, né, do projeto que eles re-
alizaram durante o ano. (P3)

De acordo com os relatos, hd compreensao, por
parte dos/as professores/as, de que o desenvolvimento
de projetos reflete de forma significativa na apren-
dizagem dos alunos. Todos/as foram unanimes em
reconhecer que a Pedagogia de Projetos da “muito tra-
balho”, mas os resultados obtidos na aprendizagem dos/
as alunos/as sao bastante satisfatorios e percebidos por
meio do interesse, do envolvimento, da participacao e
da aplicacao dos conhecimentos construidos. Também
reconhecem que o trabalho interdisciplinar possibilita
a construcao de conceitos, pelos alunos, que estao
além das disciplinas e se fortalecem nas trocas entre
as disciplinas. Todavia, externaram que nao conseguem
desenvolver a totalidade dos contetdos de forma inter-
disciplinar. Os motivos apresentados sao a necessidade
de desenvolver todo o contetido estabelecido para a
disciplina e a tematica que nao possibilita relacionar os
conteudos que precisam ser desenvolvidos.

Os documentos orientadores analisados no decor-
rer da pesquisa (2020 e 2021) reforcam que o aspecto
central da Educacao deve ser o desenvolvimento de
habilidades" cognitivas, técnicas e interpessoais. Sendo
assim, a forma como os contetidos sao mobilizados,
desenvolvidos e articulados entre si e o meio é que
possibilitam, ou nao, o desenvolvimento de habilidades.

' Habilidades sao compreendidas como a mobilizagao dos conhecimentos
na pratica, sendo adquiridas por meio de um esforco para realizar ativi-
dades ou fungdes envolvendo ideias, objetos, técnicas ou pessoas.



E a Pedagogia de Projetos representa, de acordo com
as analises, uma forma de trabalhar o conhecimento de
forma articulada e significativa. Dessa forma, a tematica
dos projetos, definida de acordo com as necessidades
e/ou os desejos de cada grupo de alunos/as, tornou-se
o fio condutor para o desenvolvimento dos contetdos
de forma interdisciplinar.

Os/as professores/as ainda reconheceram que o
trabalho interdisciplinar despertou o interesse dos/as
alunos/as, uma vez que tornou a aprendizagem mais
significativa e contextualizada, possibilitando a constru-
¢ao de valores que auxiliaram em aspectos da sua vida
diaria. Mas também evidenciou uma interdisciplinari-
dade fragil por diferentes motivos. Os dados mostram
que mesmo que os/as professores/as reconhecam 0s
resultados positivos na aprendizagem e no interesse
dos/as alunos/as, ainda ha uma preocupagao evidente
em relacao aos contetdos das disciplinas, considerados
fundamentais no processo de ensino. A pandemia de
Covid-19 também evidenciou uma fragilidade em rela-
¢ao a interdisciplinaridade pela grande dificuldade em
desenvolver projetos, descrita por alguns professores
como ‘“impossibilidade” devido as circunstancias do
momento.

Outro fator marcante observado nos relatos rela-
ciona-se ao “tempo’, isto €, a necessidade de um tempo
maior para a execucao da proposta, na pratica, se choca
com a falta de tempo provocada pela sobrecarga de
trabalho de uma profissao cada vez mais desvalorizada.
Desvalorizacao que requer dos profissionais a atuacao
em diferentes instituicoes e em varios turnos. A falta de
tempo também se relaciona as demandas da vida pesso-
al de uma profissao exercida, na sua grande maioria, por
mulheres. Pelas caracteristicas culturais, possuem uma
dupla jornada de trabalho, constituindo o tempo, nesses
casos, como um limitador para abarcar todas as deman-
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das do processo educativo com projetos. Um tempo
que, a0 mesmo tempo que se constitui como auséncia
e insuficiéncia, aparece como ocupagao necessaria
da categoria docente, extravasando sua jornada diaria
e impondo uma ocupagao profissional desgastante.
Tempo como falta e, a0 mesmo tempo, excesso.

As reflexoes dos sujeitos da pesquisa sinalizam que
processos educativos nao se encontram livres de desa-
fios que precisam ser superados, pois o conhecimento,
objetivo da Educagao, € provisorio, nao uma verdade
absoluta. Remete a necessidade de as mudangas emer-
girem das reflexoes, da participagao e do desejo de
todos os envolvidos para nao se configurarem como
necessidade de atingir indices ou imposicao.

A mudanca que sempre €, inicialmente, interna
para, posteriormente, se externar em praticas requer
uma estrutura, uma trama muito bem articulada que dé
conta das demandas que emergem no decorrer da sua
implementacao. Sendo assim, as ac¢oes previstas (forma-
¢oes, tempos, espagos, acoes e reflexdes) precisam ser
fortalecidas, de modo a elucidar os desafios e construir
estratégias que deem conta da realidade.

As andlises das entrevistas permitem observar
mudangas significativas nas praticas pedagogicas, espe-
cialmente no ano de 2019, quando os movimentos e as
articulagoes em direcao a mudanga foram mais organi-
cos e intensos. Essas mudancgas foram percebidas pela
gestao da Educacao e pelos/as professores/as, quando
relataram que o processo desenvolvido naquele ano
exigiu que se desacomodassem, trocassem ideias com
colegas e planejassem de forma coletiva, realizando as
articulacOoes necessarias para o desenvolvimento do
trabalho interdisciplinar.



Formacgdo continuada como alicerce para
prdaticas inovadoras

Os envolvidos no processo consideram que os estu-
dos, as reflexdes sobre a pratica e o compartilhamento
com os colegas que acontecem nos espacos de forma-
¢ao sao necessarios para uma pratica interdisciplinar.
A relevancia dos espacgos para encontro também pode
ser percebida quando os/as professores/as mencionam
que esse também foi um dos motivos que dificultaram
o desenvolvimento de projetos durante a pandemia de
Covid-19:

Talvez a gente nao conseguir ter encontros que a
gente conseguisse efetivar bem todas as dawvidas,
todos os esclarecimentos, todas as ideias para
a gente trocar com os colegas ali, trocar com a
direcao, com a orientacao, com a supervisao e
tudo. (P2)

S6 que com essa pandemia toda a gente teve que
ir adaptando algumas coisas. A gente nao podia
se encontrar para fazer reunioes pedagogicas
presenciais. Entao, esse do ano 2020 foi muito
dificil. (P4)

As falas remetem a importancia dos espagos para
pensar, analisar e projetar a pratica a partir da reali-
dade. Esses espacgos constituem-se como formagao
continuada para os/as professores/as, mesmo que de
forma inconsciente. Percebeu-se que ainda esta pre-
sente a concepgao de formagao como aquela em que ha
um profissional especifico direcionando o trabalho ou
discorrendo sobre um assunto especifico. As formacoes
precisam ser compreendidas muito além dos momen-
tos de falas de profissionais contratados para esse fim,
geralmente de instituigdes externas e alheias aquela
realidade. E preciso ter cuidado para que as falas e as
informacoes desses profissionais nao sejam descontex-
tualizadas, pois se esvaem ou caemlogo no esquecimento
por nao fazerem sentido naquele contexto.
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As manifestacoes dos/as professores/as, a partir
das entrevistas, remetem a importancia dos espacos
coletivos para a formacao nos espacos escolares. Isso €
avaliado como um facilitador do processo, pois por meio
das trocas de experiéncias e das reflexoes eles/elas
sentiram-se mais seguros/as para executar a proposta,
e as davidas eram sanadas nos encontros subsequentes.
Isso reforca que havia reflexdes e construcao, nao
apenas transmissao de conhecimentos da coordenacao
pedagobgica para os/as professores/as.

Na concepcao freiriana, a perspectiva da formacao
permanente tem como premissa o aprofundamento
das proprias experiéncias, processo mais significativo
e construtivo do que a formacao pronta, trabalhada no
sentido vertical. Foi com a concepcao de busca per-
manente e reflexdes sobre as praticas que a formagao
continuada foi concebida pela gestao da Educacao
municipal. Considerando a formacao permanente dos/
as professores/as, fundamental para uma escola de
qualidade, Freire (2006, p. 38) destaca que “nao se pode
pensar em mudar a cara da escola, nao se pode pensar
em ajudar a escola a ir ficando séria, rigorosa, compe-
tente e alegre sem pensar na formagao permanente do
professor”.

E a partir da reflexdo e da partilha das experiéncias
que os/as professores/as constroem conhecimentos
pertinentes e necessarios a suas praticas, dos quais
também emergem as percepgoes dos aspectos que ne-
cessitam de inovagao nesse contexto. Para dar conta da
realidade, os espagos de formacao devem ser muito mais
flexiveis e reflexivos, possibilitando a agao fundamenta-
da. Sobre as formacoes para subsidiar o trabalho com
projetos, os/as professores/as assim se manifestaram:

Mas a gente tem uma, como € que €, uma es-
trutura muito boa, tanto da dire¢ao quanto da
supervisao, de apoio dentro da escola. E, assim,



conforme as davidas foram surgindo, todas as
coisas que a gente gostaria de saber, a gente foi
se tranquilizando um pouco mais. (P2)

Eu acredito, assim, no meu ver, como também
eu te digo que eu ja tinha alguma nocao e ex-
periéncia de projetos, fez uma reciclagem nos
conhecimentos a respeito de trabalhar com essa
metodologia. E, sim, era bem valido, eu gostei
bastante dessa formacao, sabe, e, assim, deu um
up, uma visao diferente também de como eram as
atividades, de como fazer uma coisa interdisci-
plinar. Porque dai a gente juntava uma ideia aqui,
uma ideia ali, e ia costurando o projeto, né. Entao,
sim, foi bom, foi bacana, valioso. (P5)

A partir dos relatos € possivel perceber que a orga-
nizacao dos espacos de formacao na escola tinha essa
caracteristica: momentos de estudo e reflexao para
planejar e organizar a acao de forma coletiva, servindo
de apoio para consolidar o trabalho interdisciplinar e
desenvolver projetos. Os/as professores/as menciona-
ram que esses momentos foram fundamentais, pois a
partilha de ideias a partir da tematica elencada suscita
o trabalho interdisciplinar, dando vida ao projeto e sig-
nificado aos conhecimentos. Freire (2006, p. 81) destaca
a importancia da formacao que acontece no espago da
escola e promove a reflexao da acao:

Sera privilegiada a formacao que se faz no ambito
da propria escola, com pequenos grupos de edu-
cadores [...]. Este trabalho consiste no acompa-
nhamento da acao-reflexdo-acao dos educadores
que atuam nas escolas; envolve a explicagao e a
analise da pratica pedagodgica, levantamento de
temas de analise da pratica que requerem funda-
mentacao teodrica e a reanalise da pratica peda-
gogica considerando a reflexao sobre a pratica e
a reflexao tedrica. (FREIRE, 2006)

Com Freire, entendemos a formacao como per-
manente por compreendermos que esta se da em um
movimento dialético entre a pratica e a reflexao sobre
esta, dentro de um contexto historico e a partir da
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compreensao de que teoria e pratica sao indissociaveis.
A base da formacao permanente esta no didlogo e na
consideracao de ideias, mesmo antagonicas, o que exige
uma gestao democratica que acolha diferentes pontos
de vista. Como a formacao deve partir da pratica e
deve estar associada a teoria, a reflexao possibilita que
ela aconteca de forma mais consciente e os resultados
sejam mais satisfatorios. Ratificamos que a formacao
permanente constitui-se pela reflexao e pelo confron-
to dos problemas e das dificuldades que emergem da
pratica diaria como forma de supera-las. Ela devera
promover associacao entre teoria e pratica a partir de
uma concepgao de conhecimento como provisorio e o
humano como um ser em constante evolugao, portanto,
inacabado:

Na verdade, nao ha pratica que nao tenha nela
embutida certa teoria. [...] Sem teoria, na verda-
de, n6s nos perdemos no meio do caminho. Mas,
por outro lado, sem pratica, ndés nos perdemos
no ar. SO na relacao dialética, contraditoria,
pratica-teoria, nés nos encontramos e, se nos
perdemos, as vezes, nos reencontramos por fim.
(FREIRE, 2006, p. 135)

A formacao da-se a partir de um processo que é
dialético, da concepgao do conhecimento como pro-
visorio e do ser humano como inacabado, pois é da
reflexao sobre a pratica, sobre as necessidades do meio,
e do contraponto que surgem novas aprendizagens.
Refletir sobre a propria pratica possibilita a autofor-
magao ao mesmo tempo que promove a transformacao
da realidade, pois toda reflexao esta inserida em mo-
mentos e contextos historicos. Essa reflexao possibilita
a formacao continuada, que nao se limitada a tempos/
horarios especificos, mas permanentes.

A formacgao também busca efetivar as metodologias

ativas que objetivam que o/a aluno/a desenvolva a sua
capacidade de buscar o conhecimento de forma autono-



ma, avangando nas reflexoes e na cognicao. Com Novoa
(2002), destacamos que os/as professores/as nao sao
apenas consumidores/as, executores/as e técnicos/
as de conhecimentos, mas também produtores/as e
profissionais reflexivos/as e criticos/as. Freire (1996, p.
25) fala no mesmo sentido quando traz que “ensinar nao
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producao ou a sua construcao” e que
nao basta o conhecimento ser “apreendido por ele e
pelos educandos nas suas razoes de ser — ontologica,
politica, ética, epistemologica, pedagdgica, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido”
Assim, cabe romper com a concepc¢ao de professor/a
apenas como um/a funcionario/a do conhecimento e a
relacao unidimensional entre conhecimento cientifico e
praticas de ensino que estao presentes nas formacoes.

As consideracoes elencadas sobre a formacao con-
tinuada nos permitem compreender a sua relevancia no
processo de implementagao da Pedagogia de Projetos,
pois estimulam as reflexdes necessarias e a fundamen-
tacao para a mudanca e a implementacao de novas
praticas. Essas reflexdes podem ter a contribuicao de
profissionais contratados, mas que nao desconsideram
as necessidades do contexto em que a proposta esta
sendo implementada. Também é o espacgo que fortale-
ce o trabalho coletivo, uma vez que a Educacao é um
processo de relacdes. Sendo assim, a relevancia de estru-
turar espacos para a formagao continuada que associem
teoria a pratica e conduzam a reflexao permanente das
praticas sao indispensaveis em situagdes como esta,
vivenciada junto a Rede Municipal de Educacao de Nova
Prata/RS.

A formacao continuada, estruturada em espacos
coletivos organizados no contraturno escolar, promo-
veu a realizacao de estudos associando teoria e pratica,
uma vez que as reflexdes partiam das davidas e das
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dificuldades que emergiam de um processo que estava
em desenvolvimento. Evidenciou-se que a formacao
continuada acontece nao somente antes, mas também
durante o processo, voltando-se sobre ele, pois € na
pratica que as demandas emergem e necessitam de
respostas. As formagoes conduzidas pela coordenacao
pedagogica no espaco de cada escola tinham estes ob-
jetivos: refletir sobre a pratica implementada e tracar
novas estratégias a partir das demandas. Refor¢a-se a
ideia de que as respostas precisam ser construidas nas
reflexdes coletivas a partir de cada realidade, o que
requer espacos e tempos adequados, estruturados e
pensados para esse fim pelos proprios sujeitos.

Essas sao apenas algumas das reflexoes perti-
nentes sobre um dos pilares para a implementacao da
Pedagogia de Projetos: a formacgao continuada. Ela se
configura como relevante, na medida em que possibilita
a sustentacao para continuar no percurso previamen-
te tracado ou mudar o seu rumo, direcionando para
mudancas na pratica. Faz-se necessaria para enfrentar
alguns dos desafios que emergem do cotidiano, como
a dificuldade de sair da “zona de conforto” das aulas
prontas, desenvolver os contetidos da disciplina “engan-
chados” com o projeto e “sentar” com os colegas para
organizar as ideias. E um espaco oportuno para refletir
sobre o processo em andamento e promover a troca de
ideias para o planejamento interdisciplinar e os estudos
necessarios para subsidiar as concepgoes de curriculo
defendidas no fazer pedagogico.

Em relagao aos/as professores/as, as formagoes
também sao fundamentais para que eles/elas possam
perceber anecessidade de mudar e se movimentar nesse
sentido, desmistificando e desconstruindo afirmativas
como “vou fazer o que sei fazer bem” ou “sempre fiz
assim e deu certo”, que acabam por dissimular praticas
que precisam ser criticamente observadas e superadas.

36



A troca com colegas, as reflexoes e os estudos que
os encontros de pensamentos e ideias proporcionam
possibilitam a compreensao das dificuldades e aliviam
as tensoes que emergem no cotidiano, fortalecendo
o trabalho coletivo. Tais acoes se revelam alicerces
propulsores para novas compreensoes, permitindo a
desmistificacao de crencas e conceitos construidos
pelos/as professores/as na sua formacao académica
ou na sua atuacgao profissional. Portanto, a formacao
continuada configura-se como uma oportunidade de
(re)construcao de conceitos e rupturas com a tradi¢ao
hegemonica, permitindo aflorar uma nova concepgao
sobre o proprio desafio da docéncia. E a possibilidade
de os/as professores/as atuarem na construgao de
novas percepgoes, uma vez que ja passaram pela for-
macgao académica (requisito para ingresso) e muitos nao
buscam outras qualificacoes.

A relevdncia do protagonismo dos professores

Processos que objetivam mudangas nao podem ser
um imperativo ou acontecer apenas para cumprir pro-
tocolos estabelecidos em documentos oficiais: precisam
ser construidos por meio da agao dos proprios sujeitos.
Esses aspectos reforcam a necessidade de reverter a
condicao de coadjuvantes a que os/as professores/as
geralmente tém sido submetidos/as nos processos edu-
cativos. Professores/as exercem papel indispensavel na
consolidagao de politicas que versam sobre a qualidade
da Educagao. Seu sucesso ou seu fracasso dependem
diretamente do engajamento profissional.

Os diferentes papéis desempenhados em relacao
a0 mesmo processo precisam se entrelacar para a
construcao de acgdes coletivas com o mesmo direcio-
namento para que se fortalecam e se consolidem nas
praticas. Também é fundamental, para superarem-se os
desafios e alcancarem-se os objetivos tracados, que as
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percepcoes de cada um sobre 0 mesmo processo sejam
emitidas de diferentes angulos.

Dessa forma, a analise evidenciou que implementar
novas propostas de trabalho nao pode ser algo desvincu-
lado de reflexdes e estudos que deem sustentagao para
que o seu proposito seja alcangado e as praticas efeti-
vadas. E essa sustentagao nao ocorre por intermédio de
receitas previamente prontas, como se observa nos re-
latos, quando muitos/as professores/as ainda desejam
que alguém tenha as respostas para as necessidades e
os desafios que emergem das praticas; pelo contrario,
carece de ser compreendida e construida de acordo
com cada contexto e as demandas que dele emergem,
as quais podem até se assemelhar, mas jamais serao as
mesmas. Por isso, nao cabem roteiros pré-estabelecidos
para apenas serem executados.

Sao posicionamentos que demonstram que a
pratica da participacao nao esta consolidada como
uma cultura no meio educacional, o que, por vezes,
remete a posicao dos/as professores/as a meros/as
expectadores/as e executores/as, quando deveriam
assumir a posic¢ao de protagonistas. Sendo assim, 0s/as
envolvidos/as tornam-se responsaveis por aquilo que
decidem coletivamente, sentindo-se parte do processo
e empenhando-se para que tenham éxito, pois as deci-
soes emergem da necessidade e do desejo dos sujeitos.
Portanto, se nao participam das decisoes, também nao
reconhecem a necessidade e nao assumem, como cole-
tivo, o desejo de mudanca.

Consideracées finais

As repercussoes da implementacao da Pedagogia
de Projetos em Nova Prata/RS foram evidenciadas em
meio a compreensao de que a proposta repercutiu de
forma positiva nas praticas pedagodgicas, especial-
mente no periodo anterior a pandemia, sobretudo nos



seguintes aspectos: desacomodou os/as professores/
as, fazendo com que buscassem novas alternativas de
trabalho coletivo; instituiu e fortaleceu os espacos de
reflexdes sobre as praticas e os de formacao continuada;
as praticas pedagobgicas efetivadas sucederam alunos/
as mais envolvidos/as e participativos/as bem como
resultados significativos em relacao a aprendizagem, ou
seja, houve movimento pensado e agoes estruturadas
para qualificar a Educacao ofertada na rede. Porém, é
dificil definir o grau desse impacto e o respectivo nivel
de consolidacgao. Fragilidades sao reveladas quando, por
exemplo, os/as envolvidos/as externaram a dificuldade
de trabalhar com projetos durante o periodo da pan-
demia, declarando que parte significativa do processo
foi interrompido, se nao na sua totalidade, demons-
trando que ainda nao estava consolidado nas praticas
pedagogicas.

Outra consideracao evidente é que a pratica de
projetos reforca a necessidade de incorporar-se a for-
macao continuada para o fortalecimento das propostas
e a construcao de uma concepgao curricular para além
de uma mera lista de contetido. Enfim, que seja pos-
sibilitada a adocao de praticas construidas de forma
consciente, independentemente da situagao que se
apresente.

O tempo também se mostrou latente no processo
de implementacgao da Pedagogia de Projetos, pois o de-
senvolvimento de projetos demanda mais tempo do que
o despendido para dar uma aula convencional. E como
os tempos da escola permanecem 0S Mesmos, Com carga
horaria especifica para cada disciplina e professores/
as com horarios fixos para serem cumpridos de acordo
com a disciplina com que trabalham, a gestao tem papel
importante na adequacao desse aspecto. Cabe a ela
conduzir as reflexdes com o coletivo para reestrutu-
rar os tempos e adequar documentos orientadores de
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modo a flexibilizar os horarios como forma de garantir
o trabalho interdisciplinar preconizado no trabalho com
projetos.

Além disso, percebeu-se a emergéncia da dimensao
participativa como base procedimental, fomentando a
responsabilidade do coletivo na busca de alternativas
para consolidar as politicas educacionais propostas e/
ou instituidas. Dessa forma pode-se evitar que estas se
reduzam apenas a “mais uma proposta que se esvaiu na
primeira dificuldade”, como estamos acostumados no
cenario educacional atual, reforcando o descrédito da
Educacao perante a sociedade.

E necessario que os/as professores/as assumam
seu papel de protagonistas do processo, defendendo
seus pontos de vista, trabalhando de forma coletiva
para o fortalecimento das a¢des, ocupando e assumindo
seu espaco no processo de ensino. Essa decisao é fun-
damental para que eles/elas nao se reduzam a meros
executores/as de politicas publicas que, muitas vezes,
sao instituidas para reproduzir e perpetuar desigualda-
des; e para a construgao de aprendizagens efetivas que
facam a diferenca na constituicao do aluno/cidadao
consciente e atuante no meio em que vive.

Cabe aos responsaveis pela gestao da Educacao,
em consonancia aos/as demais envolvidos/as nos pro-
cessos educativos, repensarem 0s tempos € espacos
da escola, vislumbrando sempre novas possibilidades a
partir dos desafios que emergem, e criarem instrumen-
tos de efetiva participagao nas construgoes coletivas
das propostas, para que estas se efetivem de maneira
consciente nas praticas pedagogicas, reafirmando o
sentido da Educacgao: promover a aprendizagem signifi-
cativa dos/as alunos/as, preparando-os/as para a vida
em sociedade a partir dos valores fundamentais por ela
assumidos.
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GESTAO NA PEDAGOGIA DE
PROJETOS: APRENDIZAGENS E
EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

Adriana de Barros Antoniolli'

Este capitulo foi desenvolvido com a finalidade
de descrever e refletir sobre a gestao, a relevancia e a
pratica da Pedagogia de Projetos implementada pela
Secretaria Municipal de Educacao de Nova Prata nos
anos de 2019 e 2020. A Rede Municipal de Ensino de Nova
Prata era composta, em 2020, por 12 escolas, cinco que
atendiam alunos de Educacao Infantil (O a 3 anos), cinco
de Educacao Infantil (4 e 5 anos) e Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais), uma de Educacao Infantil (4 e 5
anos) e uma de Ensino Fundamental (Anos Finais). Essas
escolas estao localizadas em diferentes bairros e comu-
nidades do municipio, atendendo criancas conforme o
zoneamento estabelecido por um mapa de localizagao
de cada escola.

No inicio de 2019, ap6s analisarem-se os resultados
do ano letivo de 2018, principalmente o resultado do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB),
com reprovagoes, distor¢oes de idade/série, aprova-
¢oes e outros dados, e ouvirem-se as preocupacgoes, as
demandas e as expectativas dos envolvidos na Educacao
da Rede Municipal de Nova Prata, entendeu-se ser ur-
gente a efetivacao de uma nova gestao de ensino. Essa
nova proposta deveria primar pelo planejamento e pela
realizacao de atividades didaticas que trouxessem sen-
tido ao processo de ensino e aprendizagem. Também
deveriam estimular um trabalho ativo, com decisoes
coletivas, discussoes e interacoes, trazendo uma nova

2 Formagao: Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais e Matérias Peda-
gogicas do 2° Grau pela UPF; Pés-Graduacao em Psicopedagogia Clinica e
Institucional pela UNIVILLE; e Pés-Graduacao em Gestao Escolar pela
UNOPAR. Professora da Rede Municipal de Nova Prata.
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perspectiva com respeito ao dialogo e opinides do grupo,
uma vez que todos os envolvidos tém papel importante
para o desenvolvimento da Educacgao.

Para isso, buscou-se articular acdes que propor-
cionassem aprendizagens significativas e aplicaveis
no contexto educacional e fortalecessem os vinculos
afetivos para promover relagoes intra e interpessoais
saudaveis, buscando-se tornar a Educacao de Nova
Prata referéncia em qualidade na aprendizagem por
meio de acoes coletivas e construcao de valores como
a qualidade na Educacao, a assertividade, a ética, a
empatia, a equidade e a parceria, fundamentais nesse
processo. Dessa maneira, a proposta que veio ao en-
contro dessas necessidades foi a Pedagogia de Projetos
como agao orientadora de atividades, projetos e acoes
a serem realizados na Rede Municipal de Ensino com
todos os envolvidos.

A experiéncia desenvolvida foi muito importante
para o processo de ensino e aprendizagem de nossarede,
pois representou a possibilidade concreta de qualificar
a aprendizagem desde os primeiros passos da Educagao
Infantil até os Anos Finais do Ensino Fundamental, uma
vez que incentivou a participacao tanto de alunos e fa-
miliares como de professores, profissionais da Educacao
e gestores das escolas.

No referido periodo (2018-2019), 51% de todos os
alunos de Nova Prata faziam parte da Rede Municipal
de Ensino (2.604 alunos). Em 2018, foram 2.581 matricu-
las. No ano seguinte (2019), foram 2.604. A participagao
da Rede Publica Municipal no total de matriculas da
Educacao Basica em Nova Prata subiu de 47%, em 2018,
para 51%, em 2019. Ou seja, metade dos estudantes no-
va-pratenses da Educacgao Basica estavam matriculados
nas Escolas da Rede Publica Municipal.

Diante dessa realidade, dos pontos observados e da
necessidade de fazer desse quadro uma rede de sucesso,



ja que tinhamos sob nossa responsabilidade a maioria
dos alunos do municipio, era imperativo realizar uma
gestao que proporcionasse o alicerce necessario para
desenvolver uma metodologia baseada na Pedagogia de
Projetos, pois tudo o que acontece numa rede de ensino
diz respeito a todos que a compdem, uma vez que o0s
problemas que surgem nao existiriam se todos nao fi-
zessem parte desse processo e, segundo Rios (2010),

Superar um problema ¢ preciso ter consciéncia
de sua existéncia e assumi-lo como algo que nos
diz respeito. S6 quando julgamos que ele é nosso,
ou seja, que nos afeta e, por isso, temos a ver com
ele, ha a mobilizacao para transpd-lo. Por isso, é
fundamental que, ao identificar as questoes pro-
blematicas na escola, pensemos em nossa res-
ponsabilidade em relagao a elas. Cabe a pergunta:
“O que podemos, devemos e queremos fazer para
transformar a situacao?”

Muitas vezes, o real problema esta disfar¢ado nos
mais diversos episodios, como o desinteresse dos alunos,
a apatia dos professores, o desestimulo dos gestores das
escolas, a falta de parceria entre colegas de profissao,
a falta de respeito entre alunos, a falta de participacao
dos pais, entre outros. Ao procurar as causas disso,
podemos observar que as questoes sao mais amplas do
que os sinais deixados pelos comportamentos e tém a
ver com todo o contexto da Educacao, com as relacoes
estabelecidas e com o significado que o processo esta
tendo, tanto para profissionais quanto para alunos. Ter
consciéncia disso € o primeiro passo para refletir sobre
a realidade em que estamos inseridos, entender o que
esta acontecendo e usar tais situacoes como estimulo
para buscar novas formas de atuagao, criar novas pos-
sibilidades e buscar solugdes para aquilo que nao esta a
contento.

No entanto, nao basta ter consciéncia, € preciso que
haja um verdadeiro comprometimento com a Educacgao,
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uma vez que € nosso espaco de trabalho, onde vivemos
grande parte de nossas vidas e podemos contribuir
para a formacao de muitos seres humanos, preparando
novas geracoes para encarar a vida, bem como fazer a
diferenca, dar a nossa contribuicao a humanidade, con-
tribuindo para a construcao de um mundo melhor.

Partindo dessas constatagoes e analises, por meio
da Pedagogia de Projetos, a Secretaria Municipal de
Educacao definiu como tema norteador das acoes pe-
dagogicas o projeto “Nova Prata: Aprendizagem para a
cidadania”, com o intuito de promover agoes pedago-
gicas focadas na aprendizagem do aluno por meio de
metodologias ativas para a construgao significativa de
conhecimentos, tendo como principio o exercicio pleno
da cidadania.

Por ser uma rede de ensino diversa e numerosa,
esse tema foi o norteador dos Projetos Pedagogicos
das escolas e o projeto de trabalho dos professores que
adequaram e enriqueceram-no de acordo com suas
necessidades e realidade, mantendo o foco de trabalhar-
mos todos por uma “Aprendizagem para a Cidadania”

Entre os grandes desafios de implantar uma nova
forma de trabalho esta convencer que isso trara resul-
tados positivos e sera prazeroso e fazer com que pais,
alunos, professores e demais profissionais de todas as
areas de uma escola se sintam envolvidos com a solugao
de seus problemas. Para isso nao ha receitas prontas,
€ 0 maior convencimento vem a partir do momento
que os resultados comecam a aparecer e os envolvidos
passam a ser realmente os protagonistas, tornando-se
efetivamente sujeitos do processo ensino-aprendiza-
gem. Nao ha férmulas, mas possiveis caminhos a partir
da identificagcao de problemas e situacoes e da defini¢ao
de metas claras e instrumentos que levem ao alcance
destas, oportunizando, dessa forma, o trabalho em
equipe, a articulacao de conhecimentos, a autonomia e



a superacao de obstaculos, sempre avaliando de forma
critica os avancgos, os retrocessos e as possibilidades de
mudar o caminho, o que, com certeza, levara ao amadu-
recimento intelectual dos envolvidos.

Todas essas questdes assolavam os primeiros
passos de toda a equipe da Secretaria Municipal de
Educacao de Nova Prata. No entanto, ao ser lancada
essa ideia e instigada a participagao dos professores,
percebeu-se que essa nao era uma proposta totalmente
desconhecida, visto que muitos ja tinham ideia de como
funcionava e ja acreditavam nessa maneira de trabalhar,
0 que ajudaria na sua implementacao.

Como gestao da Rede Municipal de Ensino, tinha-
mos a visao de que, para acontecer qualquer mudanga,
a primeira etapa deveria ser o planejamento, com a
previsao dos passos a serem dados bem como etapas
e tarefas que deveriam ser desenvolvidas. Além disso,
sempre tivemos a consciéncia de que ninguém é capaz
de fazer tudo sozinho, por isso é necessario e coerente
dividir tarefas, trabalhar em equipe e evitar sobrecargas,
com profissionais de diferentes areas que caminhem na
mesma direcao, para que as decisoes sejam mais asserti-
vas e os resultados eficazes. Assim, descentralizariamos
a gestao, tornando-a mais transparente, democratica e
eficaz.

Além de todas as questdes pertinentes a implanta-
¢ao da Pedagogia de Projetos, com analise de dados da
realidade de toda a Rede Municipal de Ensino, reflexoes
sobre metodologias, fundamentagao teorica, planeja-
mento, adequacdes, entre outros, foi necessario oferecer
uma estrutura capaz de atender a demanda oriunda da
nova visao de trabalho pedagogico, com apoio a essas
escolas e profissionais para que eles, assim, tivessem
as condicdes necessarias para desenvolver um trabalho
de qualidade. Para tanto, houve uma reestruturagao de
servicos e agoes por meio de uma gestao baseada no
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trabalho em equipe, no didlogo e na busca do desenvol-
vimento de valores como a empatia, a assertividade, a
equidade e a parceria.

Partindo desse pressuposto, de que para a im-
plementacao da metodologia de projetos, além da boa
vontade, do convencimento e do engajamento de todos
os envolvidos, sao necessarias uma rede de apoio e uma
gestao também focada nisso, a Secretaria Municipal de
Educacao buscou assessoria para formacoes e parcerias
considerando a necessidade de capacitagao permanen-
te de professores, para que todos fossem envolvidos
e contribuissem com essa proposta, uma vez que a
qualidade da Educagao, quando ha o envolvimento e
o comprometimento de todos, passa a ser uma meta
que todos se empenham para alcangar. Segundo Prado
(2005, p. 13):

Na pedagogia de projetos, o aluno aprende no
processo de produzir, levantar davidas, pesqui-
sar e criar relagcoes que incentivam novas buscas,
descobertas, compreensoes e reconstrucoes de
conhecimento. Portanto, o papel do professor
deixa de ser aquele que ensina por meio da trans-
missao de informacgdes - que tem como centro
do processo a atuagao do professor — para criar
situagoes de aprendizagem cujo foco incida sobre
as relacoes que se estabelecem nesse proces-
so, cabendo ao professor realizar as mediacoes
necessarias para que o aluno possa encontrar
sentido naquilo que esta aprendendo a partir das
relacoes criadas nessas situacoes.

Por isso a formacao continuada dos professores €
a maneira de garantir maior qualidade no ensino e
melhores condicoes de trabalho, além de demonstrar a
preocupacao com o futuro dos alunos e a valorizacao de
seus profissionais por meio do engajamento da gestao
que, assim, estard comprometida com a evolugao e a
melhoria do aprendizado dos envolvidos.



Uma das primeiras ac¢oes foi realizar encontros com
coordenacoes e direcoes das escolas para construir o
passo a passo da implementacao da metodologia de
projetos. Considerando que ¢ indispensavel ter bem
claras as propostas, discutiu-se de maneira democrati-
ca para que todos os setores da escola e os profissionais
da Educagao se sentissem responsaveis pelo que estava
sendo proposto bem como pelos resultados e a constan-
te busca pela melhoria. Além do projeto geral da escola,
cada turma tinha o seu projeto partindo dos interesses
dos alunos, tornando o aprendizado mais envolvente
e significativo para eles, sendo construidas as trilhas
de aprendizagem, que facilitam que alunos, familias e
comunidade compreendam o percurso formativo da
turma e as habilidades desenvolvidas com o projeto.

As trilhas de aprendizagem oportunizam que o
professor e os alunos decidam o melhor caminho a
percorrer, sendo protagonistas do processo de ensi-
no-aprendizagem, tornando-se os responsaveis pela
construcao do conhecimento, uma vez que possibili-
tam combinar as necessidades dos estudantes com as
habilidades a serem trabalhadas. Por ser uma das meto-
dologias ativas que contribuem para a participagao dos
alunos como sujeitos de sua aprendizagem, foi adotada
pela rede e expressa no referencial municipal e nos
Projetos Politico-Pedagogicos como forma de garantir o
trabalho interdisciplinar e o desenvolvimento das habi-
lidades essenciais em cada etapa de ensino.

Agregando a essa metodologia de projetos, como
gestao municipal construimos o Referencial Curricular
Municipal, documento que apresenta os objetivos de
aprendizagens e objetos de conhecimento a serem con-
siderados pelos educadores em seu fazer pedagogico
por meio da construcao ativa do saber, fazendo com
que sejam assegurados os direitos de aprendizagem e
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o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
estudantes.

Ainda no ano de 2018 foi necessario sensibilizar os
professores e contribuir para que eles conhecessem e
internalizassem a proposta da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) em momentos de formacao, estudo
e reflexdo na rede e em cada escola. No ano de 2019
foram realizados encontros de formacao com todos
os professores da Rede Municipal de cada etapa de
ensino e componente curricular para a construgao do
documento orientador do curriculo municipal. Nesses
encontros tivemos a participacao das escolas estaduais
e particulares de Nova Prata, sendo que o documento
construido se constitui num Referencial Curricular
Municipal de Nova Prata (RCMNP)®, que apresenta os
direitos de aprendizagens e habilidades essenciais em
cada etapa da Educacao Basica de Nova Prata.

Esse documento, construido de forma democrati-
ca e participativa, devera ser avaliado num periodo de
cinco anos para que seja possivel perceber avancgos e
necessidades de melhoria para a garantia do direito de
aprendizagem a todos os alunos.

Figura 1 - Construcao coletiva do Referencial
Curricular Municipal.

Fonte: Acervo da Secretaria Municipal de Educagao (2019).

B Acesso ao documento pelo link: http://www.smecnp.com.br/referen-
cial /referencial.html


http://www.smecnp.com.br/referencial/referencial.html
http://www.smecnp.com.br/referencial/referencial.html

Continuando as acoes para a melhoria de nossa
Educacao, também orientamos a revisitagao e reela-
boragao do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de cada
escola, que norteia o seu funcionamento e deve contem-
plar todos os aspectos que fazem parte de seu cotidiano,
seus processos de ensino-aprendizagem e sua gestao
pedagogica, administrativa e patrimonial, contribuindo
para que todos na escola participem democraticamente,
de forma a assegurar uma Educacao de qualidade para
todos. Entao, no ano de 2019 foi lancado as escolas um
desafio: revisar e reconstruir seus PPPs para que eles
fossem uma ferramenta mais pratica e refletissem as
novas diretrizes para a Educagao alinhada a BNCC e ao
RCMNP.

Os Projetos Politico-Pedagogicos foram recons-
truidos em 2019 e 2020. Todas as escolas enviaram
questionarios a familias, funcionarios e professores,
objetivando construir um diagnostico da realidade e um
perfil da comunidade escolar. Esse diagnostico foi apre-
sentado, discutido e analisado em reuniao pedagogica
com educadores e reunidoes com o Conselho Escolar e o
Circulo de Pai e Mestres (CPM).

Além disso, foram realizados momentos de estudo,
nas reunioes pedagogicas das escolas, para a construcao
das concepgoes de referéncia que norteiam a pratica
pedagdgica da escola, sendo que estao em consonancia
com as expressas no RCMNP - construido com a par-
ticipacao de todos os educadores - e as da Secretaria
Municipal de Educacao.

Com a reconstrucao dos Projetos Politico-Peda-
gogicos em 2019 e 2020, foram reestruturados também
os Regimentos Escolares da Educacgao Infantil e do
Ensino Fundamental, buscando adequar as praticas edu-
cativas da rede a documentacao vigente - concepgoes
e diretrizes da BNCC e do RCMNP. Esses regimentos
permanecem em vigor por trés anos, a contar de 2020.
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O Regimento Escolar € o documento normatizador do
fazer diario da escola, contemplando os aspectos legais
para o funcionamento da instituigdo. E elaborado pela
mantenedora juntamente com as escolas e aprovado
pelo Conselho Municipal de Educacao.

Outra acao da Gestao da Secretaria Municipal de
Educacao de Nova Prata, com a alteragao do Regimento
Escolar Padrao do municipio, adequando a avaliacao
a proposta na BNCC e as concepgoes do Referencial
Curricular Municipal, foi a construgao dos relatorios
de avaliacao para todas as etapas da Educacao Infantil,
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.

Assim, iniciou-se em marco de 2020 um pro-
cesso presencial de construgao dos Relatorios de
Aprendizagem contemplando as habilidades e os direi-
tos de aprendizagem essenciais definidos no Referencial
Curricular Municipal.

Com a suspensao das atividades presenciais em vir-
tude da pandemia de Covid-19, o processo de construgao
dos relatorios de avaliacao da aprendizagem continuou
sendo realizado de forma virtual, utilizando a platafor-
ma Zoom. Os encontros contaram com a participagao de
todas as coordenadoras pedagogicas da rede e os pro-
fessores titulares das turmas desde o bercario até o 5°
ano do Ensino Fundamental. Nos Anos Finais do Ensino
Fundamental os encontros foram realizados reunindo
coordenacgoes e todos os professores dos componentes
curriculares. Em cada encontro eram definidas, pelos
professores, as habilidades essenciais a serem coloca-
das como critérios de avaliacao nos relatorios de 6°, 7°,
8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

Assim, os relatorios de avaliacaio encaminhados
para preenchimento on-line nas escolas sao fruto de
um processo de construcao democratico e participativo
que envolveu todos os professores da Rede Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Os relatorios



devem ser avaliados ao final de cada periodo letivo para
que possam ser reorganizados, se houver a necessidade.
Contudo, em virtude do periodo da pandemia, a avalia-
¢ao prevista para 2020 deveria ser realizada ao final do
ano de 2021, uma vez que nesse ano muitas das habilida-
des nao puderam ser trabalhadas.

Pensando no apoio as escolas para o desenvolvimen-
to da metodologia de projetos, a Secretaria Municipal de
Educacao de Nova Prata buscou a implementacao dos
Laboratorios de Aprendizagem, uma vez que as esco-
las da rede apresentavam um namero consideravel de
criangas com dificuldades de aprendizagem e fazia-se
necessario promover aprendizagens significativas e di-
ferenciadas que resultassem num melhor desempenho
do aluno.

Desde o ano de 2018 cada escola, com apoio da
Secretaria de Educacao, montou um espacgo para tra-
balhar com o Laboratoério de Aprendizagem e teve um
professor designado para esse atendimento. Foram
adquiridos materiais e jogos e investiu-se na formagao
desses profissionais, proposta que teve continuidade
nos anos de 2019 e 2020, pois ficaram evidentes os
resultados positivos. Em levantamento realizado pela
Secretaria Municipal de Educacao no final de 2019, mais
de 95% dos alunos atendidos tiveram progressos na
aprendizagem.

A Secretaria Municipal de Educacao, ao propor-
cionar o atendimento aos alunos nos Laboratoérios de
Aprendizagem, contribui para potencializar as aprendi-
zagens dos alunos e sanar ou minimizar as dificuldades
apresentadas, buscando o seu desenvolvimento integral
bem como resgatando sua autoestima e sua motivagao.
Além disso, buscou-se, por meio de formacoes e asses-
sorias, fortalecer e aprimorar o trabalho dos professores
tendo em vista a melhoria do aprendizado dos alunos.
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Outro servigo oferecido, com o objetivo de dar
suporte as escolas, foi o de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para alunos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/
superdotacao. Esse servico passou a ser oferecido nas
Salas de Recursos Multifuncionais por professor desig-
nado para esse fim, preferencialmente no contraturno
escolar. Ao longo dos anos de 2018, 2019 e 2020 buscou-
-se contribuir para o aprimoramento do atendimento
educacional especializado, com assessoria e formacao
para professores de sala de recursos, monitores e pro-
fessores de salas regulares que trabalhavam com alunos
que precisassem de AEE.

Foram realizados encontros por segmentos com
direcoes, coordenacoes pedagogicas e professores de
atendimento educacional especializado, destacando
potencialidades, fragilidades e pontos de melhoria que
estes percebiam nas escolas. Depois disso, cada escola
realizou encontros com seus professores, refletindo
sobre os mesmos aspectos. Apos, as construcoes das
escolas foram socializadas e construiu-se coletivamente
uma proposta de estratégias e acoes a serem desenvol-
vidas com vistas a garantir, a todos os alunos, a inclusao
com aprendizagem nas salas de aula da rede.

Assim, por meio da reflexao e da analise das praticas
pedagogicas nos diferentes setores da escola, buscou-
-se, com esse trabalho, envolver a comunidade escolar
na construcao de uma gestao de processos educacionais
inclusivos, de modo a fazer com que realmente houvesse
inclusao, identificando pontos fortes e de melhoria pre-
sentes na gestao dos processos educacionais inclusivos.
Foi possivel, entao, refletir sobre as funcoes de cada
profissional na gestao dos processos educacionais in-
clusivos e sensibilizar os professores para a necessidade
de flexibilizar as atividades para mais e para menos, de
modo a atingir todos os alunos, contribuindo para o de-
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senvolvimento de todos e, dessa forma, reorganizando
Regimentos e Projetos Politico Pedagogicos para que a
Educacao Inclusiva ndo seja apenas um direito de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEEs), mas
um processo de incluir todos. Ainda, repensaram-se 0s
modelos de Projetos de Trabalho do Professor, de modo
a fazer com que sejam documentos vivos e aplicaveis
que garantam a intencionalidade pedagogica e a flexibi-
lizagao curricular, construindo democraticamente uma
nova cultura de inclusao que garanta o direito a apren-
dizagem a todos os alunos.

Assim, além dos encontros de reflexao e constru-
¢ao com equipes e escolas, foi realizado um processo
de reorganizacao de toda a documentacao do AEE na
escola, reorganizando esse servi¢o tao essencial para
garantir a aprendizagem dos alunos com NEEs e sua
efetiva inclusao na escola.

Outro ponto pensado como uma nova estrutura para
a melhoria na Educacao da Rede Municipal de Ensino
de Nova Prata foi a criacao do Centro Multidisciplinar
(CM), que se baseou na consideracao de que o cenario
educativo de nossas escolas apresentava intmeras
situacoes que impediam a aprendizagem, provindas
de fatores fisicos, psiquicos, emocionais, familiares e
sociais. Essas dificuldades, mesmo com toda a estimu-
lagao proporcionada pelos professores na sala de aula
e nos diferentes espacos da escola, precisam de um
acompanhamento especializado a fim de que os alunos
possam superar essas barreiras e para que esse trabalho
resulte na recuperacgao da sua autoestima, na melhoria
da aprendizagem e, consequentemente, dos indicadores
de qualidade da Educagao de nosso municipio. Assim,
a Secretaria de Educagao buscou organizar um espago
para atendimentos psicologicos e psicopedagogicos a
fim de potencializar a aprendizagem dos alunos e ga-
rantir o seu desenvolvimento, concebendo a Educacao
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como um processo dinamico que exige inimeras agoes
em parceria e concomitantes para que se alcance a
aprendizagem significativa.

Essa necessidade foi apontada no Plano Municipal
de Educacgao aprovado pela Lei Municipal n® 9279, de
03 de junho de 2015; em virtude disso, estabeleceu-se,
como estratégia para as metas 4, 7 e 17, a criagao do
Centro Multidisciplinar a fim de fomentar a qualidade
da Educacao Basica em todas as etapas e as modalida-
des, com melhoria do fluxo escolar, da aprendizagem e
da alfabetizacao na Idade certa, de modo a melhorar a
qualidade da Educacgao no municipio.

O Centro Multidisciplinar (CM), criado em agosto
de 2018, tem por finalidade ofertar servi¢os especia-
lizados de atendimento, apoio, suporte e avaliacao de
alunos com dificuldades de aprendizagem, de compor-
tamento ou qualquer situacao que atrapalhe ou impeca
a aprendizagem, desde a Educacao Infantil até o 9° ano
do Ensino fundamental, com atendimento psicologico
e psicopedagbgico, orientacdes as familias, visitas de
assistentes sociais e acompanhamento as familias.
Além dos atendimentos encaminhados, as assistentes
sociais, a pedido da escola, fazem visitas as familias em
situacao de vulnerabilidade social com o objetivo de
orientar e auxiliar em situacoes de higiene, alimenta-
¢ao, organizacao, manejo e cuidados com as criangas,
além de acompanhar a frequéncia escolar e contribuir
para a diminuicao das Fichas de Comunicacao de Aluno
Infrequente (FICAI) e da evasao escolar.

As acgOes e o funcionamento estao descritos em
regimento proprio, organizado e aprovado no ano de
2019. Ainda que para muitos alunos as dificuldades de
aprendizagem persistam, o trabalho desenvolvido é
muito importante para potencializar o seu aprender.

Ainda buscando a melhoria na Educacao da Rede
Municipal de Nova Prata, nos anos de 2018 e 2019, nas



escolas Angela Pelegrino Paludo e Pe. Josué Bardin, foi
implantado o turno integral, em que alunos com difi-
culdade tinham a oportunidade de frequentar a escola
no seu contraturno, tendo aulas de reforco, xadrez,
desenvolvimento motor, oficina do cérebro, artes,
entre outros. Os alunos, duas ou trés vezes por semana,
almogavam na escola e, a tarde, participavam das ativi-
dades propostas. Essa foi uma iniciativa no intuito de
possibilitar as condigoes de tempo e espago para uma
formacao integral que permita desenvolver as criangas
em seus diferentes aspectos — cognitivos, afetivos e so-
cioculturais -, potencializando o aprendizado.

Outro projeto muito significativo desenvolvido
nesse periodo foi o que trabalhamos com os adolescen-
tes de nossas escolas. O projeto “Sim para a Vida” surgiu
no ano de 2019, pela necessidade de promover a cons-
cientizagao e a prevencao ao suicidio e as tentativas de
suicidio e automutilagao que vinham ocorrendo no mu-
nicipio, assim como em todo o pais. O foco do projeto foi
estimular a populagao, como um todo, a olhar de forma
diferente para os transtornos mentais, minimizando
o preconceito existente e articulando campanhas de
prevencao.

O projeto se destinou ao publico das redes mu-
nicipais, com alunos a partir do 5° ano, seus pais e/
ou familiares e comunidade escolar. Foram realizados
momentos de formacao com conversas, palestras e
oficinas, buscando-se estratégias de mobilizacao para
acoes do bem e de incentivo a uma vida saudavel. Com
a colaboradora Vera Miranda, mobilizamos Secretarias,
Grupos Culturais e igrejas para esse trabalho de pre-
vengao e conscientizacao sobre tal problema que afeta
a sociedade mundial.

Numa experiéncia inédita, trabalhamos com o
projeto “Nos embalos da melodia”’, com o objetivo de
estimular nas criangas de zero a trés anos o gosto pela

57



58

musicalizacao e o reconhecimento de melodias, fa-
zendo-as, assim, apreciar diferentes ritmos e culturas
musicais como ferramenta presente na sociedade atual.
Para isso, uma professora contratada dirigia-se as esco-
las De Educacao Infantil para realizar atividades com as
turmas semanalmente.

Com o assombro da pandemia de Covid-19, a
Secretaria de Educacao de Nova Prata, assim como o
mundo todo, precisou adequar-se a situagao, buscando
alternativas de trabalho. A fim de atender a demanda pela
Educacao remota no Ensino Fundamental das Escolas
da Rede Puablica Municipal de Nova Prata, causada pela
necessidade de isolamento social em decorreéncia da
pandemia global de Coronavirus, foi implantada a pla-
taforma de aprendizagem do Google Classroom, uma
iniciativa entre Secretaria Municipal de Educacgao e
Setor de TI do Municipio de Nova Prata. O projeto de
implantagao do Google Classroom, enquanto alternativa
para a continuidade das aulas, no formato a distancia via
internet, contou com a parceria entre os profissionais
da Secretaria Municipal de Educagao e o setor de TI da
prefeitura de Nova Prata. Contou, também, com o apoio
do proprio Google, que liberou a licenca para uso do
aplicativo.

Atendendo o disposto na Base Nacional Curricular
Comum - documento que traga as linhas gerais para a
Educagao Basica brasileira, construido em cooperagao
entre Ministério da Educacao, Estados e Municipios, e
trata da necessidade de utilizagcao das novas Tecnologias
de Informacao e Educagao no ambito da sala de aula -,
a implantacao da respectiva ferramenta na Rede Publica
Municipal de Nova Prata iniciou ainda na segunda
quinzena do meés de abril de 2020. De abril até junho de
2020 foram trés meses de intensos trabalhos voltados
para a viabilizacao da utilizacao do Google Classroom
para alunos e professores. Vencidas as primeiras etapas



técnicas de pesquisa e configuracao da ferramenta a
realidade educacional nova-pratense, a comunidade es-
colar publica municipal (incluindo professores, alunos,
pais e equipes diretivas das escolas) recebeu os respec-
tivos acessos ao sistema e, a contar da primeira quinzena
de maio, iniciaram as aulas on-line via aplicativo.

Paralelo ao trabalho pedagégico com o Google
Classroom, a Secretaria Municipal de Educacao manteve
um programa constante de formacao de professores e
alunos para o uso da ferramenta via tutoriais disponibi-
lizados no seu site™.

Manteve, também, por meio de pesquisas e le-
vantamentos técnicos e quantitativos, o mapeamento
constante da disponibilizagao e da qualidade de acesso
a internet para alunos e professores, buscando alter-
nativas viaveis a fim de permitir o acesso de toda a
comunidade escolar ao ensino remoto.

Durante essa incrivel experiéncia de gestao, entre
desafios, conquistas, muitas realizacoes e grandes par-
cerias, projetos e programas foram realizados com o
objetivo de melhor estruturar a Educacao de Nova Prata
e buscar a exceléncia desse processo. Parcerias como
as estabelecidas com o SESI, com a implantacao da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a partir de 2019; o
SICREDI, por meio da adesao ao Programa A Uniao faz a
Vida (PUFV), com assessoria pedagdgica as escolas para
a realizacao de projetos, também em 2019; a UCS, com
formacoes continuadas e o programa de qualificacao
de processos de desenvolvimento da politica educativa
voltada para a melhoria das condi¢oes de ensino e apren-
dizagem, pautados na pesquisa e na reflexao académica;
o SESC, com o Programa Sesc Sorrindo para o Futuro;
o Programa Saude na Escola (PSE); o SAMU nas escolas,
uma parceria de trabalho com alunos do municipio; o
CRESOL/SICREDI/SICOOB, com projetos de Educagao

1 Acesso em: https://sites.google.com/eadnovaprata.com.br/tutoriais/inicial.
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Financeira e outras assessorias; a Nota Fiscal Gatcha,
com Educacao Fiscal; o Xadrez nas Escolas; o Teatro
nas Escolas; o Turistando: desenvolvimento sustentavel
do Turismo no municipio; o Nova Prata pela Paz: circu-
los de construcao de paz; a Camara Mirim: eleicao de
vereadores mirins; a Turma legal: desenvolvimento de
atitudes positivas de solidariedade, respeito, ajuda ao
outro e acoes do bem

Muitos detalhes e acoes podem nao estar descritos
neste relato, pois foi um periodo de muito trabalho,
muitos desafios e muitas realiza¢oes. Além dos aspec-
tos pertinentes a uma gestao municipal, neste periodo
tivemos o agravante da pandemia de Covid-19, que nos
trouxe a experiéncia de buscar caminhos nunca pen-
sados antes e, em meio a grande preocupagao com a
satde, encontrar formas para evitar tantos prejuizos a
Educacao e viver todos os dias como algo novo, inespe-
rado e sem saber o que seria o dia de amanha.

Os resultados desse trabalho foram observados em
varios aspectos na Educacao da Rede Municipal de Nova
Prata, e parte deles foram os nameros do IDEB de 2020,
que nos Anos Iniciais superou a meta e ficou em 6,6. Nos
Anos Finais também houve um crescimento significati-
vo, ficando com a nota de 5,2. Os dados demonstram a
alta qualidade do ensino na Rede Municipal de Ensino
de Nova Prata nesse periodo.

No entanto, essa experiéncia de gestao foi muito
além de nimeros e dados contidos em graficos ou in-
dices comprobatorios: trouxe a grande aprendizagem
do trabalho em equipe, de todos os dias fazer tudo
novamente, trabalhar entregando-se de corpo e alma
ao que se acredita e, assim, fazer a diferenca. E fizemos
a diferenca quando conseguimos ouvir os outros, ter
empatia, pautar todas as acdes na busca incansavel de
fazer o melhor para a Educacao, ter acoes, objetivos e
metas bem-definidos e caminhar com a certeza de estar



fazendo o que é possivel com as condicoes e a realidade
que se apresentam.

Concretizar uma gestao € muito mais do que ter
a vontade de fazer dar certo, pois abrange uma rede
complexa da qual fazem parte pais, alunos, professores,
funcionarios, colaboradores e sociedade em geral, cada
um com seus interesses, dificuldades e expectativas.
Garantir que todos esses pilares cooperem e mante-
nham-se focados na aprendizagem ¢ a grande tarefa da
gestao. E preciso manter todos os elos com um propési-
to e um objetivo a ser conquistado, evitando que atuem
de forma isolada e sem a noc¢ao do todo.

Portanto, a gestao, para ser eficaz, precisa agregar
e oferecer estrutura para o desenvolvimento de pro-
jetos, parcerias e programas que funcionem de forma
integrada, entregando aos alunos boas oportunidades
de aprendizagem e uma experiéncia significativa. Além
disso, esta gestao buscou uma série de boas praticas
voltadas para o coletivo na Educagao em torno de metas
e necessidades sem pensar em trabalho de sucesso in-
dividual. E isso fez a diferenca.
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TECENDO REDES NA FORMACAO DE
PROFESSORES: UMA EXPERIENCIA
COM PROJETOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Silvia Hauser Farina™

Introducgéo

O texto objetiva discutir e apontar elementos do
percurso desenvolvido pela Rede Municipal de Ensino
de Nova Prata, por meio do assessoramento realizado
pela Universidade de Caxias do Sul, com vistas a refletir
teoricamente e buscar, em servi¢o, a construcao de
projetos de ensino e aprendizagem nas suas escolas.
Apontam-se os elementos de uma transicao de paradig-
mas politico-pedagogicos e a percepc¢ao da diversidade
sociocultural do sujeito de aprendizagem dessa proposta
metodologica de ensino, refletindo sobre as dificulda-
des de proporcionar o ensino especialmente voltado as
necessidades desses alunos. Como resultados, verifica-
-se que trabalhar com projetos torna os professores e os
alunos mais engajados bem como a aprendizagem mais
efetiva, com atividades praticas e contextualizadas com
as quais todos passam a aprender por vontade e nao por
obrigacao. Também se constata que a oportunidade de
trabalhar com projetos favorece a criacao de ambientes
colaborativos, com acolhimento, dialogo e respeito na
sala de aula. Os objetos de aprendizagem trabalhados e
pesquisados durante os projetos sao reais e cotidianos,
tornam-se significativos e estimulam a aprendizagem. A
escola tem se apresentado como um grande laborato6-
rio de pesquisa, experimentacao e aprendizagem, com
uma Educacao ativa, em que os professores evoluem

5 Professora da Universidade de Caxias do Sul. Mestre em Educagao, com
estudos na area de Educacdo e Formacgdo de Professores e Politicas
Publicas.
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junto com os estudantes, construindo suas trilhas de
aprendizagem.

Existe em muita gente, penso eu, um desejo se-
melhante de nao ter de comecar, um desejo de
se encontrar, logo de entrada, do outro lado do
discurso, sem ter de considerar do exterior o que
ele poderia ter de singular, de terrivel, talvez de
maléfico. A essa aspiracao tao comum, a insti-
tuicao responde de modo irénico; de um circu-
lo de atengao e de siléncio e lhes impoe formas
ritualizadas, como para sinaliza-los a distancia
(FOUCAULT, 1999, p. 6-7).

O pensamento do filosofo francés Michel Foucault
diz um pouco das dificuldades que sinto ao ter que
iniciar uma escrita como esta: pensada e voltada a
um universo de sujeitos que apostam na formacgao de
professores como uma das possibilidades de contri-
buir para um mundo melhor... Sujeitos que buscam
processos voltados a qualificacao do necessario entron-
camento profissional /pessoal, que tém a coragem de,
em tempos marcados por tantas incertezas, propor-se
a discutir questoes nada menos perturbadoras, qual seja
a Educacao de jovens. Dificil comeco! O desejo, de fato,
¢ estar do outro lado do discurso...

Enquanto o telégrafo nos dava noticias tao graves,

[...] coisas que entram pelos olhos, eu apertei os
meus, para ver coisas mitidas, coisas que escapam
ao maior ntmero, coisas de miopes. A vantagem
dos miopes é enxergar onde as grandes vistas
nao pegam (Machado de Assis, A Semana, 1990).

O alerta de Machado de Assis nos aponta que €
preciso enxergar as coisas mitudas para que se possa
compreender melhor os momentos em que vivemos.
Michel Foucault (1999) nos ensina que a historia do
presente, de nossa identidade, se faz pela analise das
relacoes de saber-poder que, a cada época historica,
constituem as sociedades. E, para se chegar a conhecer

64



as “coisas mitudas” das quais nos fala Assis e a historia
do presente proposta por Foucault, faz-se necessario
ir muito além da mera constatacao/aceitacao de fatos.
E preciso ser minucioso, desmanchar as tramas e fazer
ressaltar seus fios, suas texturas, suas tonalidades.

Nesse sentido, o que apresento a seguir nada mais
¢ do que pequenas marcas constituidas no ano de 2018
na Rede Municipal de Nova Prata. A ideia é a de que elas
possam servir como uma espécie de pegada que suscite
no leitor o desejo de redescobrir outras formas de de-
senvolver o conhecimento com os alunos.

Este artigo pretende apontar elementos do per-
curso da Educagao desenvolvidos nessa experiéncia
constituida no ano de 2018 pela equipe pedagogica da
Secretaria Municipal de Educacao (SMED) com a asses-
soria da Universidade de Caxias do Sul, por meio desta
autora que escreve e reflete sobre essa trajetoria vi-
venciada e desencadeada pela transicao de paradigmas
politico-pedagogicos e pela percepcao da diversidade
sociocultural do sujeito de aprendizagem dessa mo-
dalidade de ensino, refletindo sobre as dificuldades de
proporcionar o ensino especialmente voltado as neces-
sidades dos alunos desse novo paradigma.

Todos os anseios de uma populagao perpassam
o contexto escolar. Essa realidade exige que a escola,
enquanto instituicao responsavel pela socializagao do
conhecimento sistematizado, empenhe-se em propor-
cionar a homens e mulheres condi¢coes de aprender e
descobrir novas e melhores formas de interagao e par-
ticipagao nas transformacgdes que ocorrem no mundo
social, politico, econdmico e cultural. A organizacao do
ensino na escola €, segundo Paulo Freire (1967), muito
mais do que um ato politico ou um ato de conhecimento:
constitui-se num ato criador que provoca uma reflexao
constante a respeito do seu papel social enquanto in-
dividuo inserido em um contexto social e criador desse
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contexto. Portanto, nesse processo de alfabetizacao, o
educando € visto como sujeito de sua aprendizagem.
Para Ana Maria Aratjo Freire (1989, p. 22), “isto significa
ser impossivel, de um lado, uma educacao neutra, que
se diga a servico da humanidade, dos seres humanos em
geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de signi-
ficacao educativa”.

Assim, a Educacao escolar deve possibilitar a todos
a construgcao de uma nova historia, em igualdade de
condicoes de efetiva participacao e aprendizagem,
capaz de responder aos anseios do nosso cotidiano.

Primeiras reflexées

O primeiro espago de aprendizagem de uma crian-
ca €, possivelmente, o ambiente em que ela vive, mas
esse nao € o unico, pois todos os lugares habitados por
um individuo, e consequentemente as relagdes que este
promove, oferecem possibilidades de aprendizado.

Quando pensamos em um lugar destinado a esse
fim, a principal referéncia é a escola. No entanto, o
ambiente escolar tradicional, que contempla a ideia de
um professor transmitindo saberes aos alunos, por sua
vez sentados uns atras dos outros, ja nao da mais conta
da sociedade atual. E justamente a partir dessa reflexao
que as escolas e os seus educadores vém estudando e
buscando novas formas de organizar o curriculo e con-
sequentemente a aprendizagem (SILVA, 1999).

Antonio Novoa (1991), educador portugués, relata
que é necessario criar ambientes inovadores e espacos
de aprendizagem que estejam a altura dos desafios da
contemporaneidade. Para ele, o espaco € uma das con-
dicoes basicas para a realizacao da proposta curricular
da escola.

Corroborando com Noévoa (1991), vemos a cada dia
surgirem escolas com propostas diferenciadas; por
exemplo, escolas de curriculo “aberto”, escolas democra-



ticas, escolas baseadas em projetos, classes integradas,
ateliés, espagos de criatividade, salas-ambientes, espa-
¢os maker, entre outras. Essas propostas consideram
que a escola respira aprendizagem na totalidade de seu
ambiente fisico e nas relacdes entre toda a comunidade
escolar.

Experiéncia das escolas da Rede Municipal de
Nova Prata

No ano de 2019 a Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Nova Prata optou, por meio de uma
parceria com a Universidade de Caxias do Sul e um
assessoramento pedagogico, por fomentar e iniciar um
trabalho com as coordenadoras pedagogicas das esco-
las com o intuito de organizar o curriculo em Projetos
de Aprendizagem e transformar o espago escolar num
lugar de experiéncias, proporcionando o agir da crianga
de modo intencional e reflexivo.

Partindo da construcao de trilhas de aprendizagens
organizadas pelos professores, os alunos sao desafiados
a pensar em temas de seu interesse que gostariam de
investigar. Dentro desse programa, a construgao do co-
nhecimento se da por meio de diferentes exploragoes,
investigacoes, tomadas de decisao e vivéncias ladicas,
tendo, principalmente, o aluno como um importante
ator em seu processo de aprendizagem.

Compreender a questao da ressignificacao do co-
nhecimento e a importancia das relagdes interpessoais
¢, além de encorajador, necessario, pois permite que
vejamos a aprendizagem acontecer de diferentes ma-
neiras em um mesmo lugar.

A construcao desse assessoramento mostrou
que alguns passos foram importantes para garantir a
apropriacao dos conceitos e o desenvolvimento da me-
todologia de construcao de projetos na Rede Municipal.
Periodicamente, a equipe de coordenadoras pedagogi-
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cas e a equipe da SMED reuniam-se com a responsavel
pelo assessoramento para elaborar e planejar as etapas
do desenvolvimento. Durante esses momentos de plane-
jamento e formacao foram abordados e correlacionados
os objetos de conhecimento previstos no curriculo da
Rede Municipal.

Papel do coordenador pedagdgico e do
professor

Todos os professores conscientes das mudancas
que vém ocorrendo no mundo pdés-moderno pergun-
tam-se como tornar efetivo um aprendizado, ja que hoje,
para além da informagao, também compete a escola a
formacao de um sujeito integral, capaz de lidar com o
inusitado de modo criativo e coletivo, enfrentando os
desafios da vida cotidiana e atendendo de modo efetivo
as novas propostas e necessidades desse mundo, em que
somos desafiados diariamente a lidar com as incertezas
e a instabilidade da vida.

Vivemos um momento em que professores e estu-
dantes sao impactados e influenciados por informacoes
emitidas por diferentes midias e fontes, e nos questio-
namos: o que realmente € significativo para ser levado a
sala de aula pelo professor? Como o professor interpreta
esses novos cenarios e como ele pode ter uma atuagao
estratégica e proativa? O que podera ser, de fato, rele-
vante e til para inspirar alunos a nao s6 construirem
o conhecimento, mas, principalmente, escolherem seus
proprios caminhos?

Nesse contexto, uma formacao continua do educa-
dor passa a ser fundamental, uma vez que estimulara
o desenvolvimento, tanto humano quanto profissional,
a partir do movimento e da conexao com as transfor-
macgoes culturais e tecnologicas que a sociedade vem
apresentando.
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Cada vez mais temos ciéncia de que criangas
e jovens demandam novos aprendizados. Diante de
tantos estimulos, o ensino também precisa ser capaz de
atender essas necessidades. Isso se faz com formadores
que possibilitem aos educadores a experimentacao dos
novos processos de forma real - nao apenas teodrica ou
“expositiva”.

Trés aspectos sao elencados como fundamentais
no processo de viabilizacao de uma formacao continua
de qualidade, segundo Novoa (1991): pessoal, profis-
sional e organizacional. O desenvolvimento pessoal do
professor mediante formacao critico-reflexiva; o de-
senvolvimento profissional, ou seja, produzir a profissao
docente (identidade) a partir de questionamentos sobre
a autonomia e o profissionalismo do professor face ao
controle administrativo e as regulagdes burocraticas do
Estado; e o desenvolvimento organizacional, em que as
inovacoes nao ocorrem sem que ocorram transforma-
¢Oes na organizagao escolar:

[...] a formagao deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores os
meios de um pensamento autonomo e que facilite
as dindmicas de autoformagdo participada. Estar
em formacao implica um investimento pessoal,
um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
0s projectos proprios, com vistas a construgao de
uma identidade, que é também uma identidade
profissional (NOVOA 1991, p. 25).

Fortalecendo também as ideias de Novoa, precisa-
mos pensar em uma formagao mais dialogica e reflexiva
e menos transmissiva. Se queremos um aluno investi-
gativo e criativo, a formacao nao pode se limitar a uma
simples apresentacao de slides no PowerPoint: ela pre-
cisa trazer novos repertorios para que os educadores
possam buscar ou mesmo construir novos ciclos de acao.
A formacao continua também tem a missao de acessar,
junto aos educadores, outros pensamentos, capazes de
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gerar novos resultados. Formadores e educadores tém
uma jornada desafiadora e cheia de intencionalidades,
pois serao eles os protagonistas desse processo de mu-
danca. Colocar em pauta a formacgao continua torna-se
uma acao necessaria para também se “cuidar de quem
cuida”!

Papel do estudante/da familia

Ao testarem seus trabalhos, muitos grupos pu-
deram explicar com éxito o projeto que fizeram com
compreensao do processo e repensar suas trilhas de
aprendizagem, respondendo perguntas que resgataram
os conhecimentos previamente trabalhados e compre-
endendo, assim, por que seu projeto inicialmente nao
deu certo.

Além disso, muitos pais relatam que o conhecimen-
to produzido pelo filho é mais valorizado pela crianga,
demonstrando que nessa pratica sao trabalhados
principios e valores extremamente importantes para a
formacao integral de um individuo.

Todos sabemos o quanto as criangas e os jovens
que estdo em nossas escolas estdo conectados. E um
desafio receber esses estudantes curiosos, ageis, com
acesso a uma infinidade de informacgdes, sempre cheios
de perguntas - e de respostas. Para eles, a sala de aula
precisa ceder espaco a novas estratégias de aprendiza-
gem que respeitem o seu conhecimento prévio e a sua
curiosidade.

Aprendemos melhor quando trabalhamos ativamen-
te em projetos concretos que podem ser compartilhados
com outros. Esses projetos podem ser os mais diversos,
indo desde a Educacao Infantil aos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Quando os estudantes trabalham em
projetos pelos quais tém interesse, trabalham por mais
tempo, esforcam-se mais, persistem diante dos desafios
e, consequentemente, aprendem mais nesse processo.



O desenvolvimento de projetos significativos s6 €
possivel quando faz parte de um ambiente social posi-
tivo, com sujeitos compartilhando ideias, colaborando
e ajudando no trabalho umas das outras. Esses sujeitos
sao os proprios alunos, professores, gestores, pais e
colaboradores da comunidade educativa.

Além de desenvolver o espirito coletivo nos projetos,
estes envolvem exploragoes ludicas, ou seja, manipular
diferentes materiais, testar coisas novas, testar limites e
assumir riscos sem ter o receio de errar.

Trilhas de aprendizagem como estratégia para
desenvolvimento de competéncias

No desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem,
uma das melhores formas de avaliacao sao os registros
sobre o caminho que foi percorrido pela turma. Essa do-
cumentacao € muito importante, sejam fotos, videos ou
anotacoes feitas pelo professor e/ou pelas criangas. Os
momentos de registros das trilhas de aprendizagem das
criancgas na escola podem ser, inclusive, compartilhados
com as familias. As trilhas de aprendizagem funcionam
tanto para o aluno refletir sobre sua aprendizagem
como para o professor facilitar o trabalho do aluno e
acompanhar o seu desenvolvimento.

Nesse contexto, a nogao de trilhas de aprendizagem
surge como estratégia para promover o desenvolvimen-
to de competéncias, tomando-se referéncia nao sé nas
expectativas da organizacao, mas também nas conve-
niéncias, nas necessidades, nos desempenhos e nas
aspiragoes profissionais das pessoas.

Trilhas de aprendizagem sao caminhos alternativos
e flexiveis para promover o desenvolvimento das pes-
soas (FREITAS, 2002). Segundo Senge (1998), o termo
learning (aprendizagem, em inglés) é derivado do indo-
-europeu “leis”, que significa “trilha” ou “sulco na terra’,
em analogia a atividade de arar e semear. Aprender,
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entao, poderia ser entendido como desenvolver a com-
peténcia através de uma trilha (JUNQUEIRA, 2000), que
também faz analogia entre a construcao de uma trilha
de aprendizagem e o estabelecimento de uma rota de
navegacao. O navegador, na posse de cartas geograficas,
previsoes meteorologicas e mapa de oportunidades dis-
poniveis, estabelece o seu trajeto para chegar ao porto
de destino.

Uma trilha representa uma manifestacao de desejo
de crescimento no desenvolvimento do tema. Sao diver-
sas as variaveis que podem determinar a sua construcao:
anseios de desenvolvimento, necessidades da organi-
zacao, busca por satisfacao pessoal e diversificacao de
experiéncias, deficiéncias de desempenho, introducao
de novas estratégias e tecnologias, dentre outras. Um
dos aspectos enfatizados no conceito de trilhas € a
abertura da aprendizagem ao contexto social, isto &,
as pessoas aprendem nas mais diversas situagoes, nao
apenas na escola, utilizando-se, muitas vezes, de fontes
de pesquisas externas, da comunidade.

Oportuniza-se, assim, o desenvolvimento da auto-
nomia, da organizacgao por trilhas de aprendizagem e da
criatividade, a facilidade com que os estudantes esco-
lhem e se apropriam do desenvolvimento dos projetos
€ o0 prazer que sentem em participar, pontos positivos
dessa dinamica metodologica. Eles se sentem a vontade
e aprendem a pesquisar, o que € o grande diferencial das
aulas. Trabalham em grupo, um ajudando e respeitando o
outro. Aprendem a planejar, pesquisar, buscar materiais
e administrar o tempo. Fazem links com os conteudos
do curriculo, tornando a atividade mais significativa e
levando para a vida o que aprendem e descobrem na
escola.

Esse espaco de novas aprendizagens sera composto
por adultos (educadores) e outros estudantes (colegas)
em um espaco diferente e simbdlico. Ou seja, € impor-



tante que o aluno possa mergulhar em um mundo de
significados gerais ligados ao que ele vé e faz. Vygotsky
(1984) ja afirmava que o Ginico ensino bom é aquele que
esta adiante do desenvolvimento e o puxa para frente. A
ideia aqui concebida € a de que o ensino cria uma série
de processos de desenvolvimento que de outro modo
nao seria possivel despertar nos alunos. Isto €, o ensino
precede e estimula o desenvolvimento mental do aluno.
Na organizacao das primeiras trilhas de aprendizagem,
responde-se as seguintes questoes: O que precisa ser
feito? Como o trabalho pode ser desenvolvido? Como
obter os materiais e as fontes de pesquisa? Como serao
distribuidas as responsabilidades?

O planejamento nao fica pronto no momento inicial,
sendo continuamente ajustado no desenvolvimento. A
partir de situacoes que emergem do cotidiano, abre-se
um espago para o planejamento coletivo e a construcao
de um processo de trabalho compartilhado. Um dos
pontos relevantes da pedagogia de projetos € que os
alunos participam da gestao desse processo.

O grupo como um todo (alunos e educadores) busca
informacoes externas em diferentes fontes: conversas
ou entrevistas com informantes, passeios ou visitas,
observacoes, exploracao de materiais em diferentes
fontes de pesquisa, experiéncias concretas e pesquisas
bibliograficas nos laboratoérios que ajudam a criar um
ambiente de pesquisa. A biblioteca ou os laboratorios
podem ser espacos explorados pelos alunos em busca
de conhecimentos. Ao lado disso, a comunidade e, em
especial, os pais sao 6timos informantes para os alunos.

A sala de aula torna-se um laboratorio de fazer. As
criancas podem se expressar em diferentes linguagens
e sao autoras. Esse envolvimento torna o trabalho com
projetos mais encantador, tanto para os professores
COmo para as criancas.
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Os contetdos ou objetos de conhecimento previs-
tos no curriculo serao os mesmos, porém a metodologia
de trabalho sera diferente, possibilitando o engajamen-
to dos/das estudantes na aprendizagem. O curriculo
norteia a construgao das aprendizagens essenciais e a
metodologia com projetos propicia que os/as estudan-
tes aprendam de maneira significativa e mais conectada
com o século XXI.

Desenvolver projetos oportuniza o desenvolvi-
mento das habilidades dos alunos, como a autonomia,
mas o essencial € o espirito de coletividade, de que a
crianca sempre precisa do outro para resolver os seus
problemas. Nosso mundo esta precisando disso: que as
pessoas saiam do individual para trabalhar no coletivo,
procurando solucoes para a resolucao dos problemas do
cotidiano.

Quero trazer aqui algumas reflexdes importan-
tes de Edgar Morin (2011), para quem a Educacao fica
responsavel por promover nos estudantes a chamada
“inteligéncia geral dos individuos”, que vigora sua
eficiéncia ao ocasionar, nos individuos, a referéncia
ao complexo, ao contexto, de maneira multidimensional.
Sendo assim, o conhecimento pertinente ¢ aquele que
ocorre quando posto em um grande contexto. Ainda,
o conhecimento pertinente deve englobar a chamada
complexidade. Isto €, também deve abranger aquilo que
é complexo. Para Morin (2011), o complexo diz respeito a
uniao da unidade para com a multiplicidade.

E importante salientar que Morin (2011) realiza
algumas indagacoes, enfatizando a real necessidade de
ensino desses sete saberes. O autor ainda reitera que
sua intencao nao € modificar programas educacionais
(representado pelo modelo de disciplina formalmente
conhecido), mas versar sobre a integracao e a reuniao de
“ciéncias”. Em seguida, prepondera a relevancia de uma
mudanca de pensamento, que deixa de lado a visao da-



quilo que ¢ fragmentado e dividido, uma vez que, dessa
forma, nao € possivel ver e compreender a realidade do
todo. Assim, Morin (2011) encontra nessas atitudes uma
fonte de esperanca para uma tentativa de “civilizacao”
da terra.

Um caminho possivel

Refletir sobre um percurso que considere a per-
sonalizacao da aprendizagem significa valorizar o
desenvolvimento de habilidades essenciais e competén-
cias que valorizam a Educagao integral, considerando o
protagonismo e o desenvolvimento da autonomia como
elementos fundamentais nesse processo.

Trabalhar com projetos favorece momentos dife-
renciados de aprendizagem, contudo sao integrados e
planejados conjuntamente para que as experiéncias am-
pliem o repertorio cultural e social dos/as estudantes e
proporcionem maior autonomia para a aprendizagem,
apoiando o docente na identificacao das diferentes
necessidades de criangas e jovens e do que pode ser
planejado, considerando-se a equidade. E possivel, por
meio dessa estratégia de organizacao do ensino, desen-
volver novas competéncias, como empatia, colaboracao,
comunicagao, resolucao de problemas, pensamento
computacional, autoconhecimento, respeito, cidadania,
construir projeto de vida, aprender a fazer curadoria
de contetdos na rede, construir solugdes colaborativa-
mente, entre tantas outras.

Ha a necessidade de mudanca cultural de todos da
comunidade escolar: gestores/as, docentes, estudan-
tes e familias que podem (talvez pela propria vivéncia
como estudantes) conhecer somente praticas pedago6-
gicas mais expositivas, que divergem das propostas de
aprendizagem ativa, em que o/a estudante € o centro
do processo de aprendizagem, recomendadas no ensino
hibrido.
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Para isso, € importante a gestao escolar promover
momentos de formacao para os/as docentes, possibi-
litando a adequacao do planejamento a novos modelos
de aprendizagem, considerando o/a estudante como
protagonista de seu percurso educativo.

Outro aspecto que pode ser considerado na mudan-
¢a da cultura escolar é a importancia do papel da escola
na conscientizagao da cultura escolar sobre o impacto,
em criangas e jovens, de uma abordagem que valoriza
o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo.
Nesse sentido, envolver a familia em encontros, como
nas reunioes de familiares e responsaveis, em que sejam
promovidas experiéncias para que ela vivencie as pra-
ticas de metodologias ativas e compreenda que outras
formas de aprendizagem podem ser um diferencial.

Na pratica com projetos desenvolve-se a gestao
compartilhada do trabalho pedagoégico. Apesar de
desempenharem diferentes papéis nesse modo de orga-
nizar o ensino, € fundamental que todos os atores sociais
envolvidos sejam sujeitos e participem da elaboracao,
do registro e do acompanhamento dessa construcao,
deixando marcas ao longo do percurso.

A qualidade dos espacos escolares reflete uma nova
forma de pensar a Educagao. A organizagao do ambien-
te € uma linguagem silenciosa que sugere conteudos,
ideias, relacoes e propostas. O trabalho com projetos
pode proporcionar maior autonomia de aprendizagem,
além de estar mais inserido no cotidiano social. Ele
também muda o papel docente, que tera que elaborar
sequéncias didaticas em modalidades diferentes e criar
e monitorar trilhas de aprendizagem integradas e com-
plementares para cada estudante e turma.

Professores e professoras passam a ser designers de
aprendizagem, especialistas em planejamento, monito-
ramento, execucao de planos de desenvolvimento de



habilidades e competéncias. Esse sera um novo modo
de educar a nova geragao.

Como um caminho possivel, o trabalho com proje-
tos na Educagao Basica sugere que o aprendizado ocorra
a partir de situacoes e problemas reais, mobilizando
processos cognitivos mais complexos e proporcionando
maior reflexao e desenvolvimento da autonomia do/
da estudante. Trabalhar com projetos permite aos/as
docentes e aos/as estudantes experimentar, errar, per-
sonalizar experiéncias de aprendizagem, trabalhar com
ritmos diferentes, construir o conhecimento de maneira
colaborativa e compartilhar o conhecimento construi-
do. Nesse processo, torna-se necessario entendermos
também que o seu ritmo e o seu desenvolvimento nao ¢é
linear nem, tampouco, continuo.

Nessa abordagem metodologica, o/a estudante ¢
protagonista dos processos de ensino e aprendizagem,
construindo o conhecimento de maneira significativa,
enquanto o/a professor/a atua como designer e orien-
tador/a desse processo, ajudando os/as estudantes a
avancar no que conseguiram aprender sozinhos/as,
orientando-o0s/as e estimulando-os/as. Além disso, 0/a
docente realiza a curadoria de referéncias para os es-
tudos iniciais sobre um determinado tema para depois
aprofundar seu conhecimento em atividades supervi-
sionadas. Para Freire (1967), € importante estimular os/
as estudantes a relacionar os saberes com seu cotidiano
e participar de discussoes no intuito de desenvolverem
sua autonomia. Cabe aos/as docentes propor situagoes
em que o/a estudante é convidado a buscar seu apren-
dizado e relaciona-lo com suas experiéncias, saindo de
uma posicao passiva da sala de aula e envolvendo-se
com a construcao de conhecimentos.
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PROJETOS INTERDISCIPLINARES E
A COORDENAGAO PEDAGOGICA: UM
RELATO DE EXPERIENCIA

Paula Marchesini™

Desafio-me, neste texto, a compartilhar minha ex-
periéncia enquanto coordenadora pedagogica da Escola
de Ensino Fundamental Padre Josué Bardin, localizada
no bairro Sao Joao Bosco, em Nova Prata/RS. O educan-
dario atende, em média, 350 alunos, desde a Pré-Escola
até o 9° ano do Ensino Fundamental, nos turnos da
manha e da tarde. Os alunos sao oriundos do proprio
bairro e de bairros vizinhos e, devido a proximidade de
suas residéncias com a escola, nao utilizam transporte
escolar.

A fim de atender as demandas dos alunos no ano de
2022, a escola conta com 36 professores, um secretario,
seis monitores de alunos de Educacao Especial, quatro
estagiarios, seis funcionarios e equipe diretiva composta
por diretora, vice-diretora, coordenadora pedagogica e
orientadora educacional - esta atuando apenas no turno
da tarde. No que diz respeito a infraestrutura, a escola
possui 12 salas de aula, um bloco divido em secretaria,
sala de vice-diregao, sala de coordenacao pedagogica
e sala da direcao. Além disso, possui também sala de
professores, sala de planejamento, cozinha, refeitorio,
brinquedoteca, salao de atos, sala de leitura, sala de
video, sala de recursos, laboratorio de aprendizagem

6 Mestra em Educacao pela Universidade de Caxias do Sul (2022).
Graduagdao em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (2019). Graduacao em Ciéncias Bioloégicas pela Universidade
de Caxias do Sul (2011). Especializacao em Supervisao Escolar pela
Faculdade Internacional Signorelli (2016) e curso-técnico-profissionali-
zante em Magistério pelo Instituto Estadual Tiradentes (2004). Atuacao
profissional: professora dos Anos Iniciais da Prefeitura Municipal de
Nova Prata desde 2012, desenvolvendo atividades de coordenacao pe-
dagogica de 2014 até o presente momento. Lattes: http://lattes.cnpq.
br/4440511609503288.
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e duas salas de reforco escolar. Ademais, a escola foi
construida em quatro blocos, sendo que no centro loca-
lizam-se a quadra de esportes coberta e o patio aberto.

Este relato de experiéncia pedagogica refere-se
aos projetos interdisciplinares desenvolvidos na Rede
Municipal de Nova Prata/RS, na organizacao descrita
de forma breve anteriormente. Ademais, esses projetos
foram desenvolvidos no ano de 2019, no qual a configu-
racao de trabalho recebeu alguns ajustes que tornaram
possivel a aplicagdo de um carater interdisciplinar, o
qual sera detalhado na sequéncia.

No decorrer deste texto serao abordados os projetos
desenvolvidos naescolaem questao e pontuadas algumas
consideracoes a respeito do trabalho interdisciplinar na
perspectiva dos Anos Finais do Ensino Fundamental (de
6° a 9° ano). Em minha experiéncia, pontuo que esse
tltimo tem a articulagao coletiva dificultada (no que diz
respeito ao didlogo sobre a interdisciplinaridade) por
conta da rotatividade das disciplinas ministradas por
diferentes docentes e o tempo destinado para que o
planejamento ocorra de forma individualizada.

A formagdo do coordenador pedagdgico

No ano de 2019 a Secretaria Municipal de Educacao
ofereceu formagao e capacitagao aos coordenadores
pedagogicos de todas as escolas da rede para que pu-
dessem, junto a equipe de professores das escolas, estar
preparados para auxiliar na proposta de trabalho com
projetos interdisciplinares. Nesse contexto, os coorde-
nadores pedagogicos, grupo do qual fiz parte, atuaram
como multiplicadores da proposta nos educandarios.

Ademais, o destaque do ano de 2019 foi a formacgao
€ a capacitagao que esse grupo recebeu para depois
realizar o trabalho e motivar a equipe docente. Essa
formacao possibilitou que a proposta das trilhas de
aprendizagem fosse apresentada e adotada por todas
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as escolas. Diante disso, as possibilidades de trabalho
foram multiplicadas de maneira uniforme em todas as
escolas da rede, considerando que todos os coorde-
nadores pedagogicos recebiam a mesma formacao e
capacitagao.

Cabe destacar que os professores que atuam na
funcao de coordenagao pedagogica possuem formagao
em nivel superior, que lhes possibilita exercer o cargo,
porém, para Oliveira e Guimaraes (2013, p. 95), “o tra-
balho do coordenador numa instituicao de ensino &
bastante amplo e complexo, muitas vezes, ele nem se da
conta disto, talvez por uma formacao inicial ineficiente
ou pela falta de uma formacao continuada” Por isso a
formacao continuada é essencial para enriquecer e
aperfeigoar o trabalho na area da Educacao, adotando
uma constante transformacao pessoal em prol da trans-
formacao da pratica, ou seja, “a formacao continuada do
coordenador pedagodgico faz-se necessaria pela propria
natureza do saber humano como pratica que se trans-
forma constantemente” (OLIVEIRA; GUIMARAES, 2013,
p. 97).

Nosso grupo de coordenacao pedagogica, jun-
tamente com o de outras escolas da Rede Municipal,
recebeu formagao com encontros bimestrais sobre pro-
jetos interdisciplinares. Nessas formacoes a profissional
contratada pela Secretaria Municipal de Educagao atuava
com o grupo a partir de aspectos tedricos e praticos
sobre possibilidades de desenvolvimento do formato
de trabalho em questao junto as escolas. Além disso, ela
organizava momentos em que os grupos compartilha-
vam as atividades que estavam desenvolvendo em suas
escolas, seja nos encontros com os professores para or-
ganizacao e planejamento, seja no desenvolvimento dos
projetos. Esse momento de partilha de saberes entre
os coordenadores pedagogicos eram também grandes
oportunidades de aprendizagem, pois eram comparti-
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lhadas ideias que davam certo e poderiam ser adotadas
em outras escolas.

Enquanto coordenadora pedagogica da Rede
Municipal, considero que nosso trabalho ¢ de suma
importancia e deve ser compartilhado e discutido entre
os pares. Embora cada contexto escolar apresente suas
particularidades, os momentos de troca sao ricos em
possibilidades de melhorar a praxis pedagogica em di-
ferentes contextos.

Na questao pedagogica, considero o coordenador
pedagogico um apoio de grande importancia aos do-
centes, ja que ¢ a ele que o professor pode recorrer para
encontrar caminhos e possibilidades aos obstaculos que
encontra no processo de ensino e aprendizagem.

A organizag@o dos momentos de encontro

Na presente sessao, descrevo a organizacao dos
momentos de encontro e planejamento em que eu, en-
quanto coordenadora pedagogica, buscava multiplicar
os conhecimentos adquiridos nas formagoes, agregan-
do outras necessidades considerando o contexto do
educandario.

No calendario escolar do Municipio foram pre-
vistos trés momentos de encontro entre professores,
coordenacgao pedagogica e dire¢ao da escola durante o
ano letivo, de forma que todo o corpo docente se reuniu
para planejar o desenvolvimento dos projetos, tanto
para os docentes da Educacao Infantil como para os do
Ensino Fundamental.

No que tange a Educacao Infantil e aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, destinou-se frequéncia se-
manal aos encontros, visto que parte da carga horaria
destinada ao planejamento dava-se de forma presen-
cial e a escola visava possibilitar o encontro de todos
os professores que atuam na mesma série assim como
promover o didlogo com a coordenacao pedagogica.
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Por outro lado, nos Anos Finais o planejamento em
conjunto ndo aconteceu semanalmente e com horario
previamente definido, contudo os professores buscaram
oportunidades de dialogar, seja no horario de intervalo,
nos corredores ou no horario da entrada.

Entretanto essas conversas em momentos furtivos
do cotidiano escolar nao foram suficientes para plane-
jar e desenvolver um projeto interdisciplinar. Essa era
uma queixa constante da equipe escolar, ou seja, tempo
para planejamento coletivo nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Dessa forma, o ano de 2019 marcou uma
mudanca necessaria quanto a questao do horario de pla-
nejamento dos docentes. Conforme prevé o Paragrafo
Unico do artigo 28 da Lei Municipal n° 10.324, de 22 de
maio de 2019, que estabelece o plano de carreira do
Magistério Publico do Municipio de Nova Prata, “o local
e a forma de cumprimento da hora de atividade serao
definidos por Decreto” (NOVA PRATA, 2019). A partir
de entao, os professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, uma vez por meés, passaram a cumprir
parte da carga horaria de planejamento da semana de
forma presencial. Foi delegada autonomia as escolas
para definir o dia de cada més para o encontro coletivo.

Nos momentos de encontro dos docentes para
planejamento coletivo, a atuagao do coordenador pe-
dagogico tem um papel fundamental para promover e
articular acoes, dando movimento ao trabalho pedago-
gico. Dessa forma,

[...] € importante situar que o professor € o ator
primeiro a quem a coordenagao pedagogica deve
voltar o seu olhar, de modo que toda agao da
coordenacgao possa esta estreitamente ligada as
acoes e aos processos de formacao deste sujeito.
E a ele a quem o Coordenador Pedagogico deve
dedicar a maior parte de seu tempo, o trabalho da
coordenagao pedagbgica passa inteiramente pelo
pensar possibilidades de melhorias e implemen-



tacao dos processos de ensino e aprendizagem
(ANDRADE; SANTOS; OLIVEIRA 2020, p. 5).

Nesse sentido, os professores dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, além dos trés momentos previstos
em calendario letivo, reuniram-se mensalmente para
articular estratégias em conjunto para o desenvolvi-
mento do projeto. Na minha visao como coordenadora,
esse foi um passo essencial, pois nao se pode exigir que
o trabalho aconteca de forma interdisciplinar se nao sao
previstas condicoes e momentos para que o planeja-
mento entre as disciplinas acontega.

O tema do projeto da escola

No ano de 2019, “diversidade” foi o tema do projeto
geral da escola, considerando a pluralidade de temas
que foram explorados nas turmas conforme o ano/série.
Além de considerarem as diversas tematicas exploradas,
algumas turmas trabalharam com a questao da impor-
tancia do respeito a diversidade, por isso a escolha do
tema. Dessa forma, descreve-se sucintamente, a seguir,
os subprojetos desenvolvidos pelas turmas da escola.

No que tange as turmas de Pré-Escola, destaca-
-se que a Turma A desenvolveu o trabalho intitulado
“Era uma vez um conto de fadas inclusivo” e a Turma
B nomeou seu projeto de “Trabalhando as diferencas
através de historias”.

O 1° ano realizou seu trabalho com base no livro “O
aniversario do Seu Alfabeto”, o qual nomeou o subproje-
to da turma “O aniversario do Seu Alfabeto: uma viagem
pelo Mundo das Letras” Ja o 2° ano explorou a diversida-
de por meio do tema “animais”, a partir do qual utilizou
palavras-chave para trabalhar a alfabetizagcao. A turma
do 3° ano realizou o trabalho por meio dos ensinamen-
tos contidos em fabulas, trabalho que ganhou o nome
de “Desenvolvimento de atitudes positivas através das
fabulas”.
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Trabalhando com a tematica no enfoque municipal,
0 4° ano desenvolveu atividades a partir do intitulado
“Nova Prata: gente que trabalha, gente que faz!", assim
como o 5° ano, que, trabalhando aspectos relacionados
ao estado gatcho, desenvolveu a tematica “Resgate his-
torico e cultural do Rio Grande do Sul”

O trabalho realizado pela turma do 6° ano ganhou
como titulo a expressao “Ora Bolas” e desenvolveu
atividades relacionadas a confeccao da bola de futebol
e a tematica do futebol. Outro viés desenvolvido foi
a Educacao Fiscal e a evolugao da moeda, abordado
pela turma do 7° ano, que recebeu o nome de “Cara ou
Coroa” (projeto que também foi aproveitado pela turma
do 8° ano). Ademais, o projeto do 8° ano trabalhou a di-
versidade nas formas de comunicacao entre as pessoas,
desenvolvendo o projeto “Linha do tempo dos telefones”

A turma do 9° ano, por sua vez, desenvolveu o pro-
jeto “Mundo mais diverso do que aquilo que se conhece”,
pesquisando algumas inveng¢des no periodo da Primeira
e da Segunda Guerras Mundiais que sao utilizadas ainda
nos dias de hoje. Além disso, a turma da Educacgao de
Jovens e Adultos” (EJA) também desenvolveu seu topico,
embasado na tematica da “Educacao Fiscal”, que visou
desenvolver campanhas de incentivo as pessoas quanto
a adesao ao Programa Nota Fiscal Gatcha, que, entre
outros beneficios, pode reverter recursos financeiros
para a escola.

A seguir, dispoem-se as trilhas de aprendizagem do
projeto geral da escola, juntamente com as tematicas
desenvolvidas pelas turmas (Figura 1).

7 Em 2019 a escola ofertava a modalidade EJA no turno da noite nas totali-
dades 3,4, 5 e 6, correspondendo ao 6°,7°, 8° e 9° anos, respectivamente.
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Figura 1 - Trilhas de aprendizagem do projeto anual da
escola.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Ademais, fomos orientados pela professora forma-
dora quanto a divulgacao do projeto anual da escola e
dos subprojetos das turmas, visto que foi considerado
de extrema importancia que a comunidade escolar co-
nhecesse o que foi desenvolvido em nosso meio. Dessa
forma, inicialmente a tematica foi apresentada em meio
a primeira reuniao de pais. Posteriormente, varias ativi-
dades foram sendo divulgadas na rede social da escola.
Outra estratégia adotada foi encaminhar, junto com
pareceres e boletins dos alunos, uma breve explicagao
sobre o projeto geral e as trilhas de aprendizagem, con-
tendo os subtemas desenvolvidos em cada série (Figura 2).



Figura 2 - Divulgacao do projeto e dos subprojetos das
turmas no boletim escolar.

Fonte: Acervo da escola (2019).

As trilhas de aprendizagem

Como forma de atribuir sentido ao trabalho, cada
turma desenvolveu uma trilha de aprendizagem propria
por meio de anotagdes ou imagens que marcassem
as etapas do projeto, de modo que as trilhas fossem
complementadas conforme o andamento da atividade.
Destaca-se que, para que esse processo pudesse ocor-
rer, foram apresentados aos professores o conceito de
trilha de aprendizagem e diversas possibilidades de
constru¢ao nos encontros para planejamento. Além
disso, foi apresentada a trilha do projeto da escola com
os subtemas que seriam trabalhados em todos os anos/
séries.

Cabe destacar que as trilhas de aprendizagem
podem ser exploradas de diversas formas, pois sao
“ferramentas cognitivas que permitem atribuir sig-
nificados a aprendizagem, na construcao do saber”
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(ALBUQUERQUE, 2019, p. 29). A seguir, apresento algu-
mas trilhas de aprendizagem desenvolvidas pelas turmas
(Figuras 3, 4, 5 € 6).

Figura 3 - Trilha de aprendizagem do Pré-BN.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Figura 4 - Trilha de aprendizagem do 1° ano.

Fonte: Acervo da escola (2019).



Figura 5 - Trilha de aprendizagem do 4° ano.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Figura 6 - Trilha de aprendizagem do 6° ano.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Il Mostra de Trabalhos da Bardin

Buscando compartilhar com a comunidade escolar
os projetos desenvolvidos pelas turmas, foi criado um
significativo evento organizado pela escola, a terceira
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edicao da “Mostra de Trabalhos da Bardin”. Destaca-se
que nas edi¢oes anteriores da mostra também foram de-
senvolvidas atividades de forma interdisciplinar, porém
nao na mesma proporcao do projeto desenvolvido no
ano de 2019.

A culminancia na Mostra de Trabalhos contribuiu
muito para dar o sentido desejado ao projeto. A mostra
possibilitou que cada ano/série organizasse uma sala
de acordo com a tematica do seu subprojeto, em que
os alunos puderam apresentar suas aprendizagens aos
visitantes, como representado nas fotografias a seguir
(Figuras 7 e 8).

Figura 7 - Sala tematica do 2° ano na III Mostra de
Trabalhos da Bardin.

Fonte: Acervo da escola (2019).
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Figura 8 - Sala tematica do 9° ano na III Mostra de
Trabalhos da Bardin.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Dificuldades encontradas

O trabalho interdisciplinar envolve habilidades para
trabalhar em grupo, como ouvir, cooperar e respeitar
diferentes ideias e opinides, o que nem sempre € uma
tarefa facil. Além disso, trabalhar de forma interdiscipli-
nar € um desafio ainda maior quando se trata dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, visto que cada professor
é responsavel por ministrar apenas uma disciplina. Por
conta disso, € primordial que os docentes disponham
de tempo para dialogar e planejar coletivamente, com a
mediacao do coordenador pedagogico, e tenham “mais
disponibilidade para aceitar a diferenca e para conhe-
cer as contribuicoes que cada disciplina pode dar na
construcao, ou na reconstrucao, de um conhecimento
contextualizado” (WEIGERT; VILLANI; FREITAS, 2005, p.
146).

Outro fator dificultante é o fato de que, mesmo
havendo disponibilidade de momentos para encontro
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e planejamento do trabalho interdisciplinar, houve
algumas dificuldades manifestadas pelos docentes,
principalmente nos Anos Finais, como abrir espago
dentro da programacao da aula para trabalhar o projeto
e conseguir articular o contetdo da série com a tema-
tica do projeto. Por conta disso, foram necessarios a
mediacao e o incentivo constante de minha parte, en-
quanto coordenadora pedagogica, para o planejamento
e a execucao da proposta interdisciplinar.

Vale destacar que minhas consideracoes nao tém
em vista criticar o trabalho dos professores, mas, sim,
enfatizar que a formacao continuada se faz necessaria,
uma vez que a maioria dos docentes € fruto de uma
formacao que segue a logica dos conhecimentos com-
partimentados. Desse modo, precisamos desconstruir
velhos conceitos e construir novas possibilidades, pois,
como aponta Pontuschka (1993 apud WEIGERT; VILLANI;
FREITAS, 2005, p. 148), a interdisciplinaridade é uma
metodologia que, além de respeitar as particularidades
de cada area, procura “estabelecer e compreender as
relacoes entre os conhecimentos sistematizados, am-
pliando o espaco de didlogo na direcao da negociagao
de ideias e da aceitagao de outras visoes”.

Para Morin (2000, p. 36), ha uma inadequacao cada
vez mais acentuada entre, “de um lado, os saberes de-
sunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as
realidades ou problemas cada vez mais multidiscipli-
nares, transversais, multidimensionais, transnacionais,
globais e planetarios”, salientando-se a importancia de
investimentos na formacao continuada e nos momentos
de dialogo e planejamento entre os professores, ja que
ha muito a aprender e construir no coletivo.

Conclusao

Conclui-se, portanto, que nao ha como planejar
coletivamente uma proposta interdisciplinar se nao



houver tempo para didlogo, troca de ideias e articulagao
de acoes em conjunto. Dessa forma, prever momentos
de encontros anuais, principalmente entre docentes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, foi um grande
avanco para promover os projetos interdisciplinares.
Além disso, o fato de os encontros ocorrerem mensal-
mente corroboraram para o €xito na proposta.

Ademais, assim como a formacao continuada do
docente é necessaria, a formagao continuada do co-
ordenador pedagodgico também € muito importante
para oportunizar momentos de formacgao junto aos
professores da escola em que ele trabalha. Isso, porque
o coordenador pedagogico € um apoio constante ao do-
cente e deve estar atualizado em relacao aos aspectos
pedagogicos para poder disponibilizar maior suporte,
seguranca e orientagao.

Além disso, outro aspecto que ganha destaque no
presente relato sao as trilhas de aprendizagem, que
possibilitaram maior e melhor visualizacao do que
estava sendo construido ao longo do trabalho. Além
disso, serviram como motivacao tanto para os docentes
como para os alunos em meio aos projetos.

Salienta-se, também, a realizacao da III Mostra de
Trabalhos da Bardin, que se tratou de uma oportunidade
de dar uma devolutiva para a comunidade escolar sobre
as atividades desenvolvidas ao longo do ano, sendo uma
atividade muito esperada pelos alunos e muito impor-
tante para seus aprendizados, visto que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE 1996, p. 25).

Por fim, vé-se que o trabalho em grupo, de forma
interdisciplinar, precisa e deve ser incentivado de forma
a ser incorporado a pratica escolar, sendo esse incentivo
tanto no sentido de promover o trabalho interdiscipli-
nar como no de prever e prover momentos para que os
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docentes se encontrem, pois nao ha trabalho interdisci-
plinar sem dialogo e planejamento coletivo.

Referéncias

ALBUQUERQUE, Ana Paula Cavalcante de. Aprender a aprender
tecnopedagogia: autonomia e trilhas de aprendizagem na aula
de Espanhol. 2019. 111 f. Dissertacao (Mestrado em Linguistica
Aplicada) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019. Disponivel em:
https: //repositorio.unb.br/bitstream /10482 /36750,/1/2019_
AnaPaulaCavalcantedeAlbuquerque.pdf. Acesso em: 26 maio
2022.

ANDRADE, Ederson; SANTOS, Savio Antunes; OLIVEIRA,
Valdelice. A coordenacgao pedagogica e o pedagogico a
ser coordenado. Revista Internacional de Formacao de
Professores, [s.l.], maio 2020. Disponivel em: https: //
periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article /
view/1711/1248. Acesso em: 05 jun. 2022.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica docente. 19. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagao
do futuro. Trad. de Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne
Sawaya. 2. ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2000.

NOVA PRATA. Lei n° 10.324, de 22 de maio de 2019.
Estabelece o plano de carreira do magistério ptblico do
municipio de Nova Prata, institui o respectivo quadro de
cargos e funcdes e da outras providéncias. Nova Prata,

2019. Disponivel em: https: //leismunicipais.com.br/a/
rs/n/nova-prata/lei-ordinaria/2019,/1033 /10324 /
lei-ordinaria-n-10324-2019-estabelece-o-plano-de-carreira-
do-magisterio-publico-do-municipio-de-nova-prata-institui-
o-respectivo-quadro-de-cargos-e-funcoes-e-da-outras-
providencias-2020-07-13-versao-compilada. Acesso em: 25
maio 2022.

OLIVEIRA, Juscilene da S.; GUIMARAES, Marcia Campos
Moraes. O papel do coordenador pedagdgico no cotidiano
escolar. Revista Cientifica do Centro de Ensino Superior
Almeida Rodrigues, ano I, edi¢ao I, jan. 2013. Disponivel
em: https: //www.faculdadefar.edu.br/arquivos /revista-
publicacao/files-19-0.pdf. Acesso em: 05 jun. 2022.

WEIGERT, Célia; VILLANI, Alberto; FREITAS, Denise de.
A interdisciplinaridade e o trabalho coletivo: analise

94


https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/36750/1/2019_AnaPaulaCavalcantedeAlbuquerque.pdf
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/36750/1/2019_AnaPaulaCavalcantedeAlbuquerque.pdf
https://leismunicipais.com.br/a/rs/n/nova-prata/lei-ordinaria/2019/1033/10324/lei-ordinaria-n-10324-2019-estabelece-o-plano-de-carreira-do-magisterio-publico-do-municipio-de-nova-prata-institui-o-respectivo-quadro-de-cargos-e-funcoes-e-da-outras-providencias-2020-07-13-versao-compilada
https://leismunicipais.com.br/a/rs/n/nova-prata/lei-ordinaria/2019/1033/10324/lei-ordinaria-n-10324-2019-estabelece-o-plano-de-carreira-do-magisterio-publico-do-municipio-de-nova-prata-institui-o-respectivo-quadro-de-cargos-e-funcoes-e-da-outras-providencias-2020-07-13-versao-compilada
https://leismunicipais.com.br/a/rs/n/nova-prata/lei-ordinaria/2019/1033/10324/lei-ordinaria-n-10324-2019-estabelece-o-plano-de-carreira-do-magisterio-publico-do-municipio-de-nova-prata-institui-o-respectivo-quadro-de-cargos-e-funcoes-e-da-outras-providencias-2020-07-13-versao-compilada
https://leismunicipais.com.br/a/rs/n/nova-prata/lei-ordinaria/2019/1033/10324/lei-ordinaria-n-10324-2019-estabelece-o-plano-de-carreira-do-magisterio-publico-do-municipio-de-nova-prata-institui-o-respectivo-quadro-de-cargos-e-funcoes-e-da-outras-providencias-2020-07-13-versao-compilada
https://leismunicipais.com.br/a/rs/n/nova-prata/lei-ordinaria/2019/1033/10324/lei-ordinaria-n-10324-2019-estabelece-o-plano-de-carreira-do-magisterio-publico-do-municipio-de-nova-prata-institui-o-respectivo-quadro-de-cargos-e-funcoes-e-da-outras-providencias-2020-07-13-versao-compilada
https://leismunicipais.com.br/a/rs/n/nova-prata/lei-ordinaria/2019/1033/10324/lei-ordinaria-n-10324-2019-estabelece-o-plano-de-carreira-do-magisterio-publico-do-municipio-de-nova-prata-institui-o-respectivo-quadro-de-cargos-e-funcoes-e-da-outras-providencias-2020-07-13-versao-compilada
https://www.faculdadefar.edu.br/arquivos/revista-publicacao/files-19-0.pdf
https://www.faculdadefar.edu.br/arquivos/revista-publicacao/files-19-0.pdf

de um planejamento interdisciplinar. Revista Ciéncia
e Educacao, Bauruy, v. 11, n. 1, p. 145-164, abr. 2005.
Disponivel em: https: //www.scielo.br/j/ciedu/a/
SFChcM5p7M9LxqgWM9thTHv/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 05 jun. 2022.

95


https://www.scielo.br/j/ciedu/a/SFChcM5p7M9LxqgWM9thTHv/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/SFChcM5p7M9LxqgWM9thTHv/?format=pdf&lang=pt




O FUTURO E UMA VIAGEM QUE
INICIAMOS AGORA: UMA VIAGEM DE
CONHECIMENTO PELAS OBRAS DE
JULIO VERNE
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Equipe Diretiva — EMEF Caetano Polesello

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Caetano
Polesello esta localizada no bairro Rio Branco e oferece
as etapas de ensino da Educacao Infantil a partir dos 4
anos e do Ensino Fundamental completo, contemplando
estudantes oriundos de nove comunidades da regiao
norte do municipio de Nova Prata, sendo sua maioria da
zona rural.

Os primeiros registros de escolarizacao datam de
1939, quando se organizaram as primeiras turmas na
Escola Isolada de Rio Branco. As aulas aconteciam em
uma casa proxima a igreja do entao Distrito de Rio Branco,
popularmente chamado de Maragata. Com a doagao
da familia Casanova de uma grande area de terras, foi
erguida uma escola de madeira para atender os alunos
que ali estavam matriculados. Os registros apontam
que a escola ficou pronta no ano de 1950, tendo como
primeiro professor o senhor Honorio Tonial. Desde sua
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fundacao até o ano de 1998 a escola pertenceu a Rede
Estadual de Ensino. Em 1998, com o processo de nuclea-
¢ao de muitas escolas rurais, a escola foi municipalizada
e uma série de mudancas comecou a ocorrer. Em 2006
a administragao municipal deu inicio a construgao de
um novo prédio de alvenaria localizado atras do antigo
predio de madeira que fora desmanchado, uma vez que
apresentava inumeros problemas estruturais, além de
nao possuir espaco suficiente para atender a grande
demanda de alunos.

Os projetos pedagogicos anuais desenvolvidos
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Caetano
Polesello buscam, a partir da leitura de um ou mais
classicos, envolver os alunos em atividades interdisci-
plinares que tornem o contetdo proposto para o ano
letivo mais atraente.

No ano de 2019, seguindo uma proposta de trabalho
em que os alunos devem vivenciar diferentes experi-
éncias para ampliar seus conhecimentos de mundo, a
equipe pedagogica da escola propos aos professores o
uso das obras de Julio Verne para o desenvolvimento do
projeto anual. Todos os livros do autor foram sugeridos,
mas um em especial foi o protagonista do projeto: “A
volta ao mundo em 80 dias”. Esse classico da literatu-
ra mundial serviu para que todos os professores, em
diferentes niveis e turmas, desenvolvessem projetos pa-
ralelos que, ao final do ano, culminariam numa grande
exposicao a comunidade escolar.

No livro de Verne (2018), “A volta ao mundo em 80
dias”, traduzido por Vieira Neto, é feita uma breve apre-
sentacao da historia para os leitores:

Phileas Fogg é um rico lorde inglés extremamen-
te metodico. Segue uma rotina inalteravel e pa-
rece ter tudo sob controle. No entanto, durante
um jogo de cartas com os amigos, o aristocrata
faz uma aposta ousada: daria a volta ao mundo



em apenas 80 dias, um prazo considerado im-
possivel em 1872. Em companhia do seu criado
Jean Passepartout, Fogg deixa a rotina para tras
e se aventura em uma jornada fantastica e cheia
de obstaculos para atravessar o globo a tempo de
ganhar a aposta.

Os alunos ja iniciam a atividade com uma curiosida-
de proposta: descobrir se a volta ao mundo foi concluida
dentro do prazo. Esse € o primeiro motivador que os
lanca na aventura da leitura.

Pensar e planejar o futuro, para muitos dos nossos
jovens, parece ser algo distante e desnecessario. A falta
de perspectiva de vida para muitos revela-nos que
nossos alunos vivem o momento, nao se importando com
o amanha. Por esse motivo, tendo a obra de Julio Verne
como ponto de partida para alicercar nosso trabalho
pedagogico, acreditamos colaborar para a construcao
do conhecimento, despertando a curiosidade por meio
da interdisciplinaridade que a obra possibilita.

Pensando no que nos desperta “felicidade”, en-
contramos as viagens como meios de conquista-la.
As viagens e 0s passeios sao capazes de proporcionar
conhecimentos nas mais variadas areas: Arquitetura,
Historia, Gastronomia, Geografia e muitas outras
que nos conferem cultura. Viaja-se sem sair do lugar.
Podemos viajar através dos livros, do tempo e dos
mundos. As viagens possibilitam diferentes formas de
aprendizagem, aproximacao e curiosidade.

Segundo Jorge Santos Martins (2001, p. 32-33), €
preciso

[...] desenvolver trabalhos capazes de vincular a
sala de aula a realidade social na qual o aluno vive,
para que ele pudesse entendé-la melhor, mos-
trando, assim, que o processo de aprendizagem
¢ um processo global, que integra o saber com o
fazer, a pratica com a teoria, em outros termos,
a pedagogia da palavra com a pedagogia da acao.
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O trabalho desenvolvido pelos professores teve
inicio com a organizacao de uma trilha de aprendizagem,
em que cada docente pode descrever as possibilidades
de uso da historia com as obrigagoes curriculares de sua
disciplina. Todo o trabalho teve inicio com a contagao da
historia pelas professoras de Hora do Conto nas turmas
de Educacao Infantil e Anos Iniciais e a leitura dos livros
nas turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A intencao era que todas as areas do conhecimento
fossem contempladas com o projeto, dando sentido de
aprendizagem a todos os contetidos propostos a partir
da historia “A volta ao mundo em 80 dias”.

A organizacao dos projetos de cada turma levou
cada professor a refletir sobre sua pratica em sala de
aula, pois o grupo de professores também se viu mo-
tivado a buscar relacoes entre a historia de Verne e os
conteudos de suas disciplinas.

A pesquisa escolar passou a ser orientada tendo
como ponto de partida as historias de Verne. A orientagao
dos trabalhos pelos professores despertou, nos alunos,
o interesse pelas diferentes fontes, diferentes possibi-
lidades de entendimento dos contetidos que estavam
sendo instigados. A pesquisa bibliografica transportou
os alunos para dentro da biblioteca da escola, onde os
livros de pesquisa, antes esquecidos pelo avanco das
tecnologias, ganharam um novo sopro de vida. Para os
alunos, surgiu o desafio de analisar, comparar e organi-
zar as informagoes que se encontravam em diferentes
fontes.

Os recursos tecnologicos também nao ficaram de
fora, uma vez que as tecnologias devem adentrar as
salas de aula para que os estudantes sejam capazes de
reconhecer sua utilidade e, principalmente, fazer uso
racional delas para atingir seus objetivos. A analise de
textos e videos, a pesquisa de imagens e o uso de apli-



cativos para tradugao das diferentes linguas também
encantaram os alunos dos Anos Finais.

As pesquisas realizadas pelos professores sempre
partiam de um desafio, uma proposta questionadora.
Esse despertar da curiosidade impulsionou a busca por
respostas. Para Demo (1998, p. 27), “A base da educacao
escolar é a pesquisa. [...] Onde nao aparece o ques-
tionamento reconstrutivo, nao emerge a propriedade
educativa escolar”. Assim sendo, mesmo nas mais tenras
idades, a curiosidade € o que movimenta o aprendizado,
pois, instigados por uma problematica, os alunos, auxi-
liados pelos professores, buscam por solucoes de suas
davidas.

Outro ponto a considerar-se, que se tornou eviden-
te durante o ano letivo e na realizacao do projeto, € que
os alunos deixaram de ser sujeitos passivos e receptores
de um contetdo pronto para atuarem como sujeitos
participativos e ativos na construcao dos saberes. Foi
perceptivel a transformacao que deu aos alunos a con-
dicao de agentes da propria aprendizagem.

Edson Franco (1989, p. 39), em seu livro “Aprender
a Aprender’, afirma que “O professor nao modifica
ninguém, o aluno é que se modifica quando aprende”.
Essa percepcao configura uma abordagem muito im-
portante no processo de ensino e aprendizagem, ja
que o professor passa a ver sua pratica como algo que
deve condicionar o aluno para a autonomia de pesquisa
e producao de conhecimento. Nessa situagao, some a
figura do professor detentor do saber para surgir o pro-
fessor motivador que promove uma aproximacao entre
o aluno e os multiplos saberes da humanidade.

Para as atividades do projeto de 2019, a equipe
diretiva organizou, junto aos professores, diferentes
momentos em que pessoas da comunidade foram con-
vidadas para conversar com os alunos. O que tinham de
especial essas pessoas? Elas haviam morado ou viajado
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para os paises onde os personagens da historia da “Volta
ao mundo em 80 dias” passaram por suas aventuras.
Os relatos, associados a fotografias, videos e mostra
de roupas tipicas, encantaram alunos e professores.
Foram muitos olhos atentos, maos levantadas para ricas
contribuicoes e questionamentos. Todos os encontros
foram embalados pela culinaria tipica dos paises, nos
quais os visitantes apresentavam aos alunos as receitas
e os modos de preparo. E foram nesses momentos que
os alunos puderam provar sushi, chas de hibisco (cha do
farad), muffins (bolinho inglés) e indian spiced chicken
(frango com especiarias). Os alunos do 9° ano também
puderam participar de um momento enriquecedor
junto a outras escolas, no encontro com o casal Lino e
Vanessa, Cacadores de Sonhos, que viajam pelo planeta
a bordo de um Jeep 1946.

Momentos motivadores nao faltaram para que
todos embarcassem nessa viagem pelo Mundo do
Conhecimento. As turmas de Educacao Infantil inicia-
ram um lindo trabalho com a Historia dos Meios de
Transporte. O uso de historias nas aulas de Hora do
Conto ou durante as atividades propostas pelas pro-
fessoras das turmas do Pré-A e Pré-B levava os alunos
para verdadeiras viagens pelo Mundo dos Meios de
Transporte. A compreensao dos usos dos veiculos e a
Educacgao para o transito esteve na base da introdugao
de nameros e letras. O brincar nunca foi tao divertido
como nessa situacao, em que a historia do escritor Julio
Verne embalou o fazer pedagogico durante o ano letivo
de 2019.
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Figura 1 - Alunos da Educacgao Infantil e a viagem pelos
meios de transporte.

Fonte: Acervo da escola (2019).

As turmas dos Anos Iniciais optaram por desen-
volver projetos proprios de “viagem”, nos quais os
contetudos eram apresentados aos alunos de maneira
ladica, relacionando-os com o dia a dia, o que deu mais
sentido a realizagao das tarefas.

O primeiro ano viajou pela Alfabetizagao por meio do
Mundo dos Animais. Uma vez que as criangas nutrem um
verdadeiro fascinio por qualquer animal, o estudo deles
trouxe associacoes concretas entre as agoes do homem
e a sua relacao com a natureza. O uso de historias, a
introducgao das letras do nosso alfabeto e a alfabetizacao
matematica fizeram parte das atividades desenvolvidas
pelas turmas de 1° ano. O desenvolvimento de diferen-
tes habilidades artisticas também esteve presente com
a producgao de maquetes, a confeccao de animais com
sucata, a aprendizagem de trava-linguas e a produgao
de um livro das vogais. A visita ao Parque Zoologico de
Sapucaia do Sul foi o que motivou ainda mais os alunos
a buscar conhecimento sobre a tematica dos animais.
No que se refere as atividades desenvolvidas em casa,
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foi perceptivel a participacao das familias no auxilio aos
alunos, o que se revelou muito gratificante.

O 2° ano realizou uma viagem pelo Mundo da
Alimentacao, tendo como protagonistas da aventura as
abelhas. O livro “A Abelha”, de Ligia Ricetto, motivou os
alunos a descobrir os segredos dos alimentos consumi-
dos pelas diferentes comunidades ao redor do mundo.
Outras historias também serviram de base para a cons-
trucao do conhecimento, como, por exemplo, os livros
“Viagens de um paozinho”, de Sérgio Meurer, e “Que
delicia de bolo”, de Elza Calixto, o que transportou os
alunos para o preparo de alimentos, seja na horta, com
o cultivo de hortaligas, na cozinha da escola, com o pre-
paro de bolos, ou nas propriedades rurais, conhecendo
o preparo do pao.

Toda a pratica era registrada pelos alunos, que
compreendiam diferentes géneros textuais, quantifi-
cagao, alimentagao saudavel, muita histéria e geografia
com a origem dos alimentos.

Figura 2 - Painéis apresentando curiosidades sobre os
alimentos.

Fonte: Acervo da escola (2019).



A turma do 3° ano viajou pelo Mundo das Aguas,
tendo como referéncia inicial o livro “20.000 Léguas
Submarinas” O contetudo apresentado aos alunos por
meio de pequenos projetos ao longo do ano letivo bus-
cava a interagao e a compreensao das criangas para o
assunto do consumo consciente dos recursos hidricos
do nosso planeta bem como da imensa variedade de
vida vinculada a esse bem internacional.

O estudo com a tematica “agua” envolveu assuntos
como: os estados fisicos da agua; poluigao; uso da agua
pelas sociedades humanas e animais; o ciclo da agua;
aguas subterraneas e relagdes impostas pela necessida-
de humana; consumo consciente e racional.

As atividades desenvolvidas sempre foram rica-
mente ilustradas com infograficos, visita a estagao
de tratamento da CORSAN, producao de painéis ou
trabalhos individuais. Historias introduziam diferentes
assuntos sobre as aguas e a sua relacao com a huma-
nidade. Complementaram os estudos a identificacao
das grandes massas de agua do planeta, dos meios de
transportes que podem ser utilizados na agua e da
importancia deles para a sociedade, além dos animais
marinhos, que se destacaram pela curiosidade dos
alunos.
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Figura 3 - Registro de apresentacao da Mostra do 3°
ano.

Fonte: Acervo da escola (2019).

O 4° e o 5° ano realizaram um trabalho conjunto.
Todas as atividades propostas partiram da leitura dos
livros e da visualizacao do filme “A volta ao mundo em
80 dias”. Apos todos os alunos terem o conhecimento da
historia e seus detalhes, as turmas foram organizadas
em grupos com tematicas diferentes para posterior



apresentacao ao publico. Os alunos precisaram apre-
sentar o roteiro percorrido pelos personagens e as
caracteristicas de cada um deles bem como realizar a
producao de maquetes, painéis, graficos, desenhos e
muitas outras atividades, nas quais o contetdo do curri-
culo obrigatorio esteve presente, seguindo as propostas
do projeto. As curiosidades dos alunos motivaram a
pesquisa a respeito da fauna e da flora de cada pais por
onde os personagens estiveram.

Na disciplina de Ensino Religioso, os alunos foram
desafiados a identificar quais sentimentos e valores
humanos se destacam na historia da obra. Apoés a lei-
tura e uma roda de conversa, os alunos elencaram os
principais sentimentos e valores que, posteriormente,
foram estudados e exemplificados para que pudessem
ser apresentados aos visitantes no dia da Mostra de
Trabalhos. A ideia era que as pessoas que ouvissem 0
relato dos alunos compreendessem a necessidade de
pOr em pratica no dia a dia cada um deles, dando a
possibilidade de termos uma sociedade mais justa, igua-
litaria, solidaria e, principalmente, com respeito entre
todos os seres.

As turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental
estavam organizadas em pequenos grupos orientados
por um ou mais professores, a fim de contemplar as
nove disciplinas do curriculo e as cidades que Julio des-
tacava no livro “A volta ao mundo em 80 dias”. As cidades
eram: San Francisco (EUA), Nova Iorque (EUA), Londres
(Inglaterra), Suez (Egito), Bombain (India), Calcuta
(India), Hong Kong (China) e Yokohama (Japao).

A partir do momento em que os alunos realizaram a
leitura dos livros de Jalio Verne e os professores apon-
taram os caminhos a serem trilhados dentro das suas
matérias, cada grupo iniciou as pesquisas e a producao
dos materiais que, ao final do ano, seriam apresentados
para a comunidade escolar do municipio.
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Os alunos do 6° ano trouxeram para a comunidade
as diferentes modalidades esportivas praticadas nos
paises da historia, enquanto na disciplina de Artes toda
a magia da producao artistica do Egito Antigo ganhou
forma com a representacao da Lei da Frontalidade, o
uso de pigmentos naturais bem como uma releitura do
artesanato desse povo enigmatico e encantador.

No 7° ano, os alunos buscaram compreender os
diferentes meios de transporte utilizados pelos perso-
nagens na historia “A volta ao mundo em 80 dias” e, com
pequenas maquetes, reproduziram trem, navio, balao e
outros.

Destacando os principais pontos turisticos dos
paises visitados, os alunos do 8° ano apresentaram com
maquetes o Big Ben, a historia da Familia Real Britanica,
o Canal de Suez e a Roda Gigante. Na disciplina de
Ciéncias os chas ganharam espago, com a pesquisa de
diferentes ervas, propriedades medicinais e formas de
cultivo. A religiao também entrou nas atividades de
pesquisa e a cultura milenar dos povos orientais esteve
presente na Mostra de Trabalhos com as caracteristicas
do Taoismo, do Budismo e do Xintoismo. A culinaria
japonesa e a chinesa deixaram os convidados com agua
na boca ao apresentar as curiosidades sobre o sushi, os
bolinhos chineses e o uso de diferentes utensilios.
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Figura 4 - Alunos do 8° ano durante a Mostra de
Trabalhos.

Fonte: Acervo da escola (2019).

E, para concluir a apresentagao do nosso projeto, os
alunos do 9° ano, motivados pela cultura indiana, pro-
duziram uma grande maquete de Vaca (animal sagrado
naquele pais) e a ilustraram com simbolos indianos.
Os elefantes e os simbolos sagrados do povo indiano
nao passaram despercebidos. Realizaram, também, um
estudo sobre as diferentes moedas de cada pais e a sua
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representacao ampliada para que os visitantes pudes-
sem contemplar a arte de cada cédula.

Figura 5 - Exposicdo da turma de 9° ano sobre a India.

Fonte: Acervo da escola (2019).

A organizacao da Mostra de Conhecimentos
também foi algo muito significativo e espetacular, pois o
visitante pode sentir que estava iniciando uma viagem,
assim como Julio Verne apresentou em seu livro. Na re-
cepcao, os visitantes eram recebidos pelo “proprio Julio
Verne” - um aluno que se apresentava como tal falava
um pouco de sua vida e obras e convidava o publico para
iniciar uma viagem pelos principais locais do seu livro
“A volta ao mundo em 80 dias”. Mas, antes de tudo, os
visitantes registravam o inicio da sua viagem com uma
belissima foto no navio (produzido pela escola) utilizado
pelos personagens em dado momento da viagem. O pas-
seio seguia pela sala de emissao do passaporte, em que
cada visitante tinha a oportunidade de aprender sobre
os diferentes passaportes e a maneira de obté-los. Ali



também recebiam um documento que deveria ser ca-
rimbado em cada “pais/cidade” visitado/a.

Figura 6 - Estrutura do passaporte entregue aos
visitantes da Mostra de Trabalhos.

Fonte: Acervo dos autores (2022).

Conforme os visitantes andavam pelo corredor da
escola, placas indicavam as distancias entre o local em
que estavam e os paises/cidades citados no livro, que
logo seriam visitados na Mostra de Trabalhos.

Ao adentrar cada sala de aula, os alunos eram
transportados para o pais ou a cidade da historia, e
ali conhecimentos de Matematica, Linguas, Ciéncias,
Historia, Geografia, Ensino Religioso, Artes e Educagao
Fisica eram apresentados enquanto todos escutavam,
atentos, os saberes produzidos pelos alunos ao longo do
ano letivo.

Ao final da Mostra de Trabalhos, todos os membros
da comunidade escolar perceberam o quao gratificante
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foi a experiéncia e, principalmente, a genialidade da
relagdo da historia de um classico mundial com os con-
tetidos do curriculo obrigatério. E a prova viva de que
o processo de ensino-aprendizagem pode fazer sentido
quando relacionado com a pratica cotidiana e as expe-
riéncias dos alunos.
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Fernanda Peruzzo?®

Sandra Lorencet Bazzi**

Vanessa Pandolfo?®

Tatiane Marta Loch?®

Claudia Regina Fernandes Mendes?’

Este capitulo foi desenvolvido com a finalida-
de de descrever e refletir sobre uma experiéncia
pedagogica desenvolvida na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Reinaldo Cherubini, localizada na BR 470,
Km 123, no bairro Retiro - Comunidade Sao Judas Tadeu,
no municipio de Nova Prata/RS. A escola caracteriza-se
por oferecer a modalidade de Ensino Fundamental.

A estrutura da escola € formada por um prédio
composto de dois pisos de alvenaria, sendo uma parte
antiga e outra ampliada em 2006. Ao todo, possui seis
salas de aula, aléem de auditorio, sala dos professores,
secretaria, sala da direcao, biblioteca, sala da coordena-
cao e refeitorio. Em uma parte, atras da escola, ha uma
quadra de esportes juntamente com um playground,
disponivel para aulas e recreios.

Nesse ambiente escolar sao atendidos 216 alunos,
que pertencem a area rural do municipio de Nova Prata
e fazem parte das comunidades: Sao Judas Tadeu,
Sao Cristovao, Trés Martires, Santa Catarina, Santo
Stanislau e Santo Isidoro. Para atender as demandas da
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escola, além de equipe diretiva (diretora e vice-diretora)
e pedagogica (coordenadora pedagogica e orientadora),
conta com o apoio de 23 professores, duas monitoras,
uma secretaria de escola, uma merendeira e equipe de
apoio (limpeza). E importante o engajamento de cada
funcionario, pois todas as funcdes sao necessarias para
o bom funcionamento da escola.

Nesse contexto, a experiéncia teve como objetivo
promover o ensino e a aprendizagem dos conteudos
previstos no curriculo do Ensino Fundamental dos Anos
Finais, desenvolvendo as competéncias e as habilidades
de cada disciplina, juntamente com as turmas de 6° a 9°
anos. Outro objetivo foi promover a integracao entre as
turmas de Anos Finais e as de Anos Iniciais, estimulando
a participagao dos estudantes, das familias e da comu-
nidade em geral para desenvolver a conscientizagao e
a preocupacao social em relacao a sustentabilidade, ao
consumismo, a preservagao de recursos naturais e ao
cuidado com o nosso planeta.

Aexperiéncia desenvolvida foirelevante e importan-
te para o processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
a escola tem papel fundamental no desenvolvimento da
Educacao Ambiental, por meio da conscientizacao do
uso de recursos naturais, desenvolvendo valores rela-
cionados a conservacao do meio ambiente. Entretanto,
o ser humano necessita compreender qual deve ser a
sua relacao com o planeta Terra, tendo como base o uso
dos 5 Rs (repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar).
Para isso, inicialmente envolveram-se as turmas de
Anos Finais do Ensino Fundamental, tendo o proposito
de, depois, englobar as turmas de Anos Iniciais.

E preciso dar significado ao que se pretende
desenvolver, pois representa uma possibilidade concreta
de qualificar a aprendizagem, ou seja, cada pessoa preci-
sa repensar suas praticas em relagao ao meio ambiente,
reavaliando o que é necessario consumir/comprar e



procurando reduzir esse comportamento consumista,
reutilizando objetos, materiais que seriam descartados,
até mesmo transformando-os com outras finalidades de
aproveitamento.

Nesse sentido, inicialmente € importante com-
preender o histoérico de como surgiu o projeto. Para
contar um pouco dessa experiéncia, apresentamos
alguns participantes, pois o grupo que desenvolveu o
projeto € composto por mais integrantes. Apresentamos
Sandra Lorencet Bazzi (professora de Lingua Portuguesa
e, atualmente, diretora), Fernanda Peruzzo (profes-
sora de Matematica), Vanessa Pandolfo (professora de
Ciéncias e Matematica), Tatiana Marta Lock (professora
de Historia e Geografia) e Claudia Mendes (secretaria da
escola).

O projeto comegou a ser pensado no ano de 2017,
a partir de uma necessidade de trabalhar com formas
geométricas na aula de Matematica. Nesse sentido,
foram utilizadas embalagens, como caixas de leite,
caixas de papelao, garrafas PET, entre outros recipien-
tes, com seus formatos geométricos especificos, para
serem trabalhados em aula.

Para desenvolver essa proposta, foi solicitado que
os alunos trouxessem as embalagens e, a partir disso,
percebeu-se o volume de material que havia acumulado
em sala de aula. Como esse material ficou alocado no
fundo da sala, ao entrar, chamava atencao, e a partir
disso comecgou-se a observar ao redor da escola, prin-
cipalmente na rodovia, a quantidade de residuos que
estavam espalhados. Diante disso, juntamente com o
auxilio da professora de Ciéncias, pensou-se em come-
car a tornar mais limpas as proximidades da escola. Foi
recolhido o lixo na rodovia proxima a escola, utilizando-
-se de luvas e sacos descartaveis.

Diante desse cenario, percebeu-se, a partir do ma-
terial recolhido, a quantidade de residuos descartados
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e comecou-se a questionar o impacto ambiental desse
material. Com esse questionamento, iniciou-se um
trabalho de conscientizacao com os alunos. Para isso,
a professora de Ciéncias desenvolveu, dentro de suas
aulas, uma tematica referente a producao de residuos
e as formas de separacao e conscientizacao do uso de
recursos naturais.

No ano de 2018 retomou-se a conversa com as
turmas sobre a conscientizacao de separagao e produgao
de residuos. Em conjunto com as turmas, os professores
e a gestao escolar, langou-se a proposta de comecgar
a recolher material reciclado. Para essa arrecadacao,
solicitou-se que os alunos trouxessem papelao, plasti-
co, caixa de leite, entre outros materiais para a escola.
Esse material ficava armazenado na escola e depois era
doado para uma empresa de reciclagem.

Algumas vezes o material foi doado, mas, em con-
junto com os professores, pensou-se que era possivel,
além de contribuir com a natureza, diminuindo os resi-
duos, vender esse material arrecadado. Em uma reuniao
pedagogica, discutiu-se a proposta de todos engajarem-
-se para desenvolver um projeto voltado a reciclagem
do material arrecadado e vendé-lo. O valor recebido
seria destinado para melhorias na escola, compras de
materiais, entre outras necessidades ao longo do ano.

A partir do segundo semestre do ano de 2018,
comegou-se a desenvolver com o 9° ano essa cons-
cientizacao e engajamento na proposta de arrecadar
material para reciclagem e venda. Assim, nas aulas de
Ciéncias a professora trabalhou com o impacto ambien-
tal dos residuos e o tempo de decomposicao do lixo no
meio ambiente, que varia de acordo com o produto que
esta sendo descartado.

A partir desse movimento das aulas de Ciéncias, os
alunos do 9° ano de 2018 divulgavam o conhecimento
para as demais turmas e solicitavam que estas trouxes-

116



sem material de reciclagem. Apos a venda do material,
o dinheiro obtido foi utilizado para as necessidades da
escola, como compra de materiais, € uma viagem a um
parque aquatico para a turma de 9° ano.

No final do ano, em conjunto com a gestao da escola
e os professores, foi analisado como a arrecadacao desse
material de reciclagem contribui, desde a diminuicao de
residuos no ambiente até a conscientizacao de cada um
fazer a sua parte.

Segundo Paulo Freire (1979, p. 79), ninguém ensina
nada a ninguém, mas as pessoas também nao apren-
dem sozinhas, ou seja, “os homens se educam entre si
mediados pelo mundo”. Isso implica conhecimento de
diferentes culturas, em que aluno chega a escola levan-
do uma cultura que nao é melhor nem pior do que a do
professor. Sao construcdes e reflexdes necessarias na
pratica pedagogica.

A partir dessas reflexdes, pensou-se que, para o
ano de 2019, seria necessario comecar a desenvolver
o projeto com a turma do 6° ano, com o proposito de
engajar mais os alunos na nova proposta para o0 ano
seguinte. “Ensinar nao € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria produgao ou a
sua construcao” (FREIRE, 2004, p. 36).

No ano de 2019, partindo da sondagem da turma
do 6° ano, surgiu a ideia de trabalhar com o tema sus-
tentabilidade, pois, além de demonstrarem bastante
curiosidade em relacao ao meio ambiente, os alunos
também queriam contribuir com agdes voltadas a pre-
servacao da natureza.

Cuidar do planeta é algo muito importante e ne-
cessario para garantirmos um futuro para as proximas
geragoes. Ao trabalharmos sobre o assunto, certas
discussoes podem trazer mudancas significativas, com
os alunos transformando seus habitos e levando seus
aprendizados a familia e a comunidade.

117



118

Vivemos em um periodo em que a degradacao do
meio ambiente esta ficando cada vez mais nociva e fre-
quente: desmatamento, extin¢ao de espécies, poluicao
de rios, uso excessivo de materiais nao biodegradaveis.
Sao noticias cada vez mais frequentes e, por isso, mere-
cem atencao.

Diante desse cenario, discutir abertamente a
relacao do homem com o meio ambiente se tornou
indispensavel, por isso inovar nas praticas educativas e
envolver os estudantes no planejamento de acoes e no
debate sobre a preservacao da natureza ¢ um compro-
misso social da Educacao.

A partir de um diagnostico detalhado sobre a turma
e uma analise do curriculo, professores e alunos desen-
volvem uma pergunta exploratoria para guiar o projeto.
Assim, também foi definido o territério que poderia ser
explorado, pois poderia ser tanto um local fisico quanto
uma delimitacao de aspectos a serem estudados no de-
correr do projeto.

Para isso, inicialmente comeca-se a expedicao, o
evento ou o local no qual os alunos sao expostos a varias
informacoes referentes ao tema do projeto e formulam
perguntas e hipoteses para, apos, sistematizar coletiva-
mente o que ja sabem e o que querem descobrir. Depois
de definirem o que querem alcancar, € hora de, juntos,
tracarem caminhos. Nesse sentido, a turma comega a
desenvolver estratégias que a ajudem a responder as
perguntas e atingir os objetivos definidos no inicio do
projeto.

Aideia inicial era visitar o Aterro Sanitario de Lagoa
Vermelha, no qual os alunos poderiam observar para
onde ¢é levado o lixo organico do municipio de Nova
Prata e, a partir dai, levantar inimeras hipoteses, rea-
lizar questionamentos e despertar a curiosidade. Em
virtude de algumas situacgoes, nao foi possivel realizar
a expedicao no Aterro Sanitario, entao os professores



buscaram outras alternativas para fazer expedicoes.
Sendo assim, uma delas foi assistindo ao curta-metra-
gem “Ilha das Flores”. Apos assistirem ao documentario,
realizou-se um debate sobre o que foi assistido e traba-
lhou-se com a reportagem do Jornal Correio Livre?® de
Nova Prata, publicado em 18 de junho de 2019, sobre a
destinacao dos residuos solidos do municipio de Nova
Prata.

A partir disso, langou-se a seguinte questao para os
alunos: Como vocé esta presente na sustentabilidade?
Eles explanaram seus conhecimentos e contaram as ex-
periéncias que ja tinham vivenciado ou fizeram relagoes
com campanhas de arrecadagao de materiais reciclaveis
realizadas na escola em outros momentos.

Os alunos perceberam que ja possuiam muito
conhecimento, pois a separacao e a destinacao dos
residuos soélidos € um tema estudado desde o inicio da
vida escolar. Frente a isso, a escola ja vem realizando o
recolhimento de materiais reciclaveis, oportunizando
aos alunos a percepgao de que essa atitude, além de
preservar o meio ambiente, pode gerar renda, ressigni-
ficando o conceito da palavra “lixo”.

Por meio dessa reflexao os alunos perceberam que
nao basta apenas saber o significado da palavra “sus-
tentabilidade™ também ¢ preciso mobilizar-se, colocar
em pratica a separacao do material reciclavel do orga-
nico. Mediante a situacao, eles comec¢aram a questionar
quais atitudes poderiam adotar em relagao a pergunta
proposta.

Em relagdo a reflexao realizada com os alunos,
constatou-se que ha necessidade de maior conscien-
tizacao por parte das familias. Sendo assim, os alunos
foram convidados a pensar sobre acoes que poderiam

28 VOCE sabe para onde vai o lixo que gera?. Jornal Correio Livre, 18 jun.
2019. Disponivel em: http://www jornalcorreiolivre.com/noticias/entre
vista/730/voce-sabe-para-onde-vai-o-lixo-que-gera.
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incentivar a separacao do material reciclavel na escola
e na comunidade.

Ressaltamos que o projeto foi sendo construido ao
longo de 2019, porém em 2020 foi interrompido devido a
pandemia causada pelo Coronavirus, durante a qual nao
poderia ser feita a coleta de material reciclado, somente
sendo possivel retornar no ano seguinte.

No ano de 2021 a equipe diretiva e a pedagogica, em
conjunto com os alunos, inicialmente listaram algumas
possibilidades de atividades que poderiam ser desen-
volvidas, como: criar um video/uma propaganda para
o recolhimento de materiais reciclaveis; confeccionar
cartazes e folders explicativos; criar um logo para a cam-
panha; promover uma gincana entre as turmas; criar um
plano de gestao financeira dos recursos adquiridos; in-
centivar os alunos propondo melhorias na escola com o
valor arrecadado; coletar 6leo de cozinha usado e fazer
sabao; arrecadar tampinhas e lacres e doar a institui-
¢oes sociais; fazer um livro de receitas sustentaveis; e
reorganizar o espago para armazenamento do material
reciclavel na escola.

A partir dessas possibilidades, os professores
reuniram-se para analisa-las e definir como cada um
poderia ajudar no desenvolvimento do projeto. Assim,
na disciplina de Ciéncias, revisaram-se com os alunos
os conhecimentos acerca dos residuos reciclaveis e nao
reciclaveis bem como os beneficios e os prejuizos que
podem ocorrer em virtude da reciclagem e da reutili-
zacao de residuos ou do descarte inapropriado desses
materiais, propondo-se videos, textos e trabalhos a
serem entregues.

Na disciplina de Matematica foi proposta a in-
vestigacao a respeito do mercado da reciclagem,
pesquisando-se os valores dos materiais, 0 que poderia
ser feito com eles, o caminho do material reciclavel
até tornar-se um novo produto, os empregos gerados



e outras informacoes e curiosidades. Por meio dessa
pesquisa os alunos puderam perceber quais materiais
possuem maior lucratividade e, por isso, sao mais
procurados. Também constataram que para preservar
o meio ambiente é necessario que todos os materiais
sejam reaproveitados independentemente do valor.

Em Lingua Portuguesa, juntamente com Artes e
Lingua Inglesa, desenvolveu-se um folder explicativo.
Para isso, os alunos estudaram, com videos e tutoriais
do YouTube, sobre género de texto publicitario, cores e
design bem como aprenderam um pouco sobre edi¢ao
de texto e imagem em programas e softwares digitais
como o Canva.

Inicialmente os alunos sentiram a necessidade
de aprender o uso desse recurso digital. Por meio do
manuseio deste, puderam criar um logo, que depois foi
usado para o novo nome do projeto de reciclagem, que
foi chamado de SE-PA-RE. Nesse sentido, Rodrigues
(2021, p. 46) alerta que:

E necessario perceber sempre que as tecnologias
nao devem ser pensadas de forma isoladas,
mas a partir de estratégias que se voltem para
a necessidade de aprendizagem dos alunos e
que, consequentemente, estejam coerentes
com o novo perfil deles, assim como também do
professor, pois os efeitos do uso de tecnologias
no processo de aprendizagem vao depender
da forma trabalhada em sala de aula. Variar os
métodos, motivar os aprendizes e respeitar o
tempo de aprendizagem de cada aluno também
sao caminhos para alcancar os objetivos propos-
tos por elas.

Pensando nadivulgacao e namobiliza¢ao dos demais
estudantes e familiares, os alunos foram desafiados a
fazer uma propaganda em video motivando os demais a
fazerem a separagao dos materiais reciclaveis e levarem
a escola. E importante destacar que era solicitado que
todo o material levado a escola sempre estivesse limpo,
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respeitando as condi¢des sanitarias, para evitar algum
tipo de contaminagao com residuos ou até mesmo mau
cheiro.

Além do video, os alunos formaram grupos e realiza-
ram uma pequena apresentacao para as demais turmas
da escola falando sobre a campanha de arrecadagao de
materiais, 6leo e tampinhas. Ao final da apresentacao
eles entregaram folders para serem distruibuidos aos
familiares. O resultado foi positivo, pois aumentou con-
sideravelmente a quantidade de materiais arrecadados.

Figura 1 - Folhetos informativos organizados.

Fonte: Acervo da escola (2021).

Diante desse engajamento, a escola recebeu uma
grande quantidade de 6leo de cozinha. Pensando nisso,
foi convidada a ex-professora de Ciéncias, uma amiga da
escola, que ensinou e acompanhou a fabricacao caseira
de sabao com uma pequena parte do 6leo arrecadado.
Ap0s ser cortado em barras, o sabao foi distribuido aos
alunos da escola, que o levaram para casa. O 0leo exce-
dente foi vendido a uma empresa que realiza a coleta



desse material. O sucesso foi tanto que a campanha “De
olho no 6leo” tornou-se permanente na escola.

Figura 2 - Producao de sabao com 0leo de cozinha.

Fonte: Acervo da escola (2021).

Em relacao a reorganizagao do local de armazena-
mento dos materiais, os alunos sugeriram a construcao
de um espago que ficasse abrigado da chuva, visto que
estavam em caixas provisorias encostadas na parede
da escola. Com a ideia em mente, os alunos foram atras
do que precisava ser feito para construir-se tal espago,
como custo do material, mao de obra e projeto.

Conversando com os professores, surgiu a ideia de
chamar a engenheira da prefeitura para ela verificar o
espaco e ver o que poderia ser feito. Nesse encontro, os
alunos explicariam o que pretendiam desenvolver com
o0 projeto

Depois de um tempo, a engenheira foi até a escola
e, ao verificar o espaco, disse que nao era possivel rea-
lizar a construgdo, pois era necessaria uma liberagao
ambiental e, como a area esta muito proximo ao rio, nao
ha como edificar. Ao receber a noticia os alunos pensa-
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ram em alternativas, como a construcao de uma base
de concreto, mas ao estudarem a legislacao refutaram
a ideia.

Mediante a situacao, pensaram em outras possi-
bilidades, como a colocagao de containers com tampas
(lixeiras) para o armazenamento e a separagao dos
materiais, mas ainda assim seria necessario um espago
para coloca-los, e ficariam expostos ao tempo.

A engenheira propos uma nova ideia, que seria a
utilizacao de um container de metal, o que se enquadra-
ria perfeitamente na legislacao, pois, por ser um espaco
movel, nao teria problemas com a licenca ambiental. Em
uma reuniao com a engenheira, os alunos explicaram a
ela as necessidades para a separagao, o armazenamento
e o carregamento do material.

Depois dessa conversa, a engenheira enviou o
projeto para a direcao da escola, que a apresentou aos
alunos. A turma adorou a projecao do espaco e passou
a ir em busca de informacoes sobre onde conseguir um
container, qual o preco e como customiza-lo.



Figuras 3, 4 e 5 - Projeto sugerido pela engenheira para
0 armazenamento e a separacgao dos residuos.

Fonte: Arquivo da engenheira (2021).
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Ainda nao foi possivel conseguir um container, mas
adaptou-se outro espago para a separagao dos materiais.

Figura 6 - Espaco adaptado para a coleta seletiva dos
residuos.

Fonte: Acervo da escola (2021).

Durante o ano letivo de 2021, realizaram-se varias
atividades; entre elas, gincanas. Para a realizacao da
gincana os alunos procuraram a professora de Educacao
Fisica e pensaram em tipos de atividades e competicoes
que poderiam ser realizadas envolvendo, também, a
coleta de materiais reciclaveis.

Nos meses de junho e julho, na disciplina de
Matematica, foram realizadas trés propostas: a quan-
tidade de tampinhas que cabiam no recipiente; o
numero de lacres; e a maior quantidade de tampinhas
arrecadadas.

Para isso, em cada sala havia uma caixa para coleta
e, na data marcada, foi realizada a contagem das tampi-
nhas. Além disso, em uma determinada data cada turma
entregou dois nimeros para tentar adivinhar a quanti-
dade de tampinhas e dois nimeros para fazer o mesmo



com o numero de lacres. Apos a contagem era verificado
qual turma havia acertado ou chegado mais proximo do
numero exato de lacres e tampinhas, marcando, assim,
a pontuagao da gincana.

Figura 7 - Folder com as tarefas da Gincana do Meio
Ambiente.

Fonte: Acervo das autoras (2021).

Durante a realizagao da gincana outras atividades
foram propostas, como: na disciplina de Artes foram
feitas esculturas com materiais reciclaveis; na de Lingua
Portuguesa, uma parddia do meio ambiente; na de
Educacao Fisica, uma coreografia para a parédia; na de
Ciéncias, um livro de receitas com reaproveitamento
de alimentos; na de Geografia, painéis informativos
sobre os cuidados com o meio ambiente; na de Historia,
poemas com o tema meio ambiente; jA na de Lingua
Inglesa, frases sobre a preservacao do meio ambiente.
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Figura 8 - Livro de receitas com reaproveitamento de
alimentos.

Fonte: Acervo da escola (2021).

Por meio das atividades realizadas, a turma com-
preendeuoquaoimportante € preservarmos e cuidarmos
do meio em que vivemos. Boas acoes demonstram com-
prometimento e responsabilidade, caracteristicas que o
6° ano possui e adquiriu ainda mais no desenvolvimento
do projeto.

Em 2023 o projeto continua sendo desenvolvido
com a parceria entre gestao escolar, professores, alunos,



familias e comunidade em geral. Nesse ano foi criado
um cronograma para a entrega do material arrecadado,
em razao de que € preciso ter o controle da quantida-
de de material recebido, pois ele precisa ser separado.
Juntamente a esse processo, a secretaria da escola,
Claudia, esta auxiliando e fazendo o controle/registro.
Além disso, outras atividades estao sendo organizadas
para serem desenvolvidas.

De forma geral, toda a escola foi mobilizada, envol-
vendo muito aprendizado, cultura, conscientizagao e
preservacao do meio ambiente. E um processo de cons-
trucao de saberes, que pretende reestruturar o projeto
de forma que as turmas, desde a Educacao Infantil (Pré-
Escola) até o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais),
estejam formando conceitos de valorizacao e respeito
com as pessoas que trabalham com a reciclagem, visto
que essa atividade € o sustento de muitas familias.
Ainda, em razao de a sociedade ser tao tecnologica e
consumista, € preciso, desde as idades iniciais, comecar
a fazer a diferenca.

Precisamos desenvolver uma Educacao de cons-
cientizacao e valores, sendo necessario conhecer o
meio ambiente, a sua estrutura, as leis e o seu funcio-
namento. Logo, ao mudar a forma de pensar, sentir e
agir das pessoas, possibilita-se que todas as formas de
vida exer¢cam um papel importante. Isso s6 sera possivel
quando entendermos que somos parte da natureza e
nao seus proprietarios, garantindo a sobrevivéncia e o
fortalecimento dos ecossistemas na sua multiplicidade,
diversidade e interdependéncia.

Nesse sentido, € possivel desenvolver, desde cedo,
o conceito de sustentabilidade com as criancgas. Frente
a isso, destaca-se que a Educagao Ecologica é baseada
em trés pilares, ambiental, social e econdmico, e todos
devem ser trabalhados em conjunto com a finalidade de
promover e resguardar a existéncia e a funcionalidade
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de cada pilar, ou seja, as atitudes sustentaveis devem
fortalecer a economia, preservar a natureza e desenvol-
ver a sociedade.

Para que isso aconteca € preciso assumir uma pos-
tura ética, de comprometimento e sabedoria nas acoes
da sociedade humana, desenvolvendo-se praticas efica-
zes de Educacao Ambiental voltadas a uma mudanca de
pensamento e atitudes por parte de cada cidadao.
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GUERREIROS DA LEITURA:
REDESCOBRINDO O MUNDO
ATRAVES DOS LIVROS

Dulcima Sangalli?®

Introducgéo

O projeto “Guerreiros da leitura: redescobrindo o
mundo através doslivros”foi desenvolvido com as turmas
do 5° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Guerino Somavilla no ano de 2019. O eixo norteador
privilegiou a leitura e a producao textual na disciplina
de Lingua Portuguesa em carater interdisciplinar com
Historia, Artes e Ensino Religioso. Apesar de o curriculo
dos Anos Iniciais ser globalizado, nessa escola as disci-
plinas eram divididas entre cinco professores.

A EMEF Guerino Somavilla esta localizada no bairro
Santa Cruz, em Nova Prata. Possui, atualmente, 516
alunos da Educagao Infantil (Pré-Escola) e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Atende
alunos da area urbana e rural da cidade.

Remetendo-me a 2019, o panorama administra-
tivo era outro: atendia 517 alunos, distribuidos entre a
Educacao Infantil (Pré-Escola) e os Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano). Apesar de acolher
um grande namero de alunos do bairro, recebia também
criangas dos bairros vizinhos. Em 2020 viu-se a necessi-
dade de transferir os Anos Finais do Ensino Fundamental
para outro espaco, permitindo uma melhor assisténcia
aos estudantes da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais.
Portanto, a partir desse respectivo ano, os discentes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental passaram a ser

29 Mestre em Letras e Cultura Regional pela Universidade de Caxias do Sul.
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atendidos na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Prefeito Nagib Stella Elias.

Como professora de Lingua Portuguesa, sempre
busquei estratégias para desenvolver o gosto pela lei-
tura e, principalmente, priorizei momentos em que 0s
estudantes pudessem escolher seus proprios textos,
de acordo com suas vivéncias e anseios, pois o ato de
ler se constroi por meio da interacao entre o leitor e o
texto. Dessa forma, compreender um texto exige, além
da decodificagao dos signos, a interpretacao, a analise,
a sintese, a contextualizacao e, principalmente, a signi-
ficagao. Nesse sentido, texto e contexto se fundem, ja
que, segundo Paulo Freire (1982, p. 5),

A leitura do mundo precede a leitura da pala-
vra, dai que a posterior leitura desta nao possa
prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamica-
mente. A compreensao do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percepgao das
relagOes entre o texto e o contexto.

Pensando que o texto precisa ser significativo, em
uma das visitas habituais a sala de leitura, com o obje-
tivo de conhecer o espaco e apresentar alguns livros,
percebi que muitos alunos desconheciam a variedade de
obras que compunham o acervo do local. Além disso, em
meio ao processo de reconhecimento dos exemplares
que seriam escolhidos para empréstimo, muitos alunos
escolhiam pelo titulo, pela popularidade (somente os
livros novos) ou pela quantidade de folhas ou ilustra-
¢oes. Outro aspecto que identifiquei foi que, devido a
extensao da narrativa, a leitura nao era concluida, pois
se tornava cansativa e sem significado.

Diante desse contexto, notei a necessidade de des-
pertar o desejo em redescobrir o que esta por tras de
alguns livros disponiveis no acervo da sala de leitura por
meio da leitura e da analise de fragmentos em sala de



aula. Portanto, o objetivo principal do projeto foi utilizar
a curiosidade como ferramenta na construgao do habito
da leitura e na busca pelo entendimento do mundo e da
propria identidade. Alberto Manguel (2016), em seu livro
“Uma historia natural da curiosidade”, destaca que a
curiosidade se arquiteta em individuos questionadores
e reflexivos. Por meio do estimulo a ser curioso, o aluno
redescobre o mundo, recriando conceitos e opinioes,
a imaginagao e o senso critico. Para o escritor, “todas
as historias sao espelhos do que acreditamos ainda nao
saber” (MANGUEL, 2016, p. 60). Portanto, o que mantém
viva a curiosidade € a dupla ligagao que impulsiona o ato
de contar e o de ouvir historias, ou seja, se a historia for
boa suscita tanto o desejo de saber o que acontece em
seguida quanto o de que a historia nunca termine.

Outros objetivos também foram priorizados no de-
correr das atividades, como perceber a importancia do
texto narrativo na construcao de valores e no aperfeigo-
amento da leitura e da escrita; proporcionar o contato
com o livro impresso; tornar a leitura um habito diario;
estimular a leitura em familia; identificar a sala de leitura
e a biblioteca como espacos de interagao, investigacao
e acesso a informacao e ao conhecimento; e conhecer a
cultura gatcha, principalmente a contribui¢ao indigena
na construcao da identidade do povo.

Antes de prosseguir com o relato, € importante res-
saltar que, antes da implantacao da nova Base Curricular
Nacional (BNCC) nos curriculos das escolas em 2020,
um dos principais contetdos trabalhados no 5° ano era
o Rio Grande do Sul. Assim, além da sua parte geogra-
fica e historica, os alunos foram instigados a descobrir
a origem do povo gatcho bem como os elementos que
ajudaram a constituir a identidade dos Riograndenses.

O projeto “Guerreiros da leitura: redescobrindo o
mundo através dos livros” foi desenvolvido junto a trés
turmas de 5° ano, totalizando 54 alunos entre 9 e 11 anos
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de idade. Além do mais, as praticas envolveram em torno
de 54 familias e 200 alunos de forma indireta. Durante
a sua execugao, os grupos sempre se mostraram par-
ticipativos, criativos e questionadores; enfim, estavam
abertos a novos desafios e leituras.

O periodo de execugao estava previsto para os
meses de marco a agosto de 2019, entretanto, em vir-
tude do interesse pelas tematicas trabalhadas, ele se
prorrogou até o meés de dezembro.

Em suma, o eixo norteador que delineou as praticas
foi a obra “As aventuras de Tibicuera” escrita em 1937
por Erico Verissimo. Apesar de completar 82 anos desde
a sua primeira edigao, era uma narrativa desconhecida
pelas criangas. Ao longo do trabalho, outros livros foram
sendo incorporados as aulas, “Como nascem as estrelas:
doze lendas brasileiras” (2011), de Clarice Lispector, e
“Poeminhas da Terra” (2016), de Marcia Leite, além de
reportagens e textos informativos (impressos e digitais)
relacionados a vida e a influéncia da cultura indigena,
aos animais em extin¢cao da Amazdnia, ao meio ambien-
te, ao abandono, a familia, entre outros.

Desenvolvimento

Diferentemente do ensino de leitura, que visa ao
desenvolvimento da competéncia leitora, a mediacao
de leitura tem como objetivo promover a aproximagao
entre o leitor e o livro. Elie Bajard (2014, p. 45) define o
mediador como “a pessoa que interpoe entre o texto e
o receptor, tendo em vista facilitar a sua recepgao’, ou
seja, ele tem o papel de criar estratégias que permitam
a interacao entre o leitor e o livro de forma que, con-
juntamente, construam diferentes sentidos para o texto.

A experiéncia de leitura torna-se mais abrangente
e dinamica com a inser¢ao da tecnologia da informacgao
na sala de aula. Dessa forma, o professor passa a utilizar
0s recursos tecnologicos em suas praticas, mediando
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e criando novas formas para que o estudante entre em
contato com diferentes fontes de leitura, reaproximan-
do-o do universo fantastico criado pelos livros.

Outro espaco de mediacao € a sala de leitura.
Popularmente conhecida como biblioteca escolar, é
um ambiente pedagogico de estimulo a leitura em que
os alunos entram em contato com diferentes mate-
riais: livros literarios e didaticos, revistas, historias em
quadrinhos, jornais, entre outros. Nesse ambiente os
discentes tém a possibilidade de compartilhar leituras e
até mesmo escolher um ou mais exemplares para levar
para casa, por meio do empreéstimo, como o que aconte-
ce entre os alunos da escola Guerino Somavilla.

O projeto comecou a ser delineado a partir dos
interesses dos alunos pelos habitos e costumes dos
povos indigenas que habitavam o Rio Grande do Sul.
Durante uma das atividades de Historia, disciplina que
eu também lecionava para duas turmas, os estudantes
foram instigados a pesquisar e construir brinquedos
indigenas. A partir do momento que eles expuseram os
seus trabalhos, percebi que os “olhinhos brilharam” e a
curiosidade por saber sobre a vida e os costumes dos
indigenas tornou-se crescente.

Figura 1 - Brinquedos indigenas.

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Dando seguimento ao periodo de investigacao
sobre o centro de interesse dos alunos, durante uma
das visitas que faziamos a sala de leitura na aula de
Lingua Portuguesa percebi que a maioria dos alunos
tinha dificuldade em escolher o que levaria para casa
para ler: geralmente buscavam livros novos, com muitas
ilustragoes, curtos e, inclusive, de outras faixas etarias.
Isso me chamou a atencgao, pois geralmente escolhiam
o livro por obrigacao, segundo relato de muitos: “retiro
livros porque a professora pede para ler”.

A partir dessa analise, notei que o que faltava para
os alunos do 5° ano era conhecer as obras contidas na
sala de leitura, incentivar e/ou criar o habito da leitura,
tanto em sala de aula como em familia, e perceber que,
mesmo sendo “antigos’, os livros nao deixam de tratar
sobre temas atuais.

Assim, busquei suscitar o gosto de ler propondo
leituras atraentes, de distintos géneros textuais, esti-
mulando e oportunizando momentos de leitura coletiva,
individual e silenciosa. Iniciei o trabalho como mediado-
ra, apresentando algumas obras infanto-juvenis de Erico
Verissimo, como “Os trés porquinhos pobres”, “A vida do
elefante Basilio”, “As aventuras do aviao vermelho” e “As
aventuras de Tibicuera”

Utilizando como estratégia a contagao do inicio das
historias contidas nos livros, os estudantes foram moti-
vados a descobrir o final dos capitulos lidos em voz alta
e depois trabalhados, ja que a narrativa era interrompida
antes do final.

Por ser uma obra extensa, em torno de 151 pagi-
nas, o projeto de leitura envolvendo “As aventuras de
Tibicuera” foi realizado tendo em vista diferentes es-
tratégias, conforme veremos no decorrer deste relato.
Nessa obra, Erico Verissimo introduz um indigena como
personagem principal que transita, de forma atemporal
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(durante 400 anos), pelos principais acontecimentos da
Historia do Brasil.

Tibicuera é um indigena da tribo tupinamba que
nasce feio, fraco e “nao presta para a guerra”. Portanto,
ele nao foi aceito pela familia e pela comunidade, sendo
que a marca de sua identidade, ou seja, o seu proprio
nome, significa “cemitério”. Ao longo da historia a perso-
nagem cresce, entra em contato com figuras folcloricas,
como Anhanga e Curupira, parte para a guerra e pre-
sencia a chegada dos portugueses ao Brasil, a divisao do
territério em Capitanias Hereditarias e a apresentagao
de personalidades historicas, como Anchieta, Zumbi dos
Palmares, Tiradentes, Dom Pedro I, Marechal Deodoro
da Fonseca, entre outros. Assim Erico Verissimo (1969,
p.9) apresenta a sua obra aos leitores: “Aqui estao
as aventuras de Tibicuera, contadas por ele proprio.
[...] Nao hesito em passar para as maos de vocés este
romance, porque no fundo ele conta também muito das
aventuras do nosso Brasil”, eximindo-se da culpa, caso o
leitor nao se afeicoe ao romance.

Antes de iniciarmos o estudo da obra, apresentei um
pouco sobre a vida do escritor e algumas obras escritas
por ele, principalmente as de cunho infanto-juvenil, e
em seguida divulguei “As aventuras de Tibicuera”. Para
a surpresa de todos, comentei que consegui comprar o
livro em um sebo e que se tratava de uma versao publica-
da em 1969. As paginas amareladas, quase despencando,
e as ilustragcoes em preto e branco despertaram a aten-
¢ao dos alunos, ja que dificilmente encontrariam um
exemplar nessas condigoes. Nesse momento conversa-
mos sobre a importancia e os cuidados com os livros
de leitura, ja que o seu destino é trafegar pelas casas
de diferentes leitores. Esse primeiro contato desenca-
deou a producao da biografia e a construcao da linha do
tempo da vida de cada crianca.
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Comecamos nosso trabalho com a leitura compar-
tilhada do capitulo Nasci. Logo nesse primeiro capitulo a
curiosidade em conhecer a historia do indigena comecgou
a ser despertada, principalmente pelos questionamen-
tos: “Como um pai pode querer jogar o proprio filho no
mar?”, “Que destino tera este indigena discriminado
pelos pais?”. Lemos e trabalhamos sobre os costumes
indigenas, principalmente o que acontece quando uma
criancga nao € aceita pela tribo por ser diferente. Além
disso, aproveitamos para relacionar essa tematica com
situagoOes reais de discriminacao, violéncia e abandono
infantil.

O capitulo 2, Cresci, foi esperado com expectativa
pelas turmas, porque revelava o destino do personagem
e o significado do seu nome. Sempre antes de iniciar-
mos a leitura (em virtude da breve extensao do texto, foi
fornecido uma fotocopia de cada capitulo a cada crian-
¢a) era elencada uma série de questionamentos sobre
a ilustragao. Nessa etapa cada estudante se identificou
com a personagem e a sua infancia, buscando com os
pais a origem e o porqué da escolha do seu nome.

Durante a visita a sala de leitura apresentei dois
exemplares de “As aventuras de Tibicuera”, comprados
pela escola de um sebo on-line, e algumas obras infan-
tis de Erico Verissimo. Imediatamente as criancas se
interessaram pelos exemplares, inclusive com lista de
espera. Muitos passaram a solicitar indicagoes de livros,
sendo que alguns titulos foram disputados durante todo
o ano. Como eram trés turmas que visitavam a sala de
leitura em momentos distintos, precisei organizar o
empreéstimo de alguns titulos, pois todos queriam ter
acesso a leitura. Outro detalhe: os estudantes circula-
vam pelas prateleiras, escolhiam o que lhes interessava
ler e, principalmente, tinham a liberdade de levar para
casa até trés volumes.



Figura 2 - Empréstimo de livros na sala de leitura da
escola.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Em sala de aula, as criangas continuaram seguindo
os passos de Tibicuera, principalmente em seu primeiro
contato com o povo portugués, no capitulo oito, Velas
ao mar. Essa etapa permitiu que nos debrucassemos
em trechos da “Carta de Pero Vaz de Caminha”. Além
de trabalharmos a descricao que o navegador portu-
gués fez dos indigenas, construimos um paralelo com a
forma como eles vivem atualmente. Além disso, muitos
termos tupis-guaranis adotados pela Lingua Portuguesa
foram trabalhados com a obra de Erico Verissimo e o
livro “Poeminhas da Terra” (2016), de Marcia Leite. A
partir dessa tematica, os estudantes foram estimulados
a construir poemas, como podemos verificar em alguns
exemplos a seguir:
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Avida indigena
Oh, vida feliz que se tem na oca!
As criangas correm descalcas
comendo tapioca.
E quando ficam doentes
Nao precisam de doutor.
As ervas medicinais usadas pelo
paje
curam qualquer dor.
Na hora do banho
¢é aquela festa!
Nas margens dos rios
com aguas puras da floresta.
E o que falar do amor?
Amor € coisa que indio guarda no
peito
por eles a floresta
¢ tratada com todo o respeito.

Alicia

Vida indigena
Cadé o guara?

Foi passear para o Amapa.
Cadé o jabuti?

Foi comer pitanga por ai.
Cadé o guri?

Foi viajar para o Piaui
Cadé o curumim?
Foi para o Para comer tapioca com
aipim.
Ana Claudia
Comidas
Olha o indio comendo pipoca,

com recheio de mandioca,
dentro da oca,

fazendo uma engenhoca.

Olha a india comendo pitanga,
dangando de tanga,
segurando uma manga,
enrolada em uma canga.

Daniela Sabrina

Ja na leitura do capitulo 4, O meu encontro com
Anhanga, e do capitulo 10, Encontrei Curupira no mato,
as turmas desenvolveram atividades relacionadas a
preservacao ambiental e aos animais em extin¢ao da
Floresta Amazonica. Como o Curupira € o protetor das
matas e dos animais, os alunos se dirigiram ao labora-
torio de informatica da Indastria do Conhecimento e
buscaram, na internet, os animais que estao em perigo
de extingao na AmazoOnia. Apos a pesquisa, apresenta-
ram oralmente as informacodes e construiram um mural
com as imagens, os dados coletados e as poesias criadas.
Encerramos essa tematica com a criacao de alternativas
para a preservagao desse ecossistema.
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Aproveitando essa oportunidade, as turmas conhe-
ceram algumas lendas e mitos da Amazonia, como a do
Uirapuru, por meio do livro “Como nascem as estrelas:
doze lendas brasileiras” (2011), de Clarice Lispector.
Nesse quesito, foi enfatizada a cultura oral transmiti-
da de geracao a geragcao bem como a importancia das
crencgas para a construcao da identidade do povo.

Além dessa, outras lendas foram trabalhadas, como
Curupira e o Negrinho do Pastoreio. Essa tltima serviu
de inspiracao para a criacao de historias em quadrinhos.

A medida que o trabalho ia sendo desenvolvido,
a leitura coletiva do livro “As aventuras de Tibicuera”
passou a ser adotada como uma pratica semanal,
sendo que um personagem que se destacou, além da
protagonista, foi o pajé, descrito como um homem sabio,
conhecedor de todos os misteérios da vida. O capitulo 11,
denominado O segredo do Pajé, nos fez refletir sobre a
importancia da familia, a coragem, a mocidade, a velhi-
ce e, principalmente os segredos da vida, conforme o
ensinamento:

Tibicuera morre? Os filhos de Tibicuera continu-
am. O espirito continua: a coragem de Tibicuera,
o nome de Tibicuera, a alma de Tibicuera. [...]
E eu te digo, rapaz, que isso s6 sera possivel se
entre pai e filho existir uma amizade, um amor
tao grande, tao fundo, tdo cheio de compreensao,
que no fim, Tibicuera nao sabe se ele e o filho sao
duas pessoas ou uma s6 (VERISSIMO, 1969, p. 21).

Antonio Candido (1972), em seu texto “A literatura
e a formacao do homem”, enfatiza o carater humaniza-
dor da literatura, atribuindo-lhe diferentes funcoes. A
funcao formadora de tipo educacional nos faz refletir
sobre a capacidade que a literatura possui de influenciar
o individuo de diferentes maneiras, construindo valores,
ideologias e pr1n01plos “ela age com impacto indiscri-
minado da prépria vida e educa como ela” (CANDIDO,
1972, p. 87). Portanto, as obras trabalhadas no decorrer
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desse projeto nao apenas contribuiram para a formacao
de leitores, mas também permitiram a construcao de
valores, a reconstrucao de conceitos bem como a valo-
rizacao e o respeito pela cultura local e nacional.

Apartir dessas premissas, introduzi o desafio Leitura
em Familia. Dessa forma, as turmas foram estimuladas a
compartilhar momentos de leitura com seus familiares.
Assim, cada crianga ficou responsavel por escolher um
livro de sua preferéncia e ler para a familia. Antes disso
eles realizaram uma entrevista com seus pais sobre os
seus habitos e preferéncias de leitura, as memorias de
infancia sobre a alfabetizacao e o primeiro contato com
os livros.

Figura 3 - Leitura em familia.

Fonte: Acervo da autora (2019).



O capitulo 18, O Deus Unico, nos remeteu ao pe-
riodo da construcao dos Sete Povos das Missoes e da
catequizacao dos indigenas pelos jesuitas no Rio Grande
do Sul (RS). A familia participou por meio da construgao
de maquetes sobre a organizacao espacial da Missao
de Sao Miguel Arcanjo. Nessa fase os capitulos do livro
foram divididos entre os alunos para a leitura individual,
visto a quantidade de capitulos.

Concomitantemente a leitura e a visita semanal
a sala de leitura, os estudantes puderam conhecer,
também, a Biblioteca Publica Professora Adelina C.
Tomedi e a biblioteca do SESI, essa ultima localiza-
da proxima a escola e conhecida como Industria do
Conhecimento (Lapis). Ali puderam apreciar a historia
do local, esclarecer davidas acerca dos procedimentos
para associar-se e, acima de tudo, e interagir com livros
de diferentes géneros, faixas etarias e assuntos.

Petit (2019) reforca a ideia da designer de livros
Sophie Curtil ao destacar que um livro possui a capa-
cidade de criar relagoes entre as pessoas, ou seja, entre
aqueles que ja o leram ou o lerao um dia. Nesse sen-
tido, a biblioteca € “o lugar dos lagos” e um espaco de
mediacao humana, ja que nela as pessoas sao acolhidas,
refletem sobre a vida, dialogam com romances, cangoes
e ensaios, apropriam-se da cultura escrita e, acima de
tudo, compartilham experiéncias. Sem davida, os livros
serviram como instrumento para reforcar os lacos de
amizade, respeito e companheirismo entre os alunos
das turmas envolvidas no projeto.
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Figura 4 - Visitacao a Biblioteca Publica Professora
Adelina C. Tomedi.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Em meio ao desenvolvimento da leitura, é im-
portante destacar também a producao escrita.
Concomitantemente a mediacao da leitura, os alunos
foram motivados a criar, durante o estudo do género
textual bilhete, mensagens de incentivo a leitura para os
alunos do turno da tarde (da Pré-Escola ao 4° ano). Apos
essa etapa eles escolheram algumas obras e anexaram,
junto ao seu contetido, uma mensagem. Assim, algumas
criancas foram surpreendidas com frases de incentivo a
leitura no momento em que escolhiam os livros na sala
de leitura.
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Figura 5 - Contato com os bilhetes-surpresa.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Aproximando-nos do final do ano letivo, as turmas
foram provocadas a escrever e ilustrar o seu proprio
livro. Portanto, o desejo de virar um “escritor” e ter a
propria historia publicada e divulgada para a familia foi
o que levou muitos estudantes a se debrucar sobre suas
criacoes.

Esse processo somente foi possivel por meio da
Estante Magica (https: //estantemagica.com.br), ou seja,
um projeto de incentivo a leitura e a escrita que pro-
porciona as criangas a publicacao de sua propria obra
de forma digital ou impressa. Dessa forma, durante trés
semanas as turmas estiveram envolvidas na producao
escrita e artistica de suas historias, sendo que no més
de outubro a primeira versao do livro digital ja estava
disponivel na plataforma. Um detalhe a destacar-se
€ que a familia participou de forma ativa nessa etapa,
pois foi responsavel por escrever a biografia da crianca
disponivel na contracapa do livro.

Finalmente, a culminancia do projeto ocorreu em
dois momentos: primeiramente, no més de novembro,
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com a visitagao as ruinas dos Sete Povos das Missoes e
a cidade de Santo Angelo; o segundo, no més de dezem-
bro, com a noite de autografos promovida pelo projeto
Estante Magica.

O sonho de se tornar o protagonista da sua propria
historia se concretizou na noite de 11 de dezembro de
2019. As turmas do 5° ano, juntamente com outras cinco
que aderiram a escrita do livro, participaram da noite
de autografos. Nem todos os discentes estiveram na
cerimonia, pois a Estante Magica comercializa com as
familias as producodes impressas, portanto cada crianca
autografou a quantidade de livros impressos que com-
prou. Os que nao puderam adquirir tiveram acesso ao
e-book de sua historia de forma gratuita.

Figura 6 - Noite de autografos.

Fonte: Acervo da autora (2019).



Conclusao

O desenvolvimento de todas as atividades permitiu
um despertar para o habito da leitura bem como a re-
descoberta e a ressignificagao do acervo literario da sala
de leitura da EMEF Guerino Somavilla. A curiosidade,
elemento importante para a constru¢ao do pensamento
critico e da criatividade, alimentou a busca pelo desco-
nhecido e pela leitura de diferentes géneros textuais.

Aproducao escritaacompanhou todas as atividades,
direta e indiretamente. As turmas do 5° ano utilizaram
o “Caderno de Textos” como suporte para a produgao e
a andlise de diferentes géneros textuais, inclusive para
o registro das criagoes durante o projeto. No decorrer
das atividades percebeu-se o aumento do vocabulario
linguistico bem como a vontade pela escrita, diferente-
mente do que acontecia no inicio do ano.

Em relagao a questao étnica, os alunos refletiram
a respeito da contribuicao dos povos indigenas na cul-
tura brasileira e sul-rio-grandense, percebendo que
muitos habitos e palavras que utilizamos sao herancas
da cultura indigena. Além disso, menciona-se a pre-
senca dos jesuitas, a catequizagao e a aculturagao dos
primeiros habitantes para enfatizar a necessidade da
mudanca para sobreviver em meio a cultura europeia.
A investigacao a respeito do cotidiano dos indigenas no
RS possibilitou nao apenas uma reflexao sobre os seus
habitos e costumes, mas também o reconhecimento
das transformacgoes sociais e culturais sofridas por eles
em um periodo historico em que a cultura do “homem
branco” foi imposta.

A participagao da familia foi essencial para a con-
cretizacao desse projeto de leitura. Primeiramente,
partimos da descoberta do gosto literario dos pais, as
suas memorias literarias e a leitura em familia. Essa
ultima foi uma experiéncia muito significativa, pois
muitos alunos nunca tinham lido para os familiares.
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Testemunhar a crianca comentando durante a aula
coisas como “o meu pai disse que eu leio bem” e “meu pai
me elogiou” foi muito gratificante, ja que, atualmente, os
meios midiaticos povoam as familias, impossibilitando a
troca de carinho, a conversa e a leitura.

Em suma, muito mais que um projeto, as experi-
éncias de leitura vivenciadas pelas turmas do 5° ano
serviram de estimulo para a reflexao, a formagao de opi-
niao e a argumentacao. Esse € o resultado do trabalho
em conjunto entre familia e escola, conforme destacam
Chantal Horellou-Lafarge e Monique Segré (2010, p. 82):
“a acao da escola, da familia, do conjunto da vida social
tem por finalidade facilitar a construcao da crianga-lei-
tora e fazer da leitura uma pratica cultural costumeira
por todos”
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LER? PARA QUE?

Marlize Petrykovski Pretto°

Este capitulo foi desenvolvido com a finalidade
de descrever e refletir sobre uma experiéncia peda-
gogica de incentivo a leitura e ao reconhecimento da
importancia desta, desenvolvida na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Reinaldo Cherubini, que tem por
objetivo promover uma Educacao de qualidade por meio
de atividades que envolvam o aluno desenvolvendo as
habilidades necessarias para enfrentar os desafios dia-
rios da escola e da vida e a construcao de uma sociedade
melhor.

A escola esta localizada na BR 470, a 8 Km do centro
de Nova Prata. Atende 185 alunos dispostos na Pré-
Escola nivel I e II e Ensino Fundamental Anos Iniciais
e Finais. A clientela atendida pela escola € oriunda de
familias de nivel socioeconémico considerado baixo ou
médio-baixo; alguns alunos residem no povoado Retiro
na Comunidade Sao Judas Tadeu, bairro Sao Cristovao
e bairro Industrial, mas a maioria provém de comuni-
dades do interior, como Sao Caetano, Santa Catarina,
Trés Martires, Santo Isidoro e Santo Estanislau. Desse
modo, os alunos, em sua maioria, utilizam o transporte
escolar. A escola foi projetada e construida com rampas
de acesso a cadeirantes. Seu espaco fisico dispoe de
cinco salas administrativas, que incluem salas de dire-
cao, de professores e de coordenacao, secretaria, sala
de leitura, sete salas de aula, refeitério e auditorio. Além
disso, possui um patio com uma quadra e praca para
atividades fisicas e de lazer.

30 Mestranda em Educacao pela UFRGS. Especialista em Gestao democra-
tica da Educagao pela UFRGS. Especialista em Educacao pela UFPEL.
Especialista em Novas Tecnologias Educacionais pelas Faculdades
Integradas de Jacarepagua. Licenciada Plena em Letras pela UCS. E-mail:
marlizepretto@gmail.com.

149


mailto:UCS.marlizepretto@gmail.com
mailto:UCS.marlizepretto@gmail.com
mailto:UCS.marlizepretto@gmail.com
mailto:UCS.marlizepretto@gmail.com

150

A pratica desenvolvida nas aulas de Lingua
Portuguesa teve como objetivo promover o ensino e a
aprendizagem das habilidades previstas no Referencial
Curricular Municipal da disciplina, atendendo as ne-
cessidades dos alunos, identificadas apds o retorno as
atividades pedagogicas presenciais, no ano de 2021,
buscando a integragao deles com as atividades propos-
tas e estimulando sua participagao ativa no processo de
aprendizagem.

Este projeto foi relevante para despertar o inte-
resse dos alunos pela leitura, compreendendo que ler €
importante para o aprendizado em todas as disciplinas,
o desenvolvimento do cérebro e a vida, ja que vivemos
num mundo letrado em que a leitura e a escrita sao
imprescindiveis.

A turma do 8° ano era composta por 19 alunos,
constituindo-se num grupo ativo e participativo, porém
muitos alunos estavam desabituados a rotina escolar,
desfocados e com lacunas na aprendizagem apos mais de
um ano de atividades remotas, ja que varios deles sequer
realizavam as atividades orientadas. Eram evidentes o
desinteresse pela leitura e a dificuldade de interpreta-
¢ao de enunciados ou textos. Os alunos, em sua maioria,
nao dedicavam tempo a leitura, evidenciando que nao
tinham esse/a habito/pratica. Além disso, quando liam,
era nas redes sociais, sem analisar a confiabilidade das
informacoes.

O periodo de execucao compreendeu os meses de
maio a dezembro de 2021 e foi definido em conjunto
com colegas da turma, que buscaram, cada um em sua
disciplina, também desenvolver atividades e estratégias
para contribuir para a competéncia leitora dos alunos.

Os primeiros passos...

Acolher os alunos de forma presencial, voltar a ter
o processo de ensino e aprendizagem com a presenca,



envolvendo socializacao, e estar com o outro foi para
nos, professor e alunos, muito significativo. Era hora
de nos conhecermos e nos encontrarmos, um encontro
que possibilita a construgao de vinculos entre aluno e
professor, em que este precisa transformar cada inci-
dente em circunstancia ou ocasiao para a aprendizagem.
Diante do cenario em que nos inseriamos, ainda com
revezamento de grupos e aulas remotas e presenciais,
mediar a aprendizagem tornava-se um desafio ainda
maior. Era preciso identificar as habilidades essenciais
a serem trabalhadas, buscando-se estratégias para o
seu desenvolvimento - tarefa indispensavel para o pro-
fessor, que precisa buscar novas maneiras de trabalhar,
interagir com os alunos e instiga-los a aprender. Assim,
a partir de atividades e da escuta acolhedora, pdde-se
identificar que os alunos, em sua maioria, nao possuiam
o habito de ler e que as leituras realizadas reduziam-se
as redes sociais.

Trabalhar em sala de aula exige clareza de con-
cepcoes e modelos pedagbgicos, assim como teorias
que norteiam a pratica docente. No ensino de Lingua
Portuguesa ¢ indispensavel uma pratica reflexiva e
comprometida com a busca de uma aprendizagem
significativa. Trabalhamos com alunos que, desde cedo,
comecgam a fazer uso da lingua para se comunicar e
ainda assim, na escola, tém davidas se o estudo dessa
disciplina € ou nao essencial.

Desse modo, ao ouvir sobre as suas experiéncias e
vivéncias dos estudantes com o ensino da lingua e os
processos de leitura e producao textuais, surgem alguns
questionamentos: Nesse momento que estamos viven-
do, como trabalhar a leitura e a escrita? Como diminuir
a barreira que existe entre a disciplina e a lingua que
utilizamos em nosso dia a dia? Como despertar o inte-
resse desses alunos para praticas de leitura e escrita?
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Inicialmente, organizamos um mapa mental, coleti-
vamente, no quadro, em que cada aluno dizia a primeira
palavra que lhe vinha a mente quando pensava em “lei-
tura” Depois, conversamos sobre e registramos onde a
leitura esta presente na vida de cada um e que tipos de
leituras eram realizadas (ou nao).

Partindo disso, ja com todos os alunos que optaram
pelo ensino presencial em sala, foi proposto o estudo
e a compreensao do texto “Por que o jovem nao deve
ler?”. Esse artigo de opiniao impactou os adolescentes,
pois traz em seu titulo o contrario do que estavam ha-
bituados a ouvir - “vocés devem ler, precisam ler mais”.
Assim, utilizando contra-argumentos, Ulisses Tavares
apresenta muitas razoes para que os jovens nao leiam,
a fim de que percebam o quanto ler é importante para
sua vida, formacao e participacao cidada. Desse modo,
comegamos a nos perguntar: Ler para qué?

Foi buscando alternativas para responder a esse
questionamento, formas de desenvolver nos alunos
as habilidades leitora e escritora, e por acreditar que
o trabalho com géneros textuais ¢ a melhor forma de
problematizar e dinamizar o processo de ensino-apren-
dizagem da Lingua Portuguesa, que iniciei com a turma
um projeto de trabalho que pudesse auxiliar a encon-
trar essas e outras respostas. Os projetos de trabalho
constituem um rompimento com a fragmentagao das
disciplinas escolares para assegurar um ensino globa-
lizado, globalizacao aqui entendida como “a busca de
relacao entre as disciplinas no momento de enfrentar
temas de estudos” (HERNANDEZ, 1998 p. 34), para que
o aluno possa conhecer a realidade e ser capaz de de-
senvolver-se nela. Para isso, o professor deve promover
atividades significativas bem como refletir, planejar e
avaliar a propria pratica, buscando alternativas para di-
namizar o trabalho e torna-lo mais envolvente. Partindo
disso, a tematica da leitura foi proposta a todos os pro-



fessores; e ainda que alguns nao tenham se desafiado a
inovar e pensar além dos limites da disciplina, houve um
ensaio de trabalho interdisciplinar.

Ao organizar nossa pratica é preciso intencionali-
dade educativa, saber “para que eu ensino e por qué”
Entao a turma foi convidada a conhecer a historia “Maos
Talentosas”, que narra a trajetéria de Ben Carson, um
menino pobre que tirava notas ruins na escola e teve sua
vida e historia transformadas pela leitura, tornando-se
um renomado neurologista pediatrico. Apés assistir ao
filme e analisa-lo, chegou a hora de fazer os alunos mer-
gulharem no mundo da leitura a partir do trabalho com
diversos géneros textuais, tirinhas, charges, cartuns,
cronicas e muitos outros textos literarios e de opiniao,
a fim de alcancgar o objetivo proposto no projeto e de-
senvolver as habilidades necessarias para essa etapa de
ensino.

Ler, sentir, escrever... Como tornar-se um leitor/
escritor?

Uma das propostas realizadas foi instigar os es-
tudantes a conhecer, ler, sentir e produzir crdnicas.
Inicialmente, analisamos videos para que os educandos
pudessem se apropriar das caracteristicas discursivas
e linguisticas do género bem como de situagdes con-
cretas, reais, inseridas num determinado contexto, das
quais pode nascer uma cronica.

Comegamos nosso percurso conduzidos por
Fernando Sabino com sua “Ultima Crdnica” (2005). Os
estudantes puderam ouvir, apreciar, ler e interpretar,
buscando dados sobre o contexto de producao que
pudessem auxiliar na construcao de sentido do texto.
Depois, analisamos elementos como o tipo de narra-
dor e a estrutura da narrativa, a fim de que os alunos
pudessem perceber as caracteristicas da cronica e co-
mecassem a se apropriar do género em questao.
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Na aula seguinte os estudantes foram desafiados
a trazer para a escola fotos de sua vida, de momentos
significativos ou inusitados. Cada um teve a oportuni-
dade de apresenta-las aos colegas, falando sobre cada
uma, relatando como se sentem, se gostam ou nao de
fazer fotos e a importancia de cada registro. A seguir,
criamos hipoteses sobre o que poderia tratar um texto
com o titulo: “Tire fotos, muitas fotos”. Essa é uma es-
tratégia metacognitiva apontada por Kleiman (2000)
como muito importante para o envolvimento do aluno
com a leitura. Na formulagao de hipéteses o aluno/
leitor, partindo de algum elemento apresentado, devera
levantar hipoteses a respeito do texto (contetdo, acon-
tecimentos, desfecho) e, posteriormente, confronta-las,
para valida-las ou nao, exercendo, assim, um controle
consciente sobre o proprio processo de compreensao.
Muitos alunos se identificaram com a cronica, quer pela
linguagem utilizada, quer por ainda estarem num pro-
cesso de aceitacao e acomodacao das transformacoes
ocorridas em seu corpo nessa fase da vida, revelando
problemas de autoestima.

Na sequéncia, estabelecemos um paralelo entre
esse texto e o de Sabino, destacando semelhancas, dife-
rencgas e caracteristicas de cada um para se enquadrar
no género cronica. Como proposta seguinte, os alunos
precisaram buscar elementos da realidade, fotos de
acontecimentos de seu cotidiano que merecessem uma
cronica, e fizeram a sua primeira producao. Esse € um
dos objetivos do ensino da lingua: nos tornar capazes
de utiliza-la para representar as experiéncias humanas,
Nnosso sentir, pensar e agir.

A seguir, precisamos pensar sobre o que seria o
“Novo Normal” (PRATA, 2005). Apos a leitura, essas
hipoteses puderam ser confirmadas ou refutadas pelos
estudantes. Ao explorar esse texto, percebeu-se nele
os anseios da maioria dos alunos: a espera, o desejo de



um retorno a normalidade e as davidas quanto a um
“novo normal” ap6s a pandemia. Com esse texto cheio
de humor, analisamos os comportamentos humanos
presentes em personagens personificados com os
nomes de “Novo Normal” e “Velho Normal”. Temos aqui
um texto construido com discurso direto, com falas de
personagens em que precisamos observar quais seriam
as caracteristicas que fariam com que ele pertencesse
ao género cronica. O papel do professor, nesse mo-
mento, € fundamental para chamar a atencao para os
elementos apresentados nos escritos, as marcas que
auxiliam na compreensao e vao norteando a leitura.
Cabe ao docente fazer questionamentos oralmente, ins-
tigando os educandos a ler, pensar e analisar até estes
adquirirem a competéncia leitora e utilizarem esses
procedimentos em suas leituras individuais. Pensamos
no “Novo Normal” presente na escola, com todos os
protocolos de distanciamento, uso de mascara, formas
de agir das pessoas fora da escola que nao contribuem
para evitar a contaminacao (como festas clandestinas,
aglomeracoes...), assuntos dos quais poderiam “nascer
uma cronica’.

Na continuidade do projeto foram exploradas as
figuras de linguagem, buscando-se, nesse texto e em
fragmentos de outros, perceber a presenca destas € o
efeito de sentido por elas produzido. Esses sao recursos
necessarios para trabalhar a linguagem e produzir uma
escrita literaria.

A aula seguinte desafiou os alunos a levantar hipo-
teses, ouvir, ler, apreciar, compreender e interpretar
“Um caso de Burro”, de Machado de Assis, trabalhando a
leitura como um processo interativo, em que os alunos
leem, identificam marcas e caracteristicas e exploram o
texto para atingir o objetivo de compreender a cronica
e reconhecer sua estrutura, identificando elementos e
caracteristicas. A Base Nacional Comum Curricular e o

155



Referencial Curricular Municipal preveem que o ensino
da Lingua Portuguesa esteja baseado no trabalho com
géneros textuais - ou seja, o texto, em toda a sua diver-
sidade de géneros, € considerado o objeto de ensino.

Nessa perspectiva, explorando um mesmo género
em varios momentos, modificando o nivel de aprofun-
damento e o enfoque do que sera trabalhado, os alunos,
aos poucos, vao-se apropriando do género e tendo
maior autonomia na leitura, na interpretacao e na com-
preensao leitora. Nesse momento do trabalho os alunos
ja conseguiam perceber as caracteristicas da cronica:
tipo de narrador e organizagao textual - se esta tinha
uma sequéncia mais narrativa ou psicologica -, o que
evidencia a importancia de explorar cada género para
instrumentalizar os estudantes e auxilid-los em seu
processo de leitura e escrita.

Nesse sentido, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam
que nao ha como dissociar essas praticas, uma vez que
a leitura e a compreensao auxiliam o aluno/autor a ter
modelos de textos aseremredigidos, dotando-os de con-
tetdo para a producao. Por essa razao, o primeiro passo
para desenvolver nos alunos as habilidades de escrita é
fazer um trabalho de leitura voltado as caracteristicas
constitutivas do género, observando aspectos como lin-
guagem, estrutura, estilo, funcao comunicativa e meio
de circulacao, e explorando o contetido dos textos. Esse
direcionamento e o olhar do professor como mediador
sao imprescindiveis para que os educandos percebam
as marcas da cronica e passem a utiliza-las na producgao.

Assim, chegou a hora de produzir a cronica. Foi
preciso muita conversa, além de agucar o olhar e par-
tilhar cenas, fatos e acontecimentos do dia a dia dos
quais “pudesse nascer uma cronica’. E interessante ver
os alunos em situacoes fora da sala, ou dentro dela,
dizendo “esse assunto merece uma cronica’, pois isso
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evidencia o envolvimento com a proposta, ainda que
desafiadora, de serem autores de suas cronicas.

Papel e lapis na mao, era hora de escrever. O olhar
e a atencao dos alunos revelavam o envolvimento com a
proposta. Por vezes socializavam, trocavam ideias com
os colegas, ou mesmo vinham até mim para que eu o0s
auxiliasse, para ver “se estavam no caminho”. Nessa hora
o papel do professor também é muito importante para
orientar e guiar os passos durante a producao. Houve
quem estivesse se sentindo como Sabino, no inicio da
“Ultima Crénica” sem palavras, sem ideias; mas, aos
poucos, foram revisitando seu cotidiano, o lugar onde
vivem, e assim foram nascendo as cronicas.

Ao explorar um género textual, nao basta trabalhar
aleitura e a producao: a revisao em processo e a final sao
passos fundamentais para conseguir, de fato, uma boa
escrita. Ao ler os textos produzidos pelos alunos pude
perceber que ja existiam algumas crdnicas, mas outros
textos ainda eram narrativas. Desse modo, foi necessario
realizar um processo de orientacao individual e uma re-
visao colaborativa. Ao analisarmos juntos alguns textos
os estudantes puderam perceber se eles contemplavam
as caracteristicas do género; assim, foram avaliando
suas producoes com base nos conhecimentos prévios
e identificando o que precisava ser repensado no texto.
Os alunos comegaram, entao, o processo de reescrita. E
eis que nasceram boas cronicas.

O passo seguinte foi socializar com os colegas as
suas producoes. A timidez foi superada e substituida por
um sentimento de orgulho de ter conseguido produzir
um bom texto; “nem acredito que consegui’, disse um
aluno. O sorriso de satisfacao observado revela que esse
€ o caminho para formar leitores e escritores.

Por fim, para que cumprissem a sua funcao co-
municativa, esses textos foram digitados, compilados
e publicados de forma on-line e um livro impresso foi
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disponibilizado a biblioteca da escola, ja que, como nos
afirma Roxane Rojo (2000), € preciso que um texto tenha
circulagao garantida e leitores de verdade para que
alguém se sinta realmente um escritor. E, de fato, foi
possivel perceber nos alunos um potencial escritor que
merece ser reconhecido e valorizado.

A leitura em minha vida

A pratica educativa € intencional e o professor tem
um papel muito importante nesse processo. E ele que
esta constantemente propondo atividades e encami-
nhando propostas aos seus estudantes. Desse modo, sua
acgao precisa ser pensada e planejada para que ele possa
realmente contribuir para o desenvolvimento de habili-
dades e competéncias linguisticas e a formacao de um
sujeito ativo capaz de ler, analisar e produzir de forma
autdnoma, critica e participativa bem como construir
seus conhecimentos em interagao com os outros, com o
meio e com a propria lingua nos diferentes contextos e
situagoes em que ela possa aparecer.

Trabalhar com projetos, ainda que seja a proposta
metodologica da Rede Municipal de Ensino, reafirmada
na Proposta Politico-Pedagogica (PPP) da escola, revela
essa opgao. Nessa perspectiva, as aulas sao organizadas
por temas e problemas, em que os alunos sao envolvidos
e motivados a encontrar informacoes, seleciona-las e
ordena-las a fim de encontrarem as proprias respos-
tas e confirma-las ou recria-las ao longo do trabalho
de construcao do saber, distanciando-se dos modelos
tradicionais, baseados numa listagem de contetidos a
serem apresentados em sala de aula.

Temos, assim, mudancas na funcao da escola en-
quanto instituicao social que nao pode mais se limitar
as paredes e aos periodos de uma escola tradicional.
Estamos diante de uma nova Educacao que visa ao
desenvolvimento dos educandos enquanto cidadaos
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capazes de aprender a aprender, com autonomia para
pensar e agir numa busca constante para saciar as suas
necessidades, que resultara na construgao de novos
conhecimentos de forma dinamica, por meio de uma
Educacao escolar dotada de saberes que vao além da
compartimentacao disciplinar. A escola deve, assim,
“ensinar os alunos a pesquisar, a partir dos problemas re-
lacionados a vida real e ensinar a relacionar, estabelecer
nexos, definitivamente a compreender” (HERNANDEZ,
1998, p. 51).

Com essa motivacao, a continuidade do trabalho se
deu a partir da analise de imagens, histérias em qua-
drinhos e tirinhas, em que os alunos puderam, a partir
desses textos multissemioticos dotados de humor e com
linguagem coloquial, refletir sobre situagoes cotidianas
e analisar a importancia da leitura (ou os maleficios que
sua falta ocasiona), interpretando-os (haja vista que a
interpretacao também ¢é um aspecto relevante de ser
trabalhado). Constitui-se, entao, um processo individual
de estabelecimento de relacoes entre o conhecimento
de mundo do leitor e as marcas presentes no texto ou
na situacao em estudo.

Na sequéncia, assistiram ao filme “A Menina que
Roubava Livros”, percebendo a importancia da leitura
na vida de Heissel para superar as dificuldades do mo-
mento de guerra em que vivia, com produc¢ao de resumo
com posicionamento critico sobre a histéria. Também
analisaram campanhas publicitarias de incentivo a
leitura e a doacao de livros para as bibliotecas, todas
reafirmando a importancia desse habito. Além disso, foi
feito o estudo de um artigo de opiniao, que trazia dados
cientificos de pesquisas com neurocientistas, apon-
tando os efeitos que a leitura tem sobre as atividades
cerebrais, informacgoes que impactaram positivamente
os estudantes, que foram realizando, ao longo do ano,
um percurso de aprendizagens, a partir do projeto, para
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entender a leitura como habilidade necessaria na escola
e na vida, aproximando-se de um conhecimento em
processo de construgao continua que requer reflexao e
posicionamento critico.

Por se tratar da aproximacgao do real, de uma res-
posta as necessidades dos alunos, os projetos precisam
ser vistos como uma estratégia, um novo jeito de ca-
minhar, nao como um método fixo, uma férmula a ser
repetida e seguida. Assim, essas vivéncias, ainda que nao
atinjam o objetivo de desenvolver o habito da leitura,
certamente sensibilizaram os estudantes para a impor-
tancia dessa pratica para: ter acesso a informacgodes e
adquirir conhecimentos; agucar a imaginacao; conhecer
mundos e histoérias; e despertar emogoes. Enfim, como
parte de nosso cotidiano.

O saber nao se limita a conhecer e assimilar con-
tetdos transmitidos pelos livros didaticos ou pelo
professor; ele surge como uma construgao ativa por
meio da interagdo entre professor e aluno. E uma rela-
¢ao de troca e confianga entre um docente, que assume
o papel de mediador, e um aluno-sujeito, que é o pro-
tagonista do seu proprio crescimento com a realidade.
Os estudantes organizaram uma enquete e a publicaram
nas redes sociais para ver a opiniao das pessoas acerca
da importancia da leitura; além de, com orientagao do
professor, um questionario, com o qual foram as ruas,
entrevistando e registrando em audio algumas pessoas
falando sobre ter ou nao o habito da leitura e se con-
sideram essa uma habilidade necessaria para a vida.
Todos sabem que “se pode aprender sempre e em todo
lugar” (MEIRIEU,1998 p. 15), e os alunos anseiam por
aprender em outros espacos que lhes sao mais atrativos.
Precisamos transformar, metamorfosear a escola, o que
nos desafia a modificar os ambientes. A exemplo do que
nos propoe Lorenzoni (2019), devemos fazer do espaco
0 “maestro’, sair dos prédios fechados e valorizar espa-



¢os formais e nao formais de aprendizagem, explorando
essa diversidade de forma individual ou em grupo.

Os relatos feitos foram ouvidos e analisados em
aulas e auxiliaram os alunos em seu processo de for-
mulagao de argumentos para a producao de artigos de
opinidao a partir do tema “Ler para qué?”. Nas opinioes
e nos argumentos dos alunos foi possivel perceber que
todo o trabalho desenvolvido deixou algumas sementes:
“eu sei que preciso ler mais, porque a leitura é muito
importante, vou me esforcar” foi o depoimento de um
aluno, seguido por outros que também reafirmavam a
importancia do ato de ler.

O mundo contemporaneo tem necessidade de uma
Educacao que estabeleca vinculos com o real, partindo
de problemas tirados da realidade para se desenvol-
ver. Precisamos pensar na escola como um espaco de
pesquisa, no qual os professores devem encontrar um
caminho intermediario entre a unidade e a diversida-
de, pois “a escola esta condenada a viver com conflitos
de valores, de métodos, de teorias, de relacoes com o
saber, de poder. Ela trabalha para superar todos eles,
sabendo, porém, que surgirao outros” (PERRENOUD,
2002 p. 34). Desse modo, surgiu a davida: E melhor ler
livros impressos ou digitais? Num primeiro momento
surge o desejo de responder “impressos”, mas € preciso
pensar. Assim, os alunos pesquisaram e elencaram van-
tagens e desvantagens dos livros impressos e digitais. E
a que conclusao chegamos? Que desde que consultada
a fonte, analisado o contetido, nao importa o meio, o
importante € a leitura.

E o que fica disso tudo?

Ao chegar ao final do percurso, questionando os
estudantes sobre como iriamos apresentar o projeto
que desenvolvemos para as outras turmas, como uma
atividade de culminancia que envolveria toda a escola,
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a decisao destes foi pela elaboracao de um telejornal
em video. Foram manhas de estudo para elaboracao do
roteiro, analise do percurso, definicao de personagens,
ensaio, gravacao, edi¢ao, enfim... muito envolvimento,
muita vida. A reconstrucao do caminho percorrido, de
nossa trilha de aprendizagens, fez com que o telejornal
tivesse como entrevistados: Ben Carson, Heissel - o
neurocientista que estudava o cérebro -, a professora
de Lingua Portuguesa, os alunos do 8° ano, com seus de-
poimentos sobre a participagao no projeto e as pessoas
entrevistadas na rua, todos representados pelos alunos
da turma, que foram roteiristas, personagens/atores,
cinegrafistas, cenografos e editores e protagonizaram a
producao do video e de suas aprendizagens.

E o que fica de tudo isso? O envolvimento, o en-
contro, as aprendizagens construidas, a certeza de que,
apesar das dificuldades enfrentadas, ainda “é possivel
um gesto de sobrevivéncia, de transformacao, de meta-
morfose da escola” (NOVOA, 2022, p. 14). Essa mudanca
€ necessaria, porque as aprendizagens sao importantes,
mas a Educagao nao se reduz a elas: também ¢é preciso
ter socializagao, convivio, interacao.

Assim, se como professores queremos preservar
a escola, é preciso transforma-la com uma proposta
que valorize as diferentes experiéncias e realidades e
modifique o modelo escolar vigente desde o século XIX,
desafiando-nos a trabalhar com projetos e metodolo-
gias ativas que valorizem e desenvolvam as diferentes
linguagens do aluno. Nessa perspectiva, Meirieu (1998,
p. 18) afirma que “nao se mudara uma escola por decreto.
Mudar-se-4 a escola se os problemas forem colocados
em termos de competéncia profissional dos professo-
res, da qualidade dos servi¢os prestados e da gestao
da aprendizagem”. Para tal, é preciso que a praxis, ou
pratica educativa, esteja em dialogo com a teoria e que



os professores sejam criadores de ambientes de apren-
dizagem e relacao humana.

Reorganizar a Educacgao escolar em busca da trans-
disciplinaridade, estabelecendo uma rede de relacoes
entre a pratica e o saber cientifico, implica uma mudan-
¢a na escola, nos educadores e na sociedade como um
todo. Todavia, essa mudanca deve acontecer aos poucos,
a partir da conscientizagao e do desejo dos professo-
res, para que nao surta os mesmos efeitos desastrosos
de outras medidas impostas ao sistema educacional
brasileiro.

Penso que falar sobre projetos de trabalho nao
seja se opor aos recursos didaticos que podem contri-
buir para o processo de constru¢ao do conhecimento,
pois varios deles foram utilizados ao longo das aulas;
mas representa optar por um ensino que possibilite a
compreensao € a mudanca por meio de uma atuagao
docente consciente e comprometida, contribuindo para
o crescimento do educando fisica, intelectual, emotiva,
politica e socialmente. E essa a postura do professor, do
estudante e da Educagao defendida por Morin (2000),
que apresenta os projetos como um olhar diferente do
docente sobre o aluno, sobre seu trabalho e sobre o
rendimento escolar; olhar que tenta colocar o saber em
ciclo, para favorecer a producgao de um saber enciclopeé-
dico e sistematizado.

Essa foi a minha tentativa, por certo ainda com
muitos aspectos a serem melhorados e aprimorados,
mas que marcaram significativamente os estudantes
do 8° ano, nao por ter atingido o objetivo de fazer com
que todos os 19 alunos fossem leitores, devoradores
de livros, mas pelo caminho, pelas sementes deixadas,
pelo percurso que construimos, pelas vivéncias, pelos
encontros, pelas trocas, pelas descobertas e pelos
aprendizados que sempre serao lembrados.
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A ESCOLA NAGIB STELLA ELIASE
SEU PATRONO

Adriana Guidolin Pocai®
Jair Miotto3?

Este capitulo foi desenvolvido com a finalidade de
descrever e refletir sobre uma experiéncia pedagogi-
ca desenvolvida na EMEF Prefeito Nagib Stella Elias,
localizada no bairro Santa Cruz, na quadra em que
também se encontram o Ginasio Municipal Alcides
Tarasconi, a Secretaria de Assisténcia Social, a EMEF
Guerino Somavilla e a EMEI Recanto da Alegria. A escola
se caracteriza por oferecer as modalidades de Ensino
Fundamental Anos Finais. E formada por um prédio ho-
rizontalmente amplo, com as seguintes caracteristicas:
trés blocos de salas de aula, totalizando 12 salas, com
seus respectivos banheiros masculino e feminino; dois
blocos que comportam auditorio, sala de leitura, sala
de informatica, laboratério de Ciéncias e uma sala vaga;
ginasio de esportes; um bloco onde funciona a parte ad-
ministrativa, o refeitorio, a cozinha e a area de servico.
Possui 206 alunos e 14 professores. Atende alunas e
alunos da area urbana e da area rural do municipio de
Nova Prata/RS. Os alunos da area urbana sao oriundos
dos bairros Santa Cruz, Vila Lenzi, Jardim de Sao Bras,
Centro e Sagrada Familia, tendo também alguns alunos
de outros bairros.

¥ Formacdo em Magistério. Graduagao em Licenciatura Plena em Geografia.
Pés-Graduada em Ciéncias Biologicas com Enfase em Educagio Ambiental,
Supervisdo Educacional, Orientagao Educacional e Neuropswopedagogla
Institucional e Clinica. Cursando Pés- Graduagao em Neurociéncia
Educacional, Comportamental e Cognitiva.

%2 Graduacdo em Licenciatura Plena em Histoéria. Pés-Graduado em Etica,
Filosofia e Politica e em Educacao de Jovens e Adultos nos espagos onde
ndo ha privagao de liberdade.
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Figura 1 - Vista aérea da EMEF Prefeito Nagib Stella
Elias.

Fonte: Arquivo da Radio Prata (2021).

A experiéncia tem como objetivo promover o ensino
e a aprendizagem de conteudos nao previstos no
curriculo das disciplinas de Historia e Geografia que
julgamos ser imprescindiveis para os alunos da escola.
A atividade foi desenvolvida junto as turmas de 7°, 8° e
9° anos. Outro objetivo foi promover a integracao entre
os alunos dessas turmas e estimular a participacao dos
estudantes na busca por conhecer o patrono da escola
em que estudam.

A experiéncia desenvolvida foi relevante e impor-
tante para o processo de ensino, tanto para as turmas
como para a escola, devido ao fato de representar uma
possibilidade concreta de qualificar a aprendizagem
dentro da escola para todos os alunos no presente e nos
anos seguintes, visto que as informagoes estao expostas
e podem ser vistas por todos que passam pelo patio ou
adentram a sala de leitura.
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As turmas em que essa experiéncia foi desenvolvida
possuem as seguintes caracteristicas: duas turmas de 9°
ano, com aproximadamente 48 alunos entre 14 e 16 anos
de idade; trés turmas de 8° ano, totalizando aproxima-
damente 55 alunos entre 13 e 16 anos de idade; e duas
turmas de 7° ano, totalizando 40 alunos entre 12 e 15
anos de idade. Fazem parte dessas turmas quatro alunos
de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O periodo de execucao compreendeu os meses
de junho a novembro do periodo letivo de 2021, o que
permitiu que concluissemos o projeto da escola do ano
letivo de 2020 sobre o patrono da escola, mas que nao
pode ser executado devido a pandemia de Covid-19,
entao o ano de 2021 foi escolhido para a conclusao desse
projeto.

A experiéncia teve origem em uma necessidade que
percebemos ainda em 2020, no primeiro ano da escola.
Todos os alunos comecam a estudar na escola a partir
do 6° ano. Haja vista que no curriculo o estudo do pa-
trono se da no 2° ano do Ensino Fundamental, todos os
alunos que chegavam na nossa escola nao tinham esse
conhecimento. Porém, nesse ano, todos os alunos eram
novos na escola, do 6° ao 9° ano, entao todos precisa-
vam conhecer um pouco do patrono, que empresta seu
nome a instituicao escolar.

Diante desse desafio, muitas ideias surgiram - como
entrevistas e montagem de um livro com relatos de
conhecidos -, mas todas as opgodes eram de dificil
execucao diante da imprevisibilidade e da dificuldade
de conseguir pessoas conhecidas que aceitassem falar
sobre o ex-prefeito Nagib; eram trabalhosas também,
pois montar um livro € uma atividade que exige bastante
tempo e dedicagao, além de recursos financeiros, que
teriam que ser obtidos por meio de patrocinios, visto
que a escola nao dispunha deles no momento.
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Entao, depois de pesquisar na internet modelos
de atividades que poderiam ser usadas para apresentar
nosso patrono a comunidade escolar, surgiram ideias
que foram discutidas e, posteriormente apresentadas
em reuniao com a Secretaria de Educacao e as coorde-
nadoras do Programa Uniao Faz a Vida (PUFV) do Banco
Sicredi/Ibiraiaras. Elas foram aprovadas e partimos,
entao, para as pesquisas e a organizagao do projeto com
as turmas e os assuntos que seriam abordados em cada
uma delas.

Inicialmente, foi necessario buscar bibliografia
acerca do senhor Nagib Stella Elias junto a sua companhei-
ra, dona Claudete Maria Rigoni Elias, que prontamente
nos cedeu livros, quadros, jornais e diversos objetos que
ajudaram a contar a historia de vida do patrono.

Escolhemos trabalhar com as turmas em que somos
regentes de classe. Com os alunos, iniciamos conversas
informais acerca do assunto, sendo distribuidos da se-
guinte maneira: 7° ano (turmas 71 e 72) ficou com a arvore
genealodgica; 8° ano com o tema do bati de memorias; e o
9° ano com a linha do tempo do Sr. Nagib. Foi necessario
montar o projeto de trabalho para obter o patrocinio do
Sicredi para a pintura da arvore genealodgica e da linha
do tempo bem como os custos e profissionais que fariam
essa atividade. O projeto, apos algumas adequacoes de
tamanho e quantidade de desenhos que o comporia, foi
aprovado.

A partir dai passamos a pesquisar, nos materiais
obtidos, todas as informacdes necessarias para montar
a arvore genealdgica e a linha do tempo. No livro da
familia Elias encontramos os dados e as explicacoes
necessarias para montar a arvore genealdgica, tanto por
parte do pai como da mae.



Figura 2 — Arvore genealdgica da familia do patrono
Nagib Stella Elias.

Fonte: Acervo dos autores (2021).

Nessa arvore genealdgica constam as familias dos
pais do Sr. Nagib. Seu pai, Antonio Mansur Elias, € imi-
grante libanés e veio para o Brasil juntamente com seus
irmaos Tufik e Emilio, por volta de 1910. O sobrenome
Nasrallah nao permaneceu no registro deles. Familiares
supoem que o Servico de Imigracao os registrou como
Elias por ser mais facil de pronunciar. Estabeleceram-
se em Porto Alegre, com a “Casa Comercial Tufik Elias
& Irmaos”. Apos algum tempo, Antonio e Emilio vieram
para o interior do estado, enquanto Tufik continuou
em Porto alegre, cuidando da firma. Aqui se instalaram
apos conhecerem bem os locais por onde passavam
para vender suas mercadorias. Estabeleceram-se em
Protasio Alves, com uma casa de comércio que ficava
aos cuidados do irmao Emilio, enquanto Antonio viajava.
Em Protasio Alves o Sr. Antonio Mansur Elias conheceu
Maria Itélia Stella, filha de comerciante local, com quem
se casou em 5 de janeiro de 1919. Transferiram o comér-
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cio e a residéncia para a Vila de Capoeiras (hoje Nova
Prata). Tiveram 8 filhos: Maria Gessy, Nagibe, Carime,
Manssur, Clevy, Nagib, Cegilla e Rachid.

Essa atividade foi de extrema importancia, pois
permitiu que os alunos descobrissem as origens e a
trajetoria da familia Elias, mostrando o prestigio que
ela teve no municipio de Nova Prata, iniciando pelo Sr.
Antonio Manssur Elias, pessoa muito atuante na comu-
nidade que contribuiu muito para o desenvolvimento
do municipio. Como podemos notar, além da familia
Elias, outras familias de Protasio Alves contribuiram e
continuam contribuindo para o comeércio atual de Nova
Prata, como Porta, Bolsoni, Cecagno, Stella, Lorencet,
etc.

Seguindo os passos de seu pai, Nagib foi também
uma pessoa muito notavel, pois teve um papel de
destaque na comunidade nova-pratense, com diver-
sas conquistas em sua carreira, tanto privada quanto
publica.

A montagem da linha do tempo foi um pouco mais
trabalhosa. Tivemos que buscar os dados mais impor-
tantes da vida do Sr. Nagib em diversos livros e jornais,
sendo necessarios alguns contatos com dona Claudete
para a confirmacao de dados ou diwvidas. Apoés diversas
leituras, a montagem da linha do tempo ficou pronta,
faltando apenas os dados referentes a Radio Prata. O Sr.
Nagib foi um dos responsaveis por conseguir trazer essa
estacao de radio para o municipio de Nova Prata, dedi-
cando grande parte de sua vida a ela, sendo diretor por
muitos anos, além de socio da emissora. No historico
nao encontramos o ano ou o periodo em que cada situa-
¢ao ocorreu. Sentimos muito por esse dado nao constar
na linha do tempo.



Figura 4 - Linha do tempo do Sr. Nagib.

Fonte: Acervo dos autores (2021).

Vamos conhecer um pouco do histérico do Sr.
Nagib. Abaixo, texto apresentado no site da Radio Prata,
pela passagem da inauguracao da escola (2019):

Nagib nasceu em Nova Prata em 26 de setembro
de 1928, quatro anos ap6s a emancipagao politica
12 e administrativa do municipio. Foi o sexto filho
de Maria Italia Stella Elias e do imigrante libanés
Antonio Manssur Elias. Formou-se em engenha-
ria civil pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul e iniciou sua atividade profissional com
escritérios em Nova Prata e Bento Gongalves.
Dentre as obras que mais se destacam em seu
trabalho como engenheiro civil estd o Conjunto
Dreher e o projeto arquitetdnico e estrutural
do Hospital Sao Joao Batista, elaborado sem re-
muneragao. Além da atuacao como engenheiro
civil, Nagib atuou desde cedo na area publica. Foi
diretor de obras, assessor técnico da Secretaria
Estadual do Interior e Justiga, participou da ela-
boragao do Programa de Organizacao e Iniciacao
das Casas de Juizes da AJURIS. Nagib foi também

3 NOVA escola de nova prata recebera o nome de Nagib Stella Elias. Jornal
O Estafeta, 26 jun. 2019. Disponivel em https://www.oestafeta.com.br/
regiao/nova-escola-de-nova-prata-recebera-o-nome-de-nagib-stella-
-elias/. Acesso em: 28 jul. 2022.
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empreendedor e incentivador da imprensa em
Nova Prata. Foi fundador e diretor presidente do
jornal “O Pratense”, que circulou entre os anos de
1957 e 1958. Foi também diretor da Radio Prata
AM. Enquanto lideranga politica municipal foi
vereador em duas legislaturas - em 1960 a 1963
e em 1997 a 2000. Foi Presidente da Associacao
de Municipios da Encosta Superior do Nordeste
(AMESNE) em 1973 e prefeito de Nova Prata
de 1973 a 1977. Durante o seu mandato de pre-
feito, atuou na criacao do Conselho Municipal
de Entidades Sociais, na construcao do Posto
de Satide Central e do Ginasio Municipal Luiz
Antonio Rigo. Sua atuacao foi decisiva para a ins-
talacao da industria de extracao do basalto e da
organizagao urbanistica de Nova Prata. Sua atu-
acao politica, entretanto, foi além do municipio
de Nova Prata. Foi cofundador da Confederacao
Nacional dos Municipios - CNM, entidade atuan-
te no cenario politico nacional. No Rio Grande do
Sul, foi coordenador do Movimento Municipalista
que culminou com a organizagao da Federacao
das Associagoes de Municipios do Rio Grande do
Sul (FAMURS) - da qual foi o primeiro presidente.
Nagib recebeu inimeros prémios e reconhe-
cimentos. Foi escolhido entre os dez melhores
prefeitos do Brasil em 1975, foi eleito destaque
politico pela CIC de Nova Prata em 1976, 1° lugar
nas pesquisas Lider como engenheiro civil des-
taque em 1995 e Prémio Evidéncia Politica no
ano 2000. Nagib faleceu no dia 29 de junho de
2016, aos 87 anos de idade, no Hospital Sao Joao
Batista - espago que ajudou a construir em prol
da comunidade pratense, assim como intmeras
obras e acoes que alavancaram o municipio num
caminho de desenvolvimento e progresso.

Para constarem na linha do tempo, escolhemos os
principais fatos da vida do Sr. Nagib. Algumas informa-
¢0es nao constaram na pintura para nao sobrecarregar a
obra, visto que ela tinha espaco limitado e a quantidade
de desenhos deveria estar dentro do orcamento.

A pesquisa e a montagem da linha do tempo foi im-
portante para os alunos poderem desenvolver o habito



da pesquisa e conhecer os acontecimentos das diversas
etapas da vida do Sr. Nagib que se destacaram, permi-
tindo aos alunos localiza-las no tempo e no espaco.

ApoOs a pesquisa dos dados e da historia do Sr.
Nagib, chegou a hora de montar o bat de memorias.
Para compor os objetos desse ba, selecionamos os mais
importantes e necessarios para serem lidos, vistos e ex-
plorados no futuro por quem se aventurar a conhecer a
sua historia de vida. Dentre esses objetos estao: livro da
familia Elias, livro do mandato como Prefeito Municipal,
album de fotografias das pontes executadas junto ao
CINTEA, primeiro exemplar do jornal O Pratense, ma-
quina de escrever utilizada para datilografar o jornal,
camiseta usada para jogar futebol, telefone utilizado
no escritorio, celular e seu carregador, entre outros.
Também fizeram parte das apresentacoes dessas me-
morias varios livros de leitura particulares do Sr. Nagib
bem como livros de atas do jornal e das reunides dos
partidos politicos aos quais ele era filiado.

O bat esteve sempre ao lado da mesa de engenhei-
ro que acompanhou Sr. Nagib nas idealizagoes de casas,
prédios, pontes e diversas obras que planejou, desenhou
e viu serem construidas em seu trabalho como enge-
nheiro civil.
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Figura 5 - Apresentacao do bat de memorias.

Fonte: Facebook da escola (2021).%

Essa foto (Figura 5) € do dia da apresentacao do
projeto. Nela podemos visualizar o bad, ao centro, com
os objetos espalhados no chao, na parede e na mesa
para facilitar a visualizacao. Nesse momento os alunos
contaram a historia de cada um dos objetos, ressaltando
a importancia deles na vida do Sr. Nagib e da comunida-
de pratense. Sobre a mesa foram colocadas fotografias
de algumas pontes projetadas por ele e o projeto do
Hospital Sao Joao Batista. Na apresentacao foram des-
tacadas também as principais conquistas do Sr. Nagib
no seu mandato de prefeito, de 1973 a 1977, como a
compra do terreno e o inicio da construgao do bergario
industrial, a instituicao do 13° salario para os professo-
res municipais, a constru¢ao das primeiras casas para
os juizes, etc. Fato muito importante também destacado
foi a formacao da FAMURS, tendo o Sr. Nagib como pri-
meiro diretor e pessoa de destaque na formacao dessa
instituicao, assim como a sua historia frente a Radio
Prata AM, primeira emissora de radio do municipio.

3 MEMORIAS: NAGIB STELLA ELIAS. Facebook, 02 dez. 2021. Disponivel
em: https://www.facebook.com/photo/?fbid=448029496761172&set=p-
cb.448017726762349. Acesso em: 10 jul. 2022.
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Essa atividade permite conhecer a importancia de
cada objeto que fez parte da historia do Sr. Nagib. O bat
€ uma rica fonte material com a qual o aluno aprende a
escrever a historia por meio de documentos materiais.
Ao retirar um objeto de dentro do baa, a pessoa fica
instigada a saber a relevancia deste dentro da historia
de vida de seu dono. Os alunos gostaram muito dessa
atividade. Ao final, passaram a admirar ainda mais o pa-
trono da escola, pois veem nele uma fonte de inspiracao
para suas vidas.

Com as trés atividades organizadas e montadas, foi
solicitado aos alunos interessados que apresentassem
esse trabalho na mostra no final do ano, quando foi feito
o encerramento do projeto da escola, momento em que
culminam as apresentacoes dos trabalhos de todas as
disciplinas. Montamos a apresentagao, ensaiamos e nos
organizamos para o dia.

Figura 6 — Apresentacgao da arvore genealdgica.

Fonte: Facebook da escola (2021).%

Os alunos fizeram a visitacao a cada uma das ati-
vidades acima descritas. Na Figura 6, momento em que

%5 MEMORIAS: NAGIB STELLA ELIAS. Facebook, 02 dez. 2021. Disponivel
em: https://www.facebook.com/photo/?fbid=448029496761172&set=p-
cb.448017726762349. Acesso em: 10 jul. 2022.
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os convidados de fora da escola (familiares, amigos e
conhecidos do patrono) assistem a apresentacao dos
alunos do 7° ano sobre as origens da familia do Sr. Nagib.

Figura 7 - Apresentac¢ao da linha do tempo.

Fonte: Facebook da escola (2022).%6

Nessa foto (Figura 7) os alunos do 9° ano fazem uso
de imagens e fatos da linha do tempo para apresentar
aos outros alunos da escola os principais fatos da vida
do patrono. A riqueza de detalhes transmitida permite
que se reconheca a figura social notavel que empresta o
nome a nossa instituicao de ensino.

A experiéncia foi inovadora e de extrema impor-
tancia para a comunidade escolar, para os alunos que
estao aqui esse ano e os que estudarao nessa escola nos
proximos anos. Investigar a historia das pessoas que
passaram por nos, saber o que elas fizeram, pensaram e

% HOIJE FOI DIA DE MOSTRA... Linha do tempo do Sr. Nagib Stella Elias.
Facebook, 01 dez. 2021. Disponivel em: https://www.facebook.com/
photo/?fbid=447394043491384&set=pcb.447394206824701. Acesso em:
10 jul. 2022,
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sentiram enquanto seres sociais, € um passo importante
que contribui para a construgao da memoria das nossas
sociedades. Ao mesmo tempo, construimos elos de
aprendizado com o passado que resultam em mudancas
no presente. Essas atividades trouxeram aos alunos a
nocao de pertencimento, pois, quando construimos
algo ou participamos da sua construgao, nos sentimos
pertencentes a esse espago e passamos a valoriza-lo
mais; afinal, o espaco de tempo que permanecemos na
escola representa uma parcela bastante significativa do
nosso dia e, por consequéncia, das nossas vidas.

E possivel aplicar essas atividades em qualquer
escola, basta ter espaco fisico e recursos financeiros para
expor o trabalho desenvolvido. Trabalhar com objetos
materiais torna o estudo da Historia mais rico e permite
ao aluno buscar o conhecimento por meio da pesqui-
sa de seus questionamentos acerca das davidas que
surgem durante o processo de ensino-aprendizagem.
Conhecer e analisar os padroes geograficos dos lugares
através do tempo, incluindo a maneira como as pessoas
interagiram com seu ambiente e criavam sua paisagem
cultural, é fator importante a ser analisado nos estudos
de Geografia. O cruzamento entre as disciplinas de
Historia e Geografia € inevitavel, visto que as mudangas
fisicas se dao ao longo do tempo, também por influéncia
humana. Segundo Antdnia Terra®, do Laboratoério de
Ensino e Material Didatico do Departamento de Historia
da Universidade de Sao Paulo: “A escola deve levar os
alunos a olhar o que ocorre na sociedade e no ambiente,
numa intersecgao entre Historia e Geografia, e ensina-
-los a perguntar, pesquisar e comparar’.

Nos sentimos realizados ao oportunizar esses ensi-
namentos aos nossos alunos e faremos novamente esse

3 FERREIRA, Anna Rachel. Histoéria e Geografia: uma visdo critica sobre
o mundo. Nova escola, 1° mar. 2014. Disponivel em: https://novaescola.
org.br/conteudo/1675/historia-e-geografia-uma-visao-critica-sobre-
-o-mundo. Acesso em: 07 ago. 2022.
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projeto se tivermos oportunidade. Sugerimos a voce,
que acompanhou nosso projeto por meio da leitura
deste capitulo, que invista também nessa aventura pela
investigacao do nome do patrono da sua escola, aquele
nome que se fala e se escreve muito no dia a dia e do
qual nem sempre se tem o conhecimento do passado
historico, do motivo pelo qual nomeia a escola em que
voceé trabalha e de quais marcas historicas deixou na so-
ciedade em que voceé vive. Seja vocé o agente instigador
na busca pela identidade da sua escola.

180



TEMPO DE AMAR, TEMPO DE CUIDAR,
TEMPO DE SER CRIANCA FELIZ

Suian Fochesatto 38

Este capitulo foi produzido com a finalidade de
descrever e refletir sobre uma experiéncia pedagogica
desenvolvida na Escola Municipal de Educagao Infantil
Crianca Feliz, localizada no bairro Sao Joao Bosco em
Nova Prata. O periodo de execugao compreendeu oS
meses de marco a dezembro de 2019, quando a experi-
éncia foi desenvolvida na escola.

A escola foi inaugurada em 08 de agosto de 2013 e
se caracteriza por oferecer a Educacao Infantil (Creche),
atendendo criancas de 4 meses a 4 anos. E formada por
um prédio padrao Proinfancia Tipo 1 com 12.1100 m?,
o qual possui nove salas de interagdes, quatro solarios
compartilhados, uma area coberta, um anfiteatro, uma
praca externa, um refeitorio, dez banheiros, uma cozi-
nha, um deposito de alimentos, uma biblioteca com sala
de amamentacao, uma sala de video, uma secretaria e
uma sala de direcao e coordenacao.

No ano de 2019 a Escola possuia um total de 180
alunos e 58 funcionarias, dentre as quais podemos
destacar sete professoras (cinco nomeadas e duas de
contratos emergenciais), 35 atendentes de creche, oito
estagiarias, duas de servicos de limpeza, trés serventes/
operarias e trés membros da diregao. Atendia criancgas
de diversos bairros das areas urbana e rural do municipio
de Nova Prata, principalmente Zilli, Clivatti, Caravaggio,
Centro, Citadella e Sao Joao Bosco, localizados no en-
torno da escola.

A experiéncia teve como objetivo promover o
ensino e a aprendizagem de acordo com a construgao

3 Professora de Educacao Infantil da Rede Municipal de Nova Prata
com habilitacao em Pedagogia e Pos-Graduagao em Psicopedagogia
Institucional e Gestao Escolar.
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da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seguindo
as habilidades da Educacao Infantil junto as turmas de
Bercario I, Bercario II, Maternal I e Maternal II, totalizan-
do nove turmas. As salas nas quais foram desenvolvidas
as atividades possuem de 18 a 20 criangas cada, na faixa
etaria de 4 meses a 4 anos. As turmas do Bercario IA e
Bercario IB sdo compostas por 18 criangas de 4 meses a
1 ano e meio. As turmas de Bergario IIA e Bercario IIB,
por outro lado, sao compostas por 18 criancas de 1ano e
meio a 2 anos e meio. Ja os Maternais IA e IB possuem 20
criancas de 2 a 3 anos; e o Maternal IIA, o Maternal IIB e
o Maternal IIC possuem 20 criangas em cada turma de 3
anos a 4 anos incompletos.

Asturmas de Bercario contavam com cinco atenden-
tes de creche e uma professora titular - trés atendentes
num turno e dois no outro, mais a professora titular. Ja
as turmas do Maternal contavam com trés atendentes,
sendo duas num turno e uma com a professora titular
no turno da tarde.

A experiéncia desenvolvida foi muito relevante
e pode ser construida em um processo conjunto, ou
seja, todos foram sujeitos importantes para 0 processo
de ensino e aprendizagem nas turmas de Bergario e
Maternal bem como para a Escola Municipal de Educagao
Infantil Crianca Feliz. Representou uma possibilidade
concreta de qualificar a aprendizagem, os significados,
as experiéncias, as vivéncias, os objetivos, as interagoes
e o desenvolvimento das criancas.

Essa construcao iniciou-se juntamente a Coor-
denacao da Secretaria de Educagao, que realizou varios
encontros com formacodes, orientacoes e, por meio
da mentoria com uma professora da Universidade de
Caxias do Sul (UCS), propds documentar todos os pro-
jetos que ja vinham sendo realizados desde 2016, mas
com novos olhares e significados, baseados nas habili-
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dades, nas competéncias e nos campos de interesses e
experiéncias.

Desde 2015, quando iniciei meu trabalho na
Coordenacao Pedagogica da EMEI Crianca Feliz, sempre
procurei orientar e planejar as atividades de acordo
com as curiosidades das criancas e as necessidades das
turmas juntamente com a equipe diretiva, composta por
mim, pela diretora Neusa Libera Goin e pela vice-dire-
tora Luciane Guadagnin. A partir de 2019, deixamos de
enfocar datas comemorativas, apenas criando lembran-
cinhas por meio de cartdes nas datas mais relevantes.
Pensavamos que elas nao deveriam ser esquecidas, mas
achavamos muito delicado comemorar datas como o dia
dos pais, das maes e dos avos, pois percebemos que eram
inumeras as criancas dentro da nossa realidade que nao
conviviam com esses parentes. Foi entao que criamos
a “Festa de quem cuida de mim”, homenageando todos
do convivio da crianga com grande amorosidade. Assim,
partindo desse pressuposto, também definimos nossas
atividades anuais de acordo com a idade, as necessida-
des da turma ou os interesses das criancgas.

A experiéncia teve origem na necessidade de
planejar atividades pedagogicas e ludicas para o desen-
volvimento e a aprendizagem das criancas de acordo
com a curiosidade e a faixa etaria delas, em que seria
realizada a pratica pedagogica pela professora titular
no turno no qual ela estivesse presente e a recreagao
infantil pelas atendentes de creche no contraturno.

O projeto foi criado a partir da necessidade de
dar sentido a pratica pedagégica na Educacao Infantil
(Creche), partindo do pressuposto de que a crianga €
um ser em movimento que traz para o cotidiano escolar
sua interacao social e familiar, com vivéncias na escola
e na sociedade, construindo, assim, sua identidade por
meio de experiéncias com sentido e significado. Cuidar
e educar significa compreender que o espaco/tempo
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em que a crianga vive exige seu esforco particular e a
mediacao dos adultos. Com esse pressuposto, enquanto
gestoras, sempre nos preocupavamos e incentivavamos
as professoras e educadoras que atuavam com as crian-
cas na EMEI Crianca Feliz a proporcionar ambientes e
experiéncias que resgatassem brincadeiras e atividades
que estimulassem a curiosidade e a aprendizagem.

Pensando na crianga atual como um ser ativo e
tecnologico, dotado de possibilidades e curiosidades,
criamos o projeto, pois notamos que estavamos inse-
ridas num momento, num tempo, e, enquanto equipe,
pensavamos no trabalho com prazer e amorosidade.
Assim, notamos que em nossas falas citavamos o tempo
de amar, cuidar e formar seres auténomos, criticos
e felizes. Assim, com essa inspiracao, intitulou-se o
projeto norteador da escola: “Tempo de AMAR, tempo
de CUIDAR, tempo de SER CRIANCA FELIZ" O objetivo
geral do projeto era proporcionar o desenvolvimento
das criancas de acordo com suas habilidades e com-
peténcias, promovendo vivéncias com afeto entre
educadores, familias e criancas em relagao a escola.

Figura 1 - Reuniao de professores para estudo,
formacao e planejamento do projeto.

Fonte: Acervo da escola (2019).



No primeiro momento, conversamos com as
educadoras de toda a escola, propondo um desafio
de descrever, ou seja, documentar todas as praticas ja
realizadas como subprojetos e partindo do projeto da
escola que foi construido em conjunto. Entao, as profes-
soras, com suas observagoes, percebiam a necessidade
da turma e sempre eram organizados momentos de pra-
ticas pedagogicas por meio de campos de interesse com
ludicidade. Em reuniao com as professoras titulares
(Figura 1), foram discutidas as necessidades de melhorar
as praticas e as atividades que ja eram desenvolvidas na
escola bem como realizar os devidos registros, docu-
mentando os subprojetos de cada turma. Os registros
ficariam sob responsabilidade da professora titular e
seriam realizados na hora de atividade, momento uti-
lizado pelas professoras para pesquisas, confeccao de
recursos, organizacao de todo o material e digitacao do
projeto dentre outros. Logo, foram realizados encontros
quinzenais com as atendentes que cuidavam das crian-
¢as em turno contrario a professora e, assim, construido
um cronograma de atividades recreativas, como conta-
¢oes de historias e musicas, manuseio de massinha de
modelar, exploracao de diversos materiais e pecinhas de
encaixe, cronograma de patios e pragas da escola dentro
de toda a rotina escolar com orientacgao e incentivo das
refei¢oes, soninho e higiene das criancas.

Os momentos de planejamento com as professoras
aconteciam semanalmente, quando discutiamos os inte-
resses da turma e organizavamos atividades pedagogicas
e dirigidas com sentido, muita troca de experiéncias e
ideias, sempre adequadas a idade e a realidade da turma
e dos materiais que tinhamos disponiveis, pois em
muitos momentos usavamos a criatividade e os mate-
riais alternativos para adequar os recursos pedagogicos.

Entao, apds conversas, orientacoes e muitos mo-
mentos de estudo e planejamento, iniciamos a pratica
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dos projetos. A professora titular do Bercario IA descre-
veu seu projeto de trabalho baseado nos sentidos e na
musicalizacao na turma, intitulado “Sentindo e cantando
eu brinco, brincando eu aprendo e sou feliz”, propondo
todas as semanas uma tematica diferente que partia
das musicas infantis e eram enriquecidas com contagao
de historias, exploracao e estimulagao. Um dos temas
foram musicas como “Se eu fosse um peixinho...” e
“Pintinho amarelinho”

A professora titular do Bergario IB também propds
vivéncias e experiéncias com seu projeto “Cantando
e encantando, sou feliz”, partindo da curiosidade das
criancas pelos animais. Por meio de historias e musicas,
construiu recursos, realizando a exploracao com ima-
gens, sons, experimentagoes, produgoes com diversos
materiais, exploragao de texturas, como, por exemplo,
os pelos, e até mesmo animais menores visitaram as
criancgas, promovendo significativos conhecimentos.

Figura 2- Criangas conhecendo um pintinho.

Fonte: Acervo da escola (2019).



Lembro quando foram realizadas atividades com
uma histéria da ovelhinha. Sempre pensavamos
nas possibilidades de explorar o tema... Com nossa
estrutura ndo consegutamos uma ovelha e pela
idade seria dificil fazer um passeio com os bebés
para ver as ovelhas. Planejamos atividades para
que a ovelhinha pudesse, da melhor forma, ser
conhecida e explorada com imagens e sons. A pro-
fessora juntamente com as colegas conseguiram
um pelego feito com o pelo da ovelha e as criangas
amaram: se deitavam e faziam carinho no pelinho,
foi inesquecivel!®

A turma do Bercario IIA desenvolveu o seu projeto
“Brincando a gente aprende, brincando a gente ¢ feliz”,
iniciando as atividades do projeto com o tema “cachor-
ro”: descobriram seus sons, imitaram-os, classificaram
seu tamanho ludicamente, conversaram sobre o cui-
dado com os animais e realizaram uma investigacao
para saber quem possuia animais de estimacao em
casa. Também foi realizada uma campanha de doacao
de racao para a Associagao Amiga dos Animais de Nova
Prata (AAMA) e tivemos a visita de um cachorro e de
um gato. No decorrer do ano a professora titular dessa
turma desenvolveu diversas atividades sobre animais,
incluindo o peixe, o caranguejo e o tubarao.

39 Todos os relatos do capitulo sao da coordenadora.
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Figura 3 - Momento da entrega das racoes para a
AAMA.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Na turma do Bercario IIB a professora titular reali-
zou um projeto que iniciou pela curiosidade das criangas
com os passarinhos e outros animais que observavam da
janela da sua sala. O projeto foi muito rico e intitulado
“Vem cantar, vem cantar e se alegrar”.*

A turma do Maternal IA realizou atividades com
o projeto “Sou feliz porque sou assim”, dando énfase a
identidade e a autonomia das criancas, desenvolvendo o
autocuidado e enfocando o elo entre a familia e a escola,
haja vista que essa turma trocou algumas vezes de pro-
fessora e surgiu a necessidade de a professora titular e a
coordenacgao pedagogica criarem lagos com as familias,
conhecendo melhor as criancas e as suas realidades. O
projeto também enfatizou a importancia dos livros e da
leitura para criancas e familias, realizando uma campa-
nha de livros novos e usados para ampliar a biblioteca

40O projeto esta relatado de forma mais detalhada em outro capitulo do
presente livro.
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da escola, conforme Figura 4. Foram arrecadados varios
livros.

Figura 4 - Turma do Maternal IA recebendo alguns
livros da campanha.

Fonte: Acervo da escola (2019).

“O que sera de mim?” foi o projeto da turma do
Maternal IB. A professora titular partiu do interesse das
criangas pela musica “Tomatinho” e da necessidade de
estimula-las a provar os alimentos ofertados no carda-
pio da escola. Entao as atividades iniciaram com o tema
alimentacao, desenvolvendo-se diversas atividades l4-
dicas: as criangas aprenderam sobre o ovo, o pintinho
e a galinha, fizeram pao e deliciaram-se com muitos
quitutes saudaveis ao longo do ano.

O projeto da turma do Maternal IIA chamou-se
“Protegendo a natureza somos felizes” Essa turma
também desenvolvia atividades de acoes da Parceiros
Voluntarios, entao enfocamos o meio ambiente. A
professora titular promoveu atividades sobre o ciclo
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da borboleta, incentivando-as a preservar e cuidar da
natureza. As criancas conheceram as abelhas e a sua
importancia para a fauna e a flora. A minhoca também
foi descoberta pelas criangas por meio de videos, mt-
sicas, pinturas, massinha de modelar, circuito com um
minhocao e construcao de um minhocario. No segundo
semestre, com a troca de professora e novos olhares,
a professora titular continuou o projeto de forma mais
voltada aos sentimentos.

Figura 5 - Plantio de chas e flores nos canteiros da
escola.

Fonte: Acervo da escola (2019).

A importancia dos vinculos na Educacao Infantil
faz com que as criangas percebam as mudancas, e
o olhar de cada professor pode ser diferenciado,
nao ha certo ou errado e sim saberes diferentes,
olhares diferentes e percepcoes de mundo dife-
rentes. O bom de trabalhar com projetos € sentir
e entender a real necessidade da turma naquele
momento sob o olhar do professor e a sensibili-
dade do coordenador pedagogico.

A turma do Maternal IIB, por outro lado, desen-
volveu atividades relacionadas com a cultura de Nova
Prata, com o Projeto “Nova Prata: encantos da tradigao”
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Partindo de pesquisas da professora titular, realizou a
experiéncia da construcao de um vulcao (Figura 6), pois
o basalto é uma rocha de origem vulcanica. Apés, foi
feita uma mostra com o basalto (Figura 7), pedra simbolo
de Nova Prata, considerada Capital Nacional do Basalto,
na qual as criancas conheceram e puderam comparar
desenhos e texturas impressos nas rochas. As criancgas
passearam pelas ruas observando onde havia pedras de
basalto (Figura 8). O resgate das comidas, dos povos que
cultuam Nova Prata, de brinquedos e brincadeiras, do
artesanato, das roupas e de alguns costumes foi tra-
balhado; ap0s, as criancas fizeram um passeio cultural
(Figura 9) por alguns pontos turisticos da cidade.

Figura 5 - Criangas realizando a experiéncia do vulcao.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Figura 6 - Criancas observando retalhos de basalto.

Fonte: Acervo da escola (2019).
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Figura 7 - Criancas observando os porticos construidos
em basalto no trevo de acesso sul da cidade de Nova
Prata.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Figura 8 - Visita a casa tipica polonesa, ponto turistico
de nova prata.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Foram vivéncias muito positivas, meu coracao se
enche de alegria e tenho a certeza de que propor-
cionamos memorias afetivas com cheiros, cores e
sabores da nossa cultura. As criangas, com muito
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entusiasmo, contavam suas experiéncias em cada
atividade proposta, e isso nos dava a certeza de
ter também tocado o coracao delas, propondo
algum aprendizado de acordo com as praticas
pedagogicas e os recursos utilizados.

A turma do Maternal IIC, durante o ano letivo de
2019, desenvolveu atividades com os quatro elementos
da natureza, e intitulou seu projeto de “Patrulha da paz
nos quatro elementos: agua, ar, fogo e terra”. As criangas
puderam vivenciar e experienciar muitos momentos
por meio de historias, musicas, objetos, construcao de
recursos e resgate de brincadeiras ou brinquedos que
necessitavam dos elementos.*

Figura 9 - Criancas no aerédromo de Nova Prata
conhecendo o aviao.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Outra agao que realizamos em 2019 e fez parte do
nosso projeto norteador chamou-se “Tempo de amar,
tempo de cuidar, tempo de ser crianca feliz”, e foi um

4 Essa experiéncia também esta relatada em um capitulo especifico deste
livro.
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desafio para todas as familias. A partir de uma agao geral
dentro do projeto anual da escola, criamos a “Camisa
afetiva”, em que sugerimos que as familias adquirissem
uma camiseta branca e nela escrevessem todas as con-
quistas da crianca no ano de 2019. O projeto foi proposto
por percebermos que, diante da realidade que viviamos
com as familias e o mundo capitalista, os pais se preo-
cupavam muito em ter bens e trabalhar. Tinha como
intuito, portanto, sensibilizar e incentivar as familias a
participar do processo de desenvolvimento dos filhos,
doando tempo e atencao as criangas em seus lares, e,
com isso, envolver-se na vida escolar da crianca. Para o
lancamento dessa agao, os pais assistiram a um video,
durante uma reuniao, o qual mostrava o crescimento de
um menino e sua mae, enquanto ela registra os momen-
tos da vida em uma camiseta. Quando o menino se torna
pai, ele mostra sua camiseta a filha, emocionado, e boas
lembrancas vém a sua mente, construindo, assim, uma
corrente de valores, principios e conquistas pequenas,
mas valiosas, no dia a dia de uma crianga.

A maioria dos pais aderiu a essa acao, e percebemos
o entrosamento e a participacao das familias nas ativi-
dades escolares, assim como a preocupagao em resolver
alguns desafios e comportamentos que surgiram no
decorrer daquele ano letivo. No final do ano realizamos
duas culminancias da tarefa: a apresentacao de fim de
ano, em que as criangas vestiram suas camisetas com o
seu processo de conquistas e vitorias registrado; depois,
a exposicao das pecas num varal da escola.



Figura 10 - Exposicao das camisetas com registros de
momentos especiais e conquistas das criangas na
Mostra Pedagogica 2019.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Pude perceber como as familias se sentiram per-
tencentes a escola. Dos olhos de cada pai e mae
escorriam lagrimas de orgulho de conquistas, de
confianca na escola, pois enquanto trabalham
deixam seu bem mais preciso conosco, € mos-
tramos que nos importavamos com seus filhos,
que eles eram Gnicos para nds e as conquistas
das criangas também eram nossas. Além disso,
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me surpreendi muito com a criatividade dos pais,
pois alguns escreveram e alguns desenharam
simbolos das maiores conquistas, como o des-
fralde, a chegada de um irmao, o plantio de uma
arvore. Enfim, percebi que as familias levaram a
sério e doaram tempo e atencao aos seus filhos.
Como coordenadora, meu objetivo principal es-
tava alcancado: os pais brincarem com seus filhos
com todo o seu amor fraterno.

Interdisciplinarmente, aconteciam na escola os
projetos pedagogicos que cada professora trilhava em
seu plano de trabalho, em que foram vivenciadas muitas
experiéncias e trocas.

Percebi que meu papel enquanto coordenadora
estava também sendo desenvolvido com imenso
prazer: meu trabalho estava mais leve, as tarefas
estavam divididas entre os profissionais, cada
qual com suas responsabilidades, e em nenhum
momento ouviamos reclamacdes - os conflitos
entre alguns papéis foram minimizados. Percebi
que as professoras conseguiam exercer suas fun-
coes e as atendentes colaboraram e contribuiram
muito para que todo processo fosse desenvolvido.

Na comunicacgao entre os turnos também percebe-
mos melhorias: as atividades que seriam desenvolvidas
eram disponibilizadas para todas as profissionais que
atuam com as criancas (professora titular e atendentes)
e nao havia “competicao’, pois cada uma era peca fun-
damental em todos os aspectos da escola. Aléem disso,
nas portas das salas construimos as trilhas de aprendi-
zagem, nas quais a professora fazia a exposi¢ao de um
objeto, uma foto-chave do que estava trabalhando, e um
assunto se interligava ao outro.

As trilhas de aprendizagem sao palavras-chave,
objetos, fotos que formam uma teia de conhecimento
com simbolos principais das aulas; por exemplo, se a
professora trabalhou atividades relacionadas com o
pintinho, o objeto ou a foto é do pintinho e esse tema



vai lincando com os demais trabalhados. Eram o simbo-
lo dos projetos, a forma de todos do ambiente escolar
saberem o que estava sendo desenvolvido. Na entrada
da escola havia uma trilha geral com todas as turmas
e um simbolo dos subprojetos. Nas portas das salas as
professoras colavam, escreviam, deixavam um simbolo
ou até mesmo uma atividade feita com as criancas do
tema que estava sendo trabalhado e ali também eram
descritas simplificadamente as atividades relacionadas
ao tema.

Foi um trabalho detalhado, com bastante dedi-
cacao, pois as professoras precisavam ter um olhar
diferenciado para perceber a necessidade da turma,
pesquisar, planejar, confeccionar recursos, desenvolver,
descrever o projeto, fazer as trilhas, deixar o planeja-
mento para todas as colegas da sala, avaliar as criangas e
ainda avaliar a sua metodologia com base nas atividades
desenvolvidas.

Enquanto estive como coordenadora da EMEI
Crianga Feliz, mesmo com toda a construgao e
a reconstrugao de cada profissional que se deu
nesse processo, eu sentia a empolgacao, a rea-
lizacao profissional de estar fazendo diferente e
com muita riqueza nos detalhes. E percebia que
muitas aprendizagens significativas aconteciam,
muitos conflitos foram minimizados, muitas
vivéncias jamais esquecidas aconteciam diaria-
mente. Jamais vou esquecer as expressoes das
criangas em ir ao aerodromo e ver um aviao de
pequeno porte decolar... jamais vou esquecer o
encantamento das criancas com os animais que
visitaram nossa escola e com a originalidade das
professoras em conseguir transmitir conheci-
mento de formas tao criativas e ludicas. Jamais
esquecerei o passeio ao Museu Municipal e as
criangas brincando na patrola que eu brincava
quando crianca. Jamais esquecerei os olhares das
professoras ao apresentarem seus projetos, soma
de muita dedicagao as colegas.
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Figura 11 - Mostra Pedagdgica realizada na area central
coberta da escola.

Fonte: Acervo da escola (2019).

Em dezembro de 2019 foi realizada, na escola, a
Mostra Pedagogica (Figura 11), com todos os recursos
e as atividades desenvolvidas e o varal de camisetas da
acao mencionada, “Camisa Afetiva”.

Essa exposicao foi aberta ao publico para visitagao,
em especial a todas as familias e comunidade escolar.
Nesse mesmo dia aconteceu também a entrega dos pa-
receres descritivos, ou seja, as avaliagoes das criancgas e
as conversas com os pais e responsaveis, na qual foram
organizados horarios com as professoras titulares e
estas esclareceram e expuseram o desenvolvimento
das criancas de acordo com as atividades realizadas no
mencionado projeto.

Mesmo diante de uma escola com um quadro
numeroso, posso afirmar que a implantagao dos
projetos, cada qual em sua individualidade e
atingindo todas as idades e necessidades, con-
templou a maioria das criangas e as familias, pois
muitas vezes solicitamos a participagao desta
para colaborar nesse processo com as tarefas
de casa ou campanhas. Também percebi que as



docentes trocavam muitas experiéncias, empres-
tavam materiais umas as outras e discutiam entre
elas e com a coordenacdo com entusiasmo, sen-
tindo-se pertencentes ao processo e a aprendi-
zagem das criangas. Outro fato bem interessante
¢ que, automaticamente, ap6s um periodo as
professoras encaixavam sozinhas os temas e os
elaboravam com mais naturalidade, pois inicial-
mente elas sentiam muita dificuldade em redigir,
descrever e montar os planejamentos dentro do
Seu projeto, mas aos poucos ja conseguiam per-
ceber quais eram seus objetivos e sua intencio-
nalidade pedagogica. Enquanto coordenadora eu
apenas mediava e revisava se todos os campos de
experiéncia estavam contemplados nas praticas
pedagogicas.

Todo esse processo da implementagao dos projetos
foi trabalhoso e exigiu bastante pesquisa, “desacomoda-
¢ao”, orientacao e, principalmente, dedicagao de todos.
O direcionamento das acoes na Educacao Infantil
sempre esteve voltado para datas comemorativas ou
temas ja pré-definidos pela gestao pedagdgica. Os
professores seguiam esse cronograma, trabalhando
com entusiasmo, mas muitas vezes eram trabalhados
temas aleatorios, como “higiene e alimentacao’, sem um
embasamento prévio ou uma necessidade das criancgas.
Entao o professor foi evoluindo sua pratica e seus olha-
res acerca da Educacao Infantil que vai muito além do
assistencialismo, compreendendo e desempenhando

funcoes educativas e pedagogicas.

Foi um ano de experiéncias enriquecedoras e vivén-
cias que geraram memorias afetivas, e hoje, ao lembrar
do processo e da trajetoria, acredito que esse trabalho
deveria ter continuidade com a mesma profundidade e
intencionalidade pedagogica, para garantir a aprendiza-
gem com experiéncias significativas.
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CASAS DE PASSARINHOS

Simara Marin Sottili*?

Introducgéo

Este capitulo foi desenvolvido com a finalidade de
descrever e refletir sobre uma experiéncia pedagogica
desenvolvida na Escola Municipal de Educacao Infantil
Crianca Feliz, localizada no bairro Sao Joao Bosco, no
municipio de Nova Prata/RS. A escola pertence ao
modelo Préo-Infancia do Governo Federal e conta com
nove salas de atividades para Bercario e Maternal que
atendem 129 criancas com idades entre 4 meses a 3 anos
e 11 meses, vindas das areas urbana e rural do municipio.
Além disso, a escola conta com uma equipe de cinco
professoras nomeadas.

A atividade desenvolvida visou promover o ensino
e a aprendizagem dos conteudos previstos no Plano de
Estudos da Educagao Infantil, junto a turma de Bercgario
[IB. Como objetivo geral da atividade, destaca-se: des-
pertar nas criancas o respeito para com a natureza e
para consigo mesmo.

Ja como objetivos especificos da atividade, destacam-se:

»  apresentar as criangas algumas particularidades
das aves, em especial passarinhos;

»  perceber sons emitidos pelos passarinhos;

» identificar e fixar o nome das cores;

»  explorar texturas;

»  visualizar imagens de aves;

»  observar os passarinhos durante a visita direcionada;

» desenvolver a atencao durante a exposicao do
passarinho em sala de aula;

42 Pos-graduada lato sensu em Educacao: Espacgos e Possibilidades para a
Educacao Continuada.
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» dramatizar a musica “Baile dos passarinhos”;
»  manusear os alimentos especificos para aves;
»  observar as aves se alimentando no comedouro.

Cabe destacar que a turma na qual foi desenvolvido
o projeto iniciou o ano letivo composta por 17 criangas,
cuja adaptacao a rotina escolar foi tranquila, visto que a
grande maioria ja frequentava a escola no ano anterior.
Algumas consideragoes acerca da turma: somente duas
meninas iniciaram o ano em processo de desfralde, os
demais ainda faziam uso de fraldas. Algumas criancgas
apresentavam imaturidade no desenvolvimento da lin-
guagem oral. Algumas criancas faziam uso de bico e/ou
“nana’, no entanto apenas uma menina apresentava re-
sisténcia em guarda-los para brincar e se relacionar com
os colegas. Observei que um dos principais aspectos que
precisavam ser abordados se referia as dificuldades de
relacionamentos e interacao entre as criancas. Havia a
necessidade de promover orientagoes e incentivos para
desenvolver a autonomia das criangas no que se refere a
alimentacao com uso de talheres e aos sanitarios.

O periodo de execucao do projeto (intitulado con-
forme Figura 1) compreendeu a primeira quinzena do
més de maio de 2019.



Figura 1 - Titulo do projeto anual.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Como tudo comecgou

A mudanca de alguns moveis da sala de aula revelou
uma excelente vista para a area verde da escola. Com
isso, percebendo o grande interesse e a admiracao das
criangas nos momentos que visualizavam os animais que
“visitavam” a escola (como cachorro, gato e passarinho).
Idealizou-se um comedouro denominado de “Casas de
passarinhos”, no qual estes eram alimentados e observa-
dos pelos alunos, proporcionando, com isso, momentos
agradaveis de encantamento e descobertas.

Para agregar ao projeto, inicialmente foi mostrado
as criangas um pouco sobre as peculiaridades das aves,
por meio de visitagdo a casa de uma vizinha da escola
para observar diferentes aves e suas caracteristicas
(Figura 2), visualizagao de imagens impressas, videos,
sons e exploracao de elementos da natureza, como
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penas (Figura 3), sementes (Figura 4), ninhos, ovos e uma
calopsita de verdade que foi levada a sala (Figura 5).

Figura 2 - Visitagao aos passarinhos na casa da vizinha
da escola.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Figura 3 - Explorando texturas e sensagoes com
recursos naturais - penas.

Fonte: Acervo da autora (2019).

204



Figura 4 - Explorando recursos naturais - sementes.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Figura 5 - Visita da calopsita “Chica” a turma.

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Além disso, o assunto foi abordado por meio de
conversacgao utilizando bichinhos de peltcias como fan-
toches de tucano e arara azul (Figuras 6 e 7).

Figura 6 - Contacao de historia com passarinhos de
pelucia.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Figura 7 - Explorando recursos da historia.

Fonte: Acervo da autora (2019).
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A confeccao das “Casas de passarinhos” foi feita
a partir da pintura de caixinhas de leite, com imagens
xerografadas de ovo e passarinho, e montagem com
o auxilio de um prendedor de roupas (Figura 8) - esse
recurso visou desenvolver a motricidade fina (movi-
mento de pinga). Além disso, foi realizada a introdugao
das regras do jogo da memoria por meio da exploracao
das imagens das aves, da montagem de uma arvore com
ninhos (de massa industrializada) e da modelagem de
ovinhos com massinha de modelar. Também, as “Casas
de passarinhos” foram observadas (Figura 9) e, ao final,
foi instalado um comedouro de madeira na area verde
da escola.

Figura 8 - “Casas de passarinhos” de caixas de leite.

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Figura 9 - Comparando as “Casas de passarinhos”

Fonte: Acervo da autora (2019).

Avaliando a caminhada

Ao avaliar o andamento do projeto, percebeu-se
que a grande maioria dos objetivos foi atingida e, ao
longo da atividade, surgiram novos recursos, Como um
ninho de passarinho de massa (Figura 10), que permitiu
que a visualizacao e a manipulagao fossem possiveis,
agregando mais recursos a atividade.



Figura 10 - Ninho de passarinho de massa.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Entretanto, o jogo da memoria das aves nao surtiu
o efeito esperado, mesmo apos varias tentativas, devido
a imaturidade para a compreensao das regras do jogo.
Contudo, no manuseio das cartas, as criancas criaram
uma nova estratégia para brincar, podendo explorar e
aproveitar de outro modo o material. No decorrer da
atividade em questao, quando as imagens eram dis-
tribuidas aleatoriamente, algumas criangas saiam em
busca de visualizar as dos colegas e, com isso, locali-
zavam a imagem igual a sua, formando um par. Quando
reconheciam, juntavam-se para comparar as semelhan-
¢as e/ou tomavam a cartela igual das maos do colega
para confirmar a descoberta, mostrando as educadoras.
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Outras criangas, ainda, nao queriam abandonar o par
encontrado, principalmente se a imagem se referisse
aos bichos de pelucia utilizados para iniciar as conver-
sas sobre aves (arara-azul e tucano), gerando disputas e
desentendimentos.

No que tange ao comedouro para os passarinhos,
peca que inspirou a elaboracao do projeto, destaca-se
que ele nao pdde ser instalado no prazo previsto, devido
as condicoes climaticas da época. No entanto, no més
seguinte, por meio do setor de obras da prefeitura, a
instalacao ocorreu e, com isso, a observacao finalmente
iniciou-se (Figura 11) bem como a disposic¢ao de alimen-
tos diariamente para os passarinhos com auxilio das
criancas.

Figura 11 - Casas de passarinhos.

Fonte: Acervo da autora (2019).
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O projeto anual foi finalizado com a conclusao da
trilha de aprendizagem (Figura 12), que estava afixada
na porta da sala de atividades para o conhecimento de
todos que circulassem pela escola. Também foi realiza-
da uma Mostra de Trabalhos no final daquele ano letivo,
com a exposicao dos registros realizados no decorrer
do desenvolvimento dos projetos de todas as turmas da
escola.

Figura 12 - Conclusao da trilha de aprendizagem do
projeto.

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Analisando o ano letivo de 2019 e o projeto desen-
volvido no Bercario 1IB, é possivel avaliar o percurso
como um periodo bastante produtivo. A relevancia do
trabalho com projetos € reforcada pela possibilidade
do florescimento, da troca e da ampliacao de ideias
enquanto educador e pela possibilidade de exploracao,
experimentacao e vivéncias pelas criangas que propor-
cionam que estas amadurecam sem deixar de viverem a
infancia, de serem criancgas.



PATRULHA DA PAZNOS QUATRO
ELEMENTOS: AGUA, FOGO, TERRA E AR

Sheila Machado*?

Este capitulo foi desenvolvido com a finalidade de
descrever e refletir sobre uma experiéncia pedagogica
desenvolvida na Escola Municipal de Educagao Infantil
Crianca Feliz, localizada no bairro Sao Joao Bosco,
em Nova Prata. A escola se caracteriza por oferecer
a Educacao Infantil (Creche), atendendo criancas de
0 a 3 anos e 11 meses. E formada por um prédio com
as caracteristicas das construcoes do Ministério da
Educacao (Proinfancia), em alvenaria, com espacos ven-
tilados e arejados. Ja passou por alteracdes realizadas
pelo municipio devido ao clima local ser de inverno
muito rigoroso, precisando de estruturas de aqueci-
mento e climatizacao para o frio. Possui 180 alunos e
58 profissionais entre professoras, auxiliares, diretora,
coordenadora, serventes e terceirizados na faxina e na
alimentacao. Recebe e atende alunas e alunos das areas
urbana e rural do municipio de Nova Prata.

A experiéncia teve como objetivo promover o ensino
e a aprendizagem dos contetdos previstos no curriculo
da Educacao Infantil, com projetos ativos de ensino glo-
balizado, introduzindo o uso da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) na Escola e junto a exploracao dos
campos por ela estabelecidos. A proposta foi trabalhada
no ano de 2019 com a turma de Maternal IIC. Outros
objetivos foram promover a integracao das familias com
os trabalhos realizados e estimular a participacao das
criancas com o compartilhamento dos resultados para
seus colegas. Nessa idade, as criancgas ficam muito orgu-

# Licenciatura em Pedagogia pela UCS. Pés-Graduagao em Ludopedagogia
e Literatura aplicada a Educagao Infantil e Anos Iniciais pela Faculdade
Metropolitana do Planalto Norte Pedagogia.
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lhosas e felizes com esse movimento de aprendizagem e
construcao de saberes.

A turma na qual foi desenvolvida a atividade era
composta por 19 criangas na faixa etaria de 2 anos e 11
meses a 3 anos e 11 meses ao final do ano. A classe era
dividida em 12 meninos e 7 meninas, aparentemente de
poder socioecondmico de classe média. Como todas
as turmas, apresentava criancas com problemas parti-
culares de comportamento, familias constituidas com
diversas formacoes sociais e multiplas particularidades
que repercutiam no desenvolvimento das criancas em
sala.

O periodo de execugao foi de margo até dezem-
bro do periodo letivo, o que permitiu uma adequagao
de quatro miniprojetos interligados ao principal e as
demandas das escolas. O projeto se estabeleceu pelo
ano inteiro devido ao entusiasmo e a satisfacao das
criancas e minha, enquanto docente, ao ver os olhinhos
delas brilhando a cada nova descoberta e aventura do
conhecimento.

A experiéncia teve origem na necessidade de plane-
jar atividades didaticas para o ensino e a aprendizagem
de criancas tao pequenas e espertas, partindo de seus
interesses, e foi apresentada para as auxiliares da turma.
A proposta, entao, foi aceita.

Durante reuniao pedagogica, foi-nos informado
que o municipio estaria trabalhando com a propostas de
projetos, como a introducao a BNCC, no ano de 2019, e
que estes teriam que partir do interesse, da curiosidade
ou das necessidades da turma.

Passado um periodo de observacao e readaptacao
dos educandos ao novo ano, percebi que eles eram
encantados pelos personagens e desenhos da Patrulha
Canina, cujos episodios estao disponiveis na internet.
Em qualquer momento de brincadeira livre surgia a
imaginacao e os personagens tomavam forma na sala.
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Com a observacgao, e, por vezes, interferindo para um
bom resultado do momento proposto, pelas disputas
de personagem e papéis, passei a observar os desenhos
e acabei encontrando caminhos de explora-los em di-
ferentes momentos em sala, interligando o projeto da
escola, da turma e da ONG da qual a turma participava
bem como as datas festivas e comemorativas do decor-
rer do periodo.

A Patrulha Canina mostra a interacao entre homem
e cachorros que “trabalham” no salvamento dos seres
vivos como um todo e cada qual com suas habilidades e
meio de transporte, fazendo uso de um elemento para
se locomover (agua, terra, ar e fogo).

Considerou-se o projeto escolar “Tempo de amar,
tempo de cuidar, tempo de ser crianca feliz” e o fato de
a turma participar da Tribo da Paz, programa da ONG
Parceiros Voluntarios de Nova Prata. Nossa sala foi,
entao, ornamentada com o tema fundo do mar, acre-
ditando que a Mae Terra ¢ uma grande escola e somos
inseridos nesse contexto de seres pensantes, atuantes
e responsaveis pelo futuro. Faz-se necessario transcen-
der os muros escolares para vivéncias que possibilitem
a formagao de um ser completo, responsavel pelos seus
atos e consciente da responsabilidade por sua vida e o
meio que a rodeia.

Para que eu consiga apresentar, neste capitulo, o
maior numero de detalhes desse projeto, subdividirei
em quatro partes, apresentando separadamente as
experiéncias vividas com cada elemento, intitulados
como: Encantos da agua, Danga do fogo, Som do vento,
Semente da terra.

Encantos da dgua

Iniciamos a proposta descrita anteriormente pelo
elemento agua, visto que o nosso contato comeca
com ele ainda na via intrauterina, de forma natural e
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necessaria para o desenvolvimento da vida, acolhen-
do-nos e fortalecendo a nossa consciéncia corporal, de
autoestima, bem como a nossa inteligéncia emocional
e os vinculos afetivos. Como a decoracao da sala tinha
o tema do mar, despertamos e estimulamos a impor-
tancia do elemento e os cuidados de preservagao do
primeiro recurso natural que temos contato ainda em
nosso primeiro lar, o Gtero, sendo indispensavel a nossa
sobrevivéncia também apos 0 nosso nascimento.

Para dar inicio a essa proposta que contemplei
acima, exploramos o personagem Zuma, um cao la-
brador de pelagem chocolate com habilidades de
salva-vidas, nadando, mergulhando e dirigindo um
superbote que pode se transformar em um submarino.
Com a exploracao feita a partir da fala das criancas, por
relatos e conversas, falamos de cachorros, dos meios de
transporte utilizados pelo personagem por meio da agua
bem como da profissao de salva-vidas, que muitos co-
nheciam pelo litoral gatcho, clubes aquaticos no verao,
entre outros lugares. Aproveitando a leitura do perso-
nagem feita pelas criancas, contemplei as diferencas de
etnias que existem bem como as ragas e os costumes.
De forma muito leve, olhamos para os colegas em sala
(cabelo, pele, olhos, nome, tamanho, caracteristicas
pessoais, etc.), dando inicio ao processo de identidade e
diversidade que a BNCC contempla.

Em seguida, oportunizei a Hora do Conto com o
livro O menino e o peixinho, que precisou ser desvenda-
do e cuja narrativa foi construida pelos alunos com meu
auxilio, pois faz uso apenas de imagens para contar sua
historia. Nesse momento falamos sobre peixes e suas
vidas e tivemos a visita de um aquario com um peixinho,
expondo os cuidados que precisamos ter com as aguas
de nosso planeta para salvar os peixes e explicando como
o peixe da visita vive sozinho por ser tipico de sua espé-
cie brigar demais se outro peixe entrar no aquario - o



que foi possivel elucidar ao colocarmos um espelho para
0 peixe enxergar a si mesmo e comecar a brigar com seu
reflexo, achando que havia outro animal. Trabalhamos
os combinados e os acordos da turma, para ninguém
ficar sozinho como o peixe Betta, e confeccionamos um
aquario de prato de papel.

Trabalhamos também mar e rios em cartazes feitos
pelas criancas com materiais pedagogicos variados e
colagem de bichinhos que vivem em cada lugar (aguas
salgada e doce). Para estimular a curiosidade e a cora-
gem, proporcionei a experiéncia com diferentes gostos
de agua (pura, salgada, doce, azeda e “suja’, feita com
corante comestivel marrom); em um primeiro momento
ele aceitaram, mas recusaram a prova da agua “suja”.

Assim, demos inicio a conscientizacao dos cuida-
dos com rios e mares e da preservacao da vida nesses
lugares. Construimos cartazes em grupinhos de lugares
aquaticos limpos e sujos, rio e mar, bem como colagem
de imagens decoradas pelas criancas de como fica a vida
em cada lugar. Na confecgao dos cartazes usamos mate-
riais alternativos de colagem e pintura como café, papel
crepom, sabao em po, areia, esponja, tinta, cotonete, etc.

Ao final desse momento, apresentei uma surpresa
como estimulo/recompensa pela coragem de terem
aceitado provar os sabores da agua, mas tinham que
acertar uma adivinha: “Ela é doce, colorida, tem agua,
pode ter varios sabores, mas esta é vermelha, de mo-
rango; € gelada, pode ser comida e tem cheirinho. O
que sera que é?”. A cada dica eu perguntava se os alunos
ja sabiam a resposta. Eles adoraram a brincadeira e eu
me diverti vendo e ouvindo o conhecimento prévio de
cada crianca a partir das dicas. Com essa oportunidade,
apresentei os estados da agua (liquida, solida, gasosa)
em uma experiéncia magica e bem simples de agua, gelo
e agua quente. Na semana seguinte fomos presenteados
com um lindo arco-iris, tornando ainda mais concretos
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0s nossos saquinhos de gel e tinta do ciclo da agua,
feitos por mim para desenvolver a motricidade e o co-
nhecimento falado em sala.

No momento da construcao dos cartazes de pre-
servacao das aguas, durante a colagem dos elementos
decorados pelas criangas, tinhamos varios bichinhos,
como peixes de rios e mares, conchas e tartarugas.
Acabei sendo questionada pelos alunos sobre a maneira
como 0s peixes nasciam e se no rio também havia tarta-
rugas. De forma bem ltdica e rapida, colamos no mesmo
cartaz o ciclo da vida dos peixes que nascem de ovos,
dos que nascem da mamae, das tartarugas marinhas e
dos jabutis, conversando sobre suas diferencas. Para a
minha surpresa, surgiu a fala: “Os peixes tomam mama e
a tartaruga carrega uma conchinha nas costas” - de um
aluno que passeiabastante e adora assistir TV, conduzido
pelos pais. E 1a fomos nos falar sobre golfinhos, baleias
e tubardes em brincadeiras. E brincamos montando o
ciclo de vida destes no cartaz, também contemplando a
tartaruga. Para exemplificar melhor a tartaruga, passei
partes selecionadas do filme As aventuras de Samy, que
relata o nascimento e a sobrevivéncia de tartarugas no
mar.

De forma muito rapida, acabei reprogramando o
que havia pensado para a sequéncia do projeto, voltando
para a esséncia sempre que possivel. Ao retornar a ideia,
trabalhamos com a cantiga popular de roda O peixe vivo,
sendo que cada crianga que entrava na roda era identifi-
cada por um chapéu de EVA em formato de peixe, sendo
passado pelo seu colega que havia saido da roda.

Agora era hora de retornar a uma fala das criancgas
que havia ficado para tras: A tartaruga carrega conchi-
nha nas costas? Essa retomada se deu com o retorno
das férias de um colega, que estava na praia e trouxe
conchinhas, porque a sala tinha o cartaz com elas e o
ajudante do dia ganhava um colar com o desenho de uma



concha. Foi possivel trabalhar a diferenca do casquinho
da tartaruga ou do jabuti e as conchinhas no mar. Com
a tartaruga, construimos uma réplica de material alter-

nativo para as criangas explorarem o “casquinho” duro
dela.

Ja com as conchas, conseguimos perceber diferen-
tes tipos e tamanhos de conchas do mar. Montei uma
mesa surpresa, instiguei a curiosidade deles e deixei-os
explorar tamanho, textura, cor e som, tocando, ouvindo
e realizando o desenho delas conforme sua perspectiva
(Figura 1).

Figura 1 - Criancas explorando diferentes tipos e
tamanhos de conchas.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Nesse momento tivemos alguns conflitos, quando
precisamos lembra-los do peixe Betta. Com ele foram
recordadas as estrelas tristes e felizes de nossos combi-
nados, reforcando as boas atitudes como o respeito para
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trabalhar o egocentrismo e os limites. Como atividade
do momento, fizemos o peixe de balao trabalhando os
movimentos de respiracao de cada crianca.

Nesse periodo ja estavamos iniciando maio, quando
ha a homenagem ao Dia das Maes, na qual a escola con-
fecciona uma lembrancga para a pessoa que representa
essa figura tao importante para a crianga - lembrando
que nem sempre € a mae de sangue que recebe, e sim
a figura feminina que para a crianga exerce esse papel.
No ano de 2019 a lembrancga foi uma sacola retornavel
(ECOBAG) (Figura 2) em tecido, e cada turma a decorava
como achava melhor. Nossos pequenos fizeram um mar
dentro de um coracao com tinta de tecido e técnicas
diferentes, e o carimbo de uma concha do mar com a
frase: “Mae, pérola preciosa que expressa a esséncia do
amor”.

Figura 2 - Sacola retornavel (ECOBAG) confeccionada e
entregue como lembranca para as maes.

Fonte: Acervo da autora (2019).



Enquanto as duplas iam realizando a atividade com
o meu acompanhamento, os demais brincavam em uma
caixinha de madeira individual com areia e conchinhas
do mar. Ao final, assistimos ao filme A Pequena Sereia
como uma forma de mostrar que nem todas as princesas
tinham mae e que era necessario acolher os colegas que
de alguma forma nao estariam com elas nesse momento.

Era chegado o momento de um relaxamento com
a respiracao de peixinho (video de dominio publico na
internet) ao som do barulho da agua e na companhia
de um ch3, introduzindo, dessa forma, a Caixinha da
Paz (Figura 3) que passa pelas familias, as quais foram
convidadas a realizar o mesmo momento em casa e
fazer o registro em nosso Diario da Patrulha. Esse tra-
balho contempla a Patrulha da Paz, da ONG Parceiros
Voluntarios, da qual a turma esta participando. Ao ser
enviada para casa, a caixinha conta com todo o recurso
para a execuc¢ao do momento.

Figura 3 - Caixinha da Paz.

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Ainda trabalhamos a releitura do pintor abstrato
Jackson Polocock, que com jogos de tinta pinta obras,
mas s € possivel chegar a casa dele de barco ou aviao. As
criancgas reproduziram sua imaginacao com conta-gotas
e agua colorida, tentando ser o pintor comentado. Logo,
introduzi o meio de transporte que o Zuma usava e que
podia ser usado para chegar a casa do pintor, o barco.
A atividade que contemplou esse momento foi a corrida
de barquinho de papel, estimulando e fortalecendo os
pulmoes bem como a aceitacao de perder ou ganhar na
corrida. Com a brincadeira vieram muitas outras curio-
sidades que nao puderam serem contempladas sobre a
vida do marinheiro e a tripulagao dos barcos.

A dita de contemplacao nao ocorreu, porque ja ha-
viamos chegado em junho, e o personagem Marshail da
Patrulha Canina precisava chegar para darmos inicio ao
segundo miniprojeto - A danga do fogo. Marshail € um
dalmata atrapalhado que sempre sai derrubando tudo
o que ve pela frente. No filme, ele dirige um caminhao
de bombeiros que vira ambulancia. Como o Marshail,
tinhamos criangas com desenvolvimento motor mais
atrasado, que ganharam um estimulo ladico e respeito
maior dos colegas pelo personagem também ser assim e
ter sempre uma missao para salvar.

Danc¢a do fogo

Nosso inicio da danga do fogo se deu com o per-
sonagem Marshail, por usar agua em seu caminhdo dos
bombeiros para apagar o fogo, e nada melhor do que
o més de junho para trabalhar com o fogo. Nesse més
iniciamos oficialmente o inverno, que no Rio Grande
do Sul € bem rigoroso, por isso se usa muito o calor do
fogo para aquecimento. Temos a tradicional festa de Sao
Joao no centro da cidade, na qual as criancas da turma
apresentam uma danca representando a escola.



Para introduzir os ensaios e as preparacoes para a
Festa Junina, comentamos sobre o uso do fogo e a sua
importancia. Com o intuito de as criangas participarem
mais dessa roda de conversa, disponibilizei uma tarefa
de casa na qual eles deveriam perguntar aos pais para
que era usado o fogo. No retorno a conversa, descobri-
mos que ele pode ser usado de diferentes formas: como
ja mencionei, devido ao clima e a estacao do ano, ha tra-
di¢oes que fazem uso dele - sejam regionais, brasileiras,
simbodlicas ou religiosas. Dentre essas descobertas des-
tacamos os cuidados necessarios com o elemento fogo,
puxando viés para os cuidados com a estacao do inverno
por conta do frio, além da higiene e das vestimentas.

Encerrando a roda, escutamos a musica do Mundo
Bita, E fogo, ressaltando um pouco mais a sua impor-
tancia. Realizamos a exploragao visual e oral de imagens
que mostravam a relevancia desse elemento natural em
nossa vida, realizando um cartaz no qual foi incluido o
Sol como elemento do fogo. Em sequéncia, foi construi-
do um cartaz com educacao preventiva dos cuidados
que as criancas precisam ter com o fogo intitulado
“Fogo € perigo!”. Como registro individual, realizamos a
pintura do fogo com a técnica de soprar no canudo.

Unindo a proposta com a tradi¢ao junina, explora-
mos a brincadeira popular pula a fogueira e um sapeco
de pinhao nas grimpas no estacionamento da escola.
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Figura 4 - Criancas observando o fogo da sapeco de
pinhao.

Fonte: Acervo da autora (2019).

As criancas adoraram o momento e ainda ex-
ploraram o carvao produzido nas cascas do pinhao,
desenhando com ele na cal¢ada e no proprio rosto.

Como o carvao era escuro, preto, remetendo ao
ferro, lembramos da musica Trem de ferro, e assim ini-
ciamos a exploracao dos meios de transporte que usam
fogo como combustivel. Assistimos ao filme Aventuras
de Toad, descobrindo que o trem € usado para carga
e turismo. Aproveitando para envolver as familias na
aprendizagem, solicitei que fosse confeccionado um
trem em casa, ressaltando o uso do fogo como combus-
tivel. Para finalizar esse meio de transporte, usamos o
filme Body e as cinco formas geomeétricas; assim, refor-
¢amos o conhecimento das formas e, logo em seguida,
reproduzimos a Oficina do Foguete (Figura 5).



Figura 5 - criangas participando da Oficina do Foguete.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Na Oficina do Foguete as crianc¢as trabalhavam o
raciocinio logico e sequencial, pois foi oferecido um
modelo de foguete pronto e elas precisariam ir a uma loja
imaginaria comprar as pegas para montar seu foguete.
As pecas foram oferecidas para a “compra’, com recortes
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de folhas coloridas. Quando a sequéncia e a montagem
do foguete estavam prontas, eu passava colando e con-
ferindo, por vezes questionando para conseguir chegar
ao mais perto possivel do modelo dentro da capacidade
de compreensao da crianga. O fogo do foguete foi feito
por alinhavo de linha, pelas criancas.

Para agucar a imaginacao e a fantasia, produzimos
um foguete de papel e canudo que foi explorado pelas
criancas individualmente, fortalecendo a respiracao
e os movimentos da boca ao soprar o canudo e dar
movimento ao pequeno e fragil foguete. No retorno
da brincadeira com o foguete as criangas escutaram a
musica Caixa de Brinquedo; na sequéncia, exploraram
uma caixa surpresa com muitos brinquedos que reme-
tiam a meios de transportes (carrinhos, avioes, trens e
barquinhos), estimulando o faz de conta e a imaginacao.

Nesse momento as criangas tiveram a contagao da
historia De onde vem o fogo, da Colecao Seres Encantados,
com o recurso de varal para a apresentacgao da historia.
Ela remete a cultura indigena, entdo, com isso, traba-
lhamos as diferencgas, o respeito e a valorizacao desse
povo tao importante em nossa cultura, ressaltando que
hoje ele ja vive como nés. Socializando com a familia, as
criancas levaram para casa um fantoche das historias e
a modelagem em argila da oca dos indios.

Interligando os conhecimentos prévios das criangas,
os filmes explorados - como Patrulha Canina, Herdis do
fogo ao resgate, Os Super Wings - e o miniprojeto ante-
rior, convidamos o Grupo de Bombeiros Voluntarios de
Nova Prata para um momento de interagao e conheci-
mento com as criangas. Os pequenos amaram a vivéncia,
ponto alto desse miniprojeto.

Como a Patrulha da Paz realiza as acoes no decorrer
do ano, era o momento da Caixinha da Paz ir para casa
com o elemento fogo. Cada familia faria um registro fo-
tografico do uso e da importancia do fogo em suas vidas;
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ao retornar, as criangas compartilharam o momento
com os colegas. Finalizando o projeto da danga do fogo,
foi realizada a Magica do Medo, em que cada crianca
desenhou seus medos. Convidei-os a falar acerca disso
e, em seguida, ao som de uma musica instrumental de
tambor, colocamos fogo no desenho deles para o medo
nunca mais voltar. Também usamos o recurso ladico do
Spray do Medo*, que era usado por elas quando algum
medo aparecia durante seu tempo na escola. As criangas
foram para casa felizes por nao terem mais medos e os
relatos das familias foram fantasticos sobre o momento
vivido.

Som do vento

Na danca do fogo descobrimos que as chamas se
espalham com o vento, que o foguete passa pelo vento
e que o balao usa ar e fogo para levar as pessoas para
passear no céu - assim como a personagem Skye, que
pilota um helicoptero realizando os resgates aéreos da
Patrulha Canina. Skye é uma cachorrinha muito inteli-
gente da raga cockapoo (cocker com poodle).

Com o final das sondagens e dos comparativos
com os outros dois elementos trabalhados, iniciamos o
elemento ar brincando de faz de conta com um balao
confeccionado (Figura 6), o qual possibilitava que as
criangas entrassem dentro dele e criassem livremente
seus passeios com os colegas.

4 Recurso didatico composto por um vidro de spray decorado contendo
agua com esséncia.
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Figura 6 - Balao confeccionado para trabalhar o
elemento ar.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Logo em seguida, contei a historia da Vovo
Maluqueti, que vive em uma fazenda e esta construindo
um balao para viajar com os bichos. Assim, enviei para
casa a tarefa de pesquisa de conhecimento prévio para
as familias sobre a importancia do vento, para ser ex-
posta e compartilhada com os colegas.



Até o retorno das pesquisas, fizemos passeios pelo
patio para observar o desenho das nuvens que o vento
faz e brincar com a imaginagao. Nesse momento desco-
brimos que o vento faz barulho e pode fazer musica se
tocar objetos que estejam expostos a ele, como o sino
dos ventos, vivenciando momentos de calma, descobri-
mento e criagao das criancas.

Com oretorno das pesquisas em familia, exploramos
a historia do Leque magico (historia com lembrancas da
cultura japonesa), e com ele o aviao que o pai da menina
usou para ir ao outro lado do mundo. Confeccionamos
um lindo leque com desenhos das criangas e dobradura
bem como fizemos um passeio especial ao aeroporto
da cidade (Figura 7), com direito a uma visita interna a
aeronave e uma conversa com o piloto e o copiloto. No
retorno, fizemos o registro do passeio.

Figura 7 - Criancgas no aeroporto de Nova Prata
observando um aviao e conversando com o piloto e o
copiloto.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Em nossos compartilhamentos das entrevistas
de casa, descobrimos, brincando e sorrindo pelos
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corredores e pelos patios da escola, que o vento gera
energia por meio de lindos cataventos. Nesses passeios
descobrimos os passarinhos, que precisam de ar para
voar, e fomos presenteados com um lindo ninho da ave
Quero-quero ao lado da sala de aula, oportunidade para
resgatar a cultura gaacha.

Incentivando o carinho e a afetividade, promovi um
momento de relaxamento com troca de carinho, feita
com penas artificiais coloridas ao som de flautas pe-
ruanas pelos recursos de CD e radio. Para interligar os
momentos, produzimos um filtro dos sonhos com linha,
penas e pratos descartaveis (Figura 8), relembrando
mais um pouco a cultura indigena. Na semana seguinte,
uma mae comentou que teve que comprar um filtro dos
sonhos de um vendedor de rua no centro, porque sua
filha estava encantada.

Figura 8 - Filtro dos sonhos construido com pratos
descartaveis e penas.

Fonte: Acervo da autora (2019).



Nossa Patrulha da Paz foi explorada nesse elemento
com pombas e o livro Imagine. Aproveitamos para con-
feccionar pombas que serao usadas em apresentacoes
no decorrer do ano com a musica A paz do mundo e Um
deus granddo. Para finalizar o som do vento, contamos
com a apresentacao de duas mocas que tocam flauta,
oportunizando as criangas o contato com os instrumen-
tos musicais. Como atividade em familia, as criancas
levaram para casa um jogo da memoria dos objetos
explorados no miniprojeto para compartilhar saberes
com seus pais e, ao retornar, apresentar o registro do
desenho desse momento aos seus colegas.

Semente da terra

Para introduzir a semente da terra assistimos ao
filme da Patrulha Canina para identificar quais perso-
nagens ainda nao haviam sido mencionados e que carro
eles utilizavam para se locomover. Logo, as criangas
lembraram do Chase, um cao da raga pastor alemao que
faz o papel de cao policial, agente de transito e supe-
respiao dirigindo um carro de policia azul. Mas ele nao
era o Unico, e logo veio o Rubble, um cachorro da raga
bulldog inglés que sabe tudo sobre skates e snowboards
e dirige um trator amarelo com brocas e varias outras
ferramentas de construgao. Ainda faltava o Rocky, um
vira-lata muito ecologico que usa objetos reciclaveis
para resolver a missao, com muitas ideias criativas, e
dirige um caminhao. Agora tinhamos falado de todos os
personagens caninos do filme que encantava as criangas
e era hora de uma historia.

Fez-se uso do livro Terra, pra que serve a terra?, de
Ana Claudia Ramos, feito com imagens bem familiares as
criancgas. Os alunos se reconheceram e participaram re-
latando experiéncias particulares de cada um. Momento
riquissimo, pois as falas e os relatos das criancas eram
incalculaveis a cada nova imagem do livro.
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Ap0s, foi a hora de colocar um chinelo nos pés e
sair para brincar no patio com o objetivo de as criangas
pisarem na terra e na grama e cavarem buracos para
esconder “coisinhas”, imitando os cachorros que es-
condem ossos. Tivemos a visita de minhocas, para ver o
habitat delas (a terra); depois modelamos em massinha.
Conversamos sobre a grama ou o pasto das vacas, que
fazem leite para nos, as arvores, que moram na terra, e
as suas partes: raiz, caule, folhas e frutos.

Com a exploragao das arvores, entramos na his-
toria Cha das maravilhas, da escritora Léia Cassol.
Observamos as plantinhas de camomila, desenhando-as
em cartaz e fazendo cha. Usamos a camomila e outras
ervas e recursos como terra, café, beterraba, erva-mate,
acafrao e carvao para realizar a releitura de uma obra
com tintas naturais da artista Beth Lins, intitulada As
cores da mata, sendo ela uma mandala de papel. No
momento dessa atividade resgatamos o primeiro livro
desse miniprojeto, no qual havia uma imagem em que as
criancas apareciam de mao dadas fazendo um circulo.
Espontaneamente, os alunos foram falando de roda,
vida, circulo da paz e roda do mundo, pois esta dizia que
a terra serve para a gente morar.

Na historia Cha das maravilhas os personagens
eram bichinhos, o que nos permitiu realizar o jogo de
imitacao das posi¢oes dos animais no estilo yoga infantil.
Pensamos e conversamos sobre 0s nossos sentimentos,
visto que cada convidado da historia chegava levando
algo a mais e oferecia um novo sentimento. Com isso,
confeccionamos nosso pote da gratidao, o qual as crian-
¢as levaram para casa e introduziram, com ele, um novo
jeito de pensar a vida para seus familiares: o de agrade-
cer diariamente pela dadiva de té-la.

Realizamos, ainda, uma oficina de biscoitos de co-
racao (Figura 9), em que as criangas puderam ver e ter
contato com o trigo, em grao e espiga, além da farinha.
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Figura 9 - Criangas participando da oficina de biscoitos
de coracao.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Para finalizar, decoramos um vasinho de argila,
plantamos a semente de uma flor e guiamos um passeio
para um piquenique no espaco verde da gruta na cidade,
onde as criancas puderam vivenciar e ter contato com
os quatro elementos que trabalhamos nesse maravilhoso
ano de saberes e conhecimentos criados, descobertos
e conquistados junto aos pequenos do Maternal IIC de
2019.

Todo o projeto foi documentado por meio da trilha
com cores especificas para cada parte do projeto, sendo:
azul (agua), amarelo (fogo), verde (ar), marrom (terra) e
branco (Patrulha da Paz).
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Figura 10 - Trilha do projeto Patrulha da Paz nos quatro
elementos.

Fonte: Acervo da autora (2019).

A experiéncia desenvolvida foi relevante e impor-
tante para o processo de ensino, por ter partido de uma
curiosidade das criancas e ter tomado uma proporc¢ao
muito além do esperado para a turma, por vivenciarem
momentos de exposicao de atividade na escola, bem
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como para a escola, por viver a felicidade e os comen-
tarios das familias sobre o que estava sendo realizado,
devido ao fato de representar uma possibilidade con-
creta de qualificar a aprendizagem com experiéncias
vivas e ladicas sempre interligadas com as propostas
e as demandas do projeto da escola e do municipio.
Enquanto docente e pessoa, meu sentimento foi de rea-
lizagao, gratidao e completude. Eu vivia e sonhava cada
segundo junto com as criangas.
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A compreensao de inovacao que permeou

elaboracao da pesquisa, da qual este livro

resultado, considera que a melhoria ou a mu
danca nas praticas pedagdgicas existentes é
condicao para qualificar as aprendizagens e
obter resultados mais satisfatorios na Educa-
cao ofertada. A inovagao € parte intrinseca
de uma sociedade em constante transforma-
¢ao, por isso os curriculos devem refletir as
curiosidades e as necessidades dos alunos,
bem como os conhecimentos desenvolvidos
na escola precisam ter sentido, significado e
aplicabilidade em diferentes situagoes do
cotidiano. Todo o movimento provocado pela
busca consciente de alternativas em relacao
a principios e/ou processos considerados
esgotados se configura como desafio de
transformacao. No contexto pesquisado, a
inovacao foi impulsionada pela necessidade
de buscar novas e viaveis formas de trabalho
para superar os desafios observados no fazer
pedagogico diario, qualificando sempre mais
o processo educativo na busca por melhores
resultados em relacao a aprendizagem em
todos os niveis e modalidades.
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