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RESUMO

O livro didatico configura-se como um dos instruteenpedagogicos mais utilizados pelos
professores em sala de aula. Sabe-se que, a g@artiontexto em que s&do produzidos, 0s
livros didaticos sofrem interferéncias de diferenterdens, sejam de cunho politico,
econbmico, seja social ou cultural. Situado nossugostos da Histéria Cultural, no que se
refere a historia do livro e da leitura, este thabanalisa uma questdo fundamental: Como o
livro didatico de Historia € apropriado por prof@es e alunos nas aulas de Histéria? Além
disso, os elementos presentes no livro didaticopmnadogparatextq influenciam na leitura
do livro quando sdo modificados através de edi¢c@esBjetivo também é compreender como
professores e alunos se apropriam do livro didaicoomo os elementos do paratexto
interferem (ou ndo) nessas apropriacdes. Isso ewsite refletir acerca da problematica no

ensino de Historia, nos seus aspectos tedricogaoiégicos.

Palavras-chave: Livro didatico. Histéria da leitura. Paratexto. rApriacdo. Ensino de

Historia.



ABSTRACT

The textbook configures itself as one of the peda@b resources most used in the classroom
by teachers. It is understood that, from the cdntexvhich they are produced, textbooks
suffer interferences from different orders, whetbg&political, economic, whether social or
cultural. This work is situated on the Cultural tdiy’s pretext so far as it is concerned to the
book’s history and reading, and it analyses a foratdal question: How the History textbook
is appropriated for teachers and students in Histlasses? Add to that, present elements in
the textbook, called paratext influence in bookdmeg when they are modified through
editions? The aim is also to understand as tea@rtsstudents appropriate of the textbook
and as paratext elements interfere (or not) inethegspropriations. That may us to reflect

concerning of questionable teaching history inh&oretical and methodological aspects.

Keywords: Textbook. Reading History. Paratext. Appropriatibliistory teaching.
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1 INTRODUCAO

Por um lado, a leitura é prética criadora, actidelprodutora de sentidos singulares,
de significagcbes de modo algum redutiveis as idEnclos autores de textos ou dos
fazedores de livros: ela é uma “caca furtiva”, noedde Michel de Certeau. Por
outro lado, o leitor é, sempre, pensado pelo agelg comentador e pelo editor
como devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a eompreensédo correta, a uma
leitura autorizada. (CHARTIER, 1990, p. 123).

Ha pelo menos dois séculos, os livros didaticomp&m o cotidiano escolar, sendo,
muitas vezes, o Unico material utilizado por doesm® discentes em sala de aula, no processo
de aquisicdo de conhecimentos.

Os primeiros projetos de ensino, tanto aquelesulados a Igreja como aqueles
projetos inseridos na modernidade e que surgiranséoollo XIX, estavam atrelados ao
Estado, davam énfase a leitura como forma de addquinhecimentos. De acordo com
Hébrard, “das Reformas no século das luzes at&mmsdes escolares do século XIX, cada
politica educativa estava plenamente convencidi®:dgs ensino da leitura € um meio de
transformar os valores e os habitos dos gruposisagile s&o seu alvo”. (HEBRARD, 2002,
p. 35).

No final do século XIX, os livros didaticos eramngareendidos como uma espécie
de “livro-método”, utilizados em colégios como orBddedro Il, onde eram adotados os
compéndios, espécie de copias de manuais franteses.

Moreno, com relacao a utilizacédo do livro didaiedos professores, explica:

O livro didatico moderno é inerente ao process@simlarizacdo que se inicia no
século XVII europeu. Na proposta de ensinar 0 meassointo a varios alunos ao
mesmo tempo, além de portador de conteidos edasativivro didatico é pensado
como um auxiliar do professor para organizar aukgsresentando, também, certo
instrumento de controle, garantia da reproducacotdiecimento com a diminuicao
da subjetividade na relacéo educativa. (2012, .71

Para Choppin, “a literatura didatica, técnica owfipsional que se apossou
progressivamente da instituicdo escolar, em épomtadas” (2004, p. 552), mais
especificamente no século XVI, ndo era signifieatdevido ao fato de que a producao
editorial era ainda muito pequena na Europa, po&lecacdo ndo era acessivel a todos;

ademais, os livros ndo tinham a formatacéo quersieece atualmente.

! Para aprofundar o tema, sugere-se pesquisar eranSémSilva (2006). Os autores trazem elucidacées
significativas sobre a histéria dos manuais didatiemLivro didatico de Histria um objeto de interesse
publico.
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Algumas pesquisas a respeito dos manuais escaaliesos didaticos elaborados
apos a Segunda Guerra Mundial, especialmente maaflea, demonstram a preocupacao dos
governos em revisa-los, a fim de detectar erroseeopceitos possiveis, tendo sido criadas
diversas instituicdes com esse objefivblo Brasil, os manuais tinham como principais
autores os membros do entdo Instituto Historicoeeggafico Brasileiro (IHGB), os quais
controlavam a produc¢ao e a circulacao desses matatilizados pelas instituicdes de ensino.

Percebe-se a preocupacdo constante dos governws danesfera internacional
guanto nacional, ao longo da Historia, com relac@ablicacdo de manuais e livros didaticos.
No Brasil, durante o governo Vargas, foi criadonstituto Nacional do Livro (INL) pelo
entdo ministro Gustavo Capanema, tendo por obgtavdegitimacdo do livro didatico e a
criacao de politicas especificas para o0 mesmo.

Ja no ano de 1938, ainda no governo Vargas, fadara Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD), visando estabelecer uma $#&gdo para tratar da producdo, do
controle e da circulagcdo das obras didaticas. “Qaneese a esbocar com nitidez de que
forma os governos brasileiros se relacionariam coolivro didatico, apropriando-se desse
material que a principio se propde pedagodgico, céonma de dominacdo.” (CUNHA;
XAVIER, 2011, p. 131).

Durante o periodo militar, mais especificamente am» de 1966, foi criada a
Comissdao de Livro Técnico e Didatico (Colteypdo como principal objetivo a preparacao
técnica dos alunos para o trabalho, situacdo quoei fevidenciada devido a alianca dos
militares com o capital estrangeiro.

Com o fim da Ditadura Militar e o processo de rederatizacdo, 0s cenarios
politico, econémico e social eram favoraveis a mgds, principalmente de cunho social.
Dentro desse cenério, foi criado, em 1985, atraeéBecreto 91.542, o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD).

Cassiano lembra que:

este programa foi criado em 1985, tendo como olojedi aquisicdo e distribuicdo
universal e gratuita de livros didaticos para asm@$ da rede publica do ensino
fundamental, sendo que a politica de planejamentapra, avaliacdo e distribuicdo
do livro escolar € centralizada no governo feddRalaliza-se por meio do FNDE
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacadgrquia federal vinculada ao
MEC (Ministério da Educacgdo) e responsavel pelaacd@p de recursos para o
financiamento de programas voltados ao ensino furdtal. (2004, p. 35).

2 Pesquisar em Garcia (2000), para verificar o prédin de investigacdes da producdo didatica nesss &
apos a Segunda Guerra Mundial.
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Nesse contexto, uma das principais finalidadeBPMbD ¢é a de realizar a mediagéo
entre editoras, professores e alunos na distribude livros didaticos destinados as escolas
publicas. Contudo, se percebeu, no decorrer daepsog inumeros problemas na distribuicdo
desses livros, principalmente com relacéo a ewassaituais basicos e as inUmeras formas de
preconceito presentes nos mesmos. Sendo assin¥nd Ministério da Educacado (MEC)
passou a submeter os livros didaticos a uma a#@aliagujos resultados acabaram sendo
divulgados no%suias Nacionais de livros didaticalstribuidos nas escolas, que ficavam sob
a analise dos professores, a fim de orienta-lostexs escolhas.

A partir do referido ano, o MEC adotou critériegorosos na analise dos livros
didaticos, sendo que 0s que por ventura viessexprassar preconceito de qualquer origem
ou erros conceituais seriam automaticamente eltostaPara os pesquisadores Caimi et al.
“o livro didatico constitui uma probleméatica comyde pois diferentes segmentos estdo nela
envolvidos: a editora e 0 autor que 0 produzemp\@KNO que 0 compra, o professor que o
escolhe e o aluno que o consome”. (1999, p. 41).

De acordo com Bittencourt, o livro didatico “trat@ de objeto cultural de dificil
definicdo por ser obra bastante complexa, que s&ctesiza pela interferéncia de varios
sujeitos em sua producéo, circulagdo e consum0o092p. 301).

Outras concepgles de livro didatico complementangugando esse € entendido

como

um produto cultural dotado de alto grau de compgké e que ndo deve ser tomado
unicamente em funcdo do que contém sob o pontastie normativo, uma vez que
ndo s6 sua producado vincula-se a multiplas poskibiés de didatizacdo do saber
histérico, como também sua utilizacdo pode enspjaticas de leitura muito
diversas. (LUCA; MIRANDA, 2004, p. 124).

Os objetivos desta pesquisa consistem em sintedsgectos dahistoria do
surgimento do livro, as diversas formas de leitpraticadas no Ocidente, ao longo dos
tempos, bem como analisar os diferentes aspectosaada edicdo, da producdo e do uso do
paratextd do livro didaticoHistéria: sociedade e cidadaniale Boulos Junior, da Editora
FTD, além de avaliar a relagdo entre as alteraéeslas nos aspectos material e didatico

dessa obra, em diferentes edicbes, com questOgsigarée relativas ao conhecimento

% Sobre esse assunto, pesquisar Cassiano (2007eveiesua tese premiada pela Capes, na qual examina
detalhadamente o PNLD, mostrando como essa polftitdica, que faz do Estado brasileiro o maior
comprador de livros didaticos do mundo, reconfigues editoras do Brasil, atraindo, inclusive, gaipo
internacionais para esse mercado.

“ Esse conceito sera explicado na proxima pagiéa de ser desenvolvido no Capitulo 3 da dissertacéo
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histérico. Por fim, a pesquisa busca analisar cassas modificacdes sdo recebidas e
apropriadas por professores e alunos no ensinastiérid.

Percebe-se que ha, ainda, muito para ser produzs#oo compararmos com outros
temas de pesquisa relacionados ao livro didatisobre a questdo da apropriacdo do livro
didatico por professores e alunos. Contudo, vapesquisadores deram contribuicdes
significativas acerca do assunto.

Bittencourt, na década de 90 (séc. XX), ja singhza importancia desse estudo, ao
mesmo tempo que alertava a necessidade de ampldesse campo de pesquisa: “A
investigag&o sobre a historia da leitura € receéateando-se ainda em busca de vestigios em
registros esparsos.” (1996, p. 90). Seguindo emsecinio, Munakata, em sua tese, atenta
para a problematizacdo do tema, ao afirmar: “Alreassim um terreno inteiro a ser
explorado: o das praticas de uso dos livros didétiq1997, p. 208). E, mais recentemente,
Silva preocupou-se em desvendar a histéria dadeitupartir da relacdo estabelecida entre a
triangulacéo: professor, aluno e livro didatico,spale acordo com o autor, 0 objetivo
principal de sua pesquisa “é compreender as redagitee a materialidade do livro didatico
de Historia e as praticas de utilizacéo realizadés professor e pelos alunos”. (2012, p. 1).

A partir do entendimento de que esse € um camppedguisa do qual ainda ha
muito para ser explorado, pretende-se com estallw@lzontribuir com os debates a respeito
da utilizacdo do livro didatico em sala de aular poofessores e alunos, tendo como
referenciais tedricos o conceito de apropriacadCHartieP (1998), o conceito de Genette
(2009) referente ao paratexto e trés categoriandkise de Certeau para tentar compreender
as praticas cotidianas dos leitores ou cidadaosiesno oral, 0 operatério e o ordinario, além
dos conceitos referentes a estratégias e taticés,para Certeau (2003) ndo hd consumo
passivo de nenhum objeto cultural, visto que n@@sto existem iniUmeras formas de fazer
uso desses objetos.

Para a andlise das questbes que envolvem o liddticth e sua apropriacdo por
professores e alunos, optou-se por utilizar o dtmade paratextq que, de acordo com
Genette (2009), pode ser definido como aquilo goe meio de um texto, se torna livro e se

propde como tal a seus leitores e de maneira gernailiblico.

> Além do conceito de apropriacéo utilizado por @bartambém sera utilizado o conceito de apropnac
desenvolvido por Certeau, em sua obirvencdo do cotidian(2003). E importante afirmar que o conceito
de apropriacdo trabalhado por Certeau complemestntido do conceito utilizado por Chartier (1998),
seja, 0s conceitos ndo sdo antagdnicos, pois selemantam.
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Compreender como os professores e estudantes ggriapr do livro didatico e
como os elementos do paratexto interferem (ou mé&sgas apropriacdes permite que se reflita
acerca da problematica do ensino de Histéria nas agpectos tedricos e metodoldgicos.

Dessa forma, a apropriacdo permite que sejam pestavidéncia a pluralidade e a
diversidade das leituras, afastando-se do seniixim finiversal e estivel dos textos,
possibilitando, assim, multiplas operacdes de dergobre o que esta sendo apropriado, no
caso especifico desta pesquisa, relacionado aodigético. (CHARTIER, 1990).

De acordo com as construcdes tedricas de Chalfit#90f, os leitores conferem
sentidos multiplos aos livros, entendidos aqui carbjetos culturais complexos. Busca-se,
entdo, através da analise do liHistéria: sociedade e cidadaniapmpreender como e se 0s
elementos do paratexto podem auxiliar os leitoseemtendimento de construcdes tedricas e
metodoldgicas acerca do ensino de Histéria, comasénfnas condi¢cdes de producéo,
circulacao e apropriagéo dessa leitura no ambesdelar.

Além disso, utilizando os referenciais teéricosCdgteau (2003), busca-se assimilar
as praticas cotidianas de determinados leitorescasm especifico, dos alunos, usos e
consumo de um objeto cultural, no caso, o livraatiad, utilizando para isso trés conceitos
fundamentais do autor: o oral, o operatério e indrib.

O conceito referente awral relaciona-se ao entendimento da comunicacéo, jau se
como alunos e professores utilizam o livro diddgoosala de aula, ou seja, visa compreender
os diversos usos e 0 consumo desses sujeitos apaaedo livro didatico.

O conceito que se refere aperatériq de acordo com Certeau (2003), relaciona-se a
acao, isto €, a forma de utilizagdo desse objetturalj no caso da presente pesquisa,
identificar a inventividade nos usos e consumos$iwlo didatico pelos seus usuarios. Como
os livros néo existem sem o paratexto e, nessa padontram-se 0s protocolos de leitura, é
preciso descobrir os espacos da inventividade sgsstocolos. Por exemplo, os conteudos
do livro didatico ndo adquirem sentido em si, pEt0 relacionados aos usos que se faz dos
mesmos.

Por fim, o udltimo conceito de Certeau utilizado gaste estudo refere-se ao
ordinario, que permite, assim, a analise das praticas aofidi dos diversos usos do livro
didatico, ou seja, € toda agdo do individuo qusgt®na-la singular.

A metodologia utilizada na realizacdo desta pesqusmpreende a analise de
entrevistas escritas que foram aplicadas a 98 sldoo6°ano do Ensino Fundamental da
Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilb Municipio de Vacaria, e a quatro

professores de Historia que trabalham na mesmadaedtosteriormente, foi desenvolvida a
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metodologia denominada “Grupo Folatlevido & necessidade de aprofundar as respostas
dadas através das entrevistas escritas. Paraza¢dal do Grupo Focal, optou-se pela selecéo
de seis alunos que participaram de trés encorseospre nas quintas-feiras a noite, com uma
hora de duracéao.

A coleta desses dados constituiu-se no materialirmmpdesta investigacdo, que
pretende analisar como professores e estudantgg@aiam de determinadas concepcgdes de
Historia presentes tanto no paratexto como na patriedutoria do livro didaticdistoria:
sociedade e cidadani&ortanto, toma-se, também, o préprio livro umuthoento e fonte de
pesquisa, pois serdo analisadas as trés edicdosa dbm e como mudancas nas edigbes
influenciam (ou ndo) nos leitores.

O plano preliminar de capitulos desta dissertagé estruturado da seguinte forma:
no segundo capitulo, busca abordar as diversasgwdate leitura do Ocidente, vivenciadas
em diferentes épocas histéricas, sempre objetivaodpreender o leitor como sujeito ativo e
dindmico nesse processo. A ideia é construir ustarsatizacdo da producao historiogréfica
sobre a histdria da leitura no Ocidente, no serdel@nalisar as continuidades e as rupturas
das praticas de leitura, a fim de oferecer aorledspecialmente ao professor de Historia,
algumas referéncias sobre essa producdo. Paracs#apuicOes de autores que pesquisam
sobre a historia da leitura foram utilizados, taigo Chartier (1993, 1998), Darnton (2010) e
Manguel (1997).

Como afirma Chartier (1997), a leitura € invencapropriacdo e producao de
significados, e o leitor € um sujeito livre, din&miou, usando as palavras de Certeau (2003),
€ um cacador que percorre terras alheias. A leduwearcada de gestos, de razdes diferentes,
de objetivos comuns (ou ndo). Enfim, buscar a degeada leitura, dos modos de ler, é

também ter consciéncia do dinamismo da Historiagaihecimento e da criatividade.

Do rolo antigo ao c6dex medieval, do livro impressp texto eletrnico, varias
rupturas maiores dividem a longa histéria das nmasele ler. Elas colocam em jogo
a relacao entre corpo e livro, os possiveis usassdata e as categorias intelectuais
gue asseguram sua compreensao. (CHARTIER, 1997)p.

No terceiro capitulo da dissertacdo, busca-se ifa@mt possiveis alteragdes nos
elementos do paratexto presentes nas trés edigdésra didatico Historia: sociedade e
cidadania— edicbes correspondentes a 2006, 2009 e 2012ema® de analisar como

citadas alteracbes podem (ou nédo) atrair ou seduzinimero maior de leitores, além de

® No Capitulo 4 da dissertacdo, item 4.2, h4 o betaénto de como foi utilizado o Grupo Focal noidende
metodologia de analise para a presente pesquisa.
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refletir como elas podem ser trabalhadas peloegsofes em sala de aula, no que se refere a
concepcdo historica presente no livro, as questéésco-metodolégicas e a propria
materialidade do livro didatico.

Por fim, no quarto capitulo, pretende-se analisatiferentes formas de apropriacéo
do livro didéatico por professores e alunos. Pasa,iforam utilizados questionarios escritos e
relatos dos encontros do Grupo Focal que foramisacials a partir dos pressupostos teéricos
de Chartier (1997) e Certeau (2003), no que seeréfe praticas de leitura desejadas pelos
autores, as formas de subverter esses protocaloso3 e consumos desse objeto cultural que
é o livro didatico, bem como os modos de procedar criatividade, utilizando para isso trés
categorias de andlise de Certeau: o oral, o opgra@ ordinario, como referido, além dos
conceitos destratégiaetatica, ambos de Certeau.

No capitulo 5, sdo expostas as conclusbes a qubegmu apods o término desta

dissertagao.
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2 A NOVA HISTORIA CULTURAL E A HISTORIA DA LEITURA

A regido da Mesopotamia abrigou, ha milhares ds,gmmv/os que foram precursores
de inumeros avancos da civilizagdo moderna, comargimento da roda, da agricultura, do
tijolo, da astronomia, do direito, da escrita, emutros. Foram os sumérios que, ha 3.500 a.C.
iniciaram uma atividade que iria se transformaruena pratica revolucionaria — a leitura.

De acordo com Manguel, “ali tém afirmado os ardpeas, comecou a pré-historia
do livro”. (1997, p. 206). Partindo do pressupadtoque a escrita exige um leitor, inicia-se
um processo de modificacdo e interagédo social aumoa visto antes. Dessa forma, a leitura
passou por diversos caminhos, cumprindo, em umemanmomento, seu papel por meio da
oralidade, havendo, também, a invencao da leiileactosa na Grécia antiga, articulando-se
hoje com os mais variados processos de circulaigiéorma mais especifica, com a midia
eletronica. (CAVALLO; CHARTIER, 1998).

Assim, este capitulo consiste em apresentar umisare historiografica acerca da
historia da leitura no Ocidente, com o objetivoresgatar praticas e gestos esquecidos e, ao
mesmo tempo, refletir sobre as continuidades aigisinas dessas praticas, chegando até os
dias atuais. Dessa forma, pretende-se disponibiliza leitor algumas referéncias
historiogréficas sobre essa producéo que aindaiépexplorada em se tratando do ensino de
Historia.

Durante o século XIX, até meados do século XX,almé& predominante, a Histéria
produzida era aquela estruturada no modelo rank@m uma narrativa linear, uma historia
factual, centrada nos “grandes herdis”, nos “grarad®ntecimentos”, cuja producao histérica
se fazia a partir de documentescritos de preferénciaficiais e, aguele padrdo de escrita,
incontestaveis, pois eram considerados a “prowsettade histérica”.

Contudo, no inicio do século XX, teve inicio um ggsso de elaboracdo visando a
uma nova forma de produzir Histéria, ou seja, a&sgiio fiouvelle histoiré[nova histéria],
passa a se gestar a partir do que Braudel chanrmoa tiwca de servicos” da Histéria com as
ciéncias sociais, uma pratica que, de acordo caud#@l se constituiu no motor daanales
Da consolidacao desses debates, em 1929, na Fsabca J/ideranca de Febvre e Bloch, surge
a revista de Histéridnnales d’Histoire Economique et Socjabel simplesmente, a “Revista
dos Annales. A partir desse momento, pode-se falar, confoempressdo de Burke, numa
“revolucdo francesa da historiografia”, pois umarandorma de produzir conhecimento se

instaurou no cenario historiografico, com o advetadistoria-problema:
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A histéria-problema vem se opor ao carater nawatle historia tradicional. A
narracdo tradicional era a organizagdo do caos\E®0s em uma trama cujo fim ja
se conhecia antes. [...] A histéria-problema vernombecer a impossibilidade de
narrar os fatos histéricos “tal como se passardof. ela, o historiador sabe que
escolhe seus objetos no passado e que os internoaydir do presente. (REIS, 2000,
p. 73-74).

Nesse cenario, os chamados “documentos oficiaissgm a ser questionados, o
historiador busca se aproximar ao maximo da vetrdads compreende seus limites e nédo se
ilude com a “verdade absoluta”. Com o surgiments Aanales o historiador escolhe,
seleciona, analisa, conceitua, ou seja, o acontds#rico se faz a partir das acbes dos
homens. O conhecimento histérico ndo € algo promtogbado, pelo contrario, o
conhecimento histérico € algo a ser produzido. Atipae interesses no presente, 0
historiador escolhe os materiais (documentos) pabalhar e formula perguntas pertinentes.
Com isso, 0 ponto de partida da investigacdo ddexaer o documento e passa a ser o
problema. “Sem problema, ndo ha histéria, mas odesa compilacbes... A histéria
‘cientificamente produzida’ realiza as duas opegacfiue se encontram na base de todo
trabalho cientifico: formular problemas e consthipéteses.” (FEBVRE, 1965, p. 22).

Outro aspecto importante que marcou definitivameanéscrita da Histéria, a partir
dos Annales foi a interdisciplinaridade, ou a “troca de seod”. Muitos historiadores
comecaram a produzir histéria a partir da aproxé@magom outros campos do saber. Para os
Annales a prética de utilizar aportes teéricos, metodoligye tematicos de outras disciplinas
delineou outro tipo de producéao historiogréfica.

Com relacdo aognnales alguns estudiosos descrevem-no ndo como umaaescol
mas como um movimento, por ndo haver unidade emdregeracdes, sendo que esse

movimento comumente é dividido em trés fases, cafinma Burke:

Em sua primeira fase, de 1920 a 1945, caracteseoper ser pequeno, radical e
subversivo, conduzindo uma guerra de guerrilhadraam histéria tradicional, a
historia politica e a histdria dos eventos. DemlsisSegunda Guerra Mundial, os
rebeldes apoderaram-se destablishementhistorico. Essa segunda fase do
movimento, que mais se aproxima verdadeiramenterde“escola”’, com conceitos
diferentes (particularmente estrutura e conjuntenadvos métodos (especialmente a
“histéria serial” das mudancas de longa duracam)ddminada pela presenca de
Fernand Braudel. Na histéria do movimento, umaeiemdfase se inicia por volta de
1968. E profundamente marcada pela fragmentac@®7(p. 12, grifo nosso).

Nesse passo, foi a partir da terceira geragcacAdosles mais especificamente nos
anos 80 (séc. XX), que algumas revisbes enriqguece&iada mais 0s campos teorico e

metodoldgico da Historia, quando se passa a fataHestoria Cultural (ou Nova Histéria
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Cultural), que coloca na centralidade da produgétmtiografica conceitos e no¢cdes como
representacdo, préatica, narrativa, sensibilidagginario, mentalidade, apropriagdo, entre
outros.

Barros da conta de que

alguns chegam a falar em uma “virada antropolégicg@artir dos anos 1970. Em
vista disso, nas Ultimas décadas do século XX #ithsCultural passa a assumir
uma posicdo de bastante destaque entre as dives#alidades historiograficas,
mas sem que outras sejam menosprezadas. A Hi&doi@dmica ja ndo € mais a
senhora absoluta, ou pelo menos a déspota esdmrecias preferéncias
historiograficas, e despontam nestas novas détestasiograficas, para além da ja
mencionada Histéria Cultural, outras modalidadesma@oa Histéria das
Mentalidades, ao mencionar o reavivamento de umea ndistéria Politica,
concebida em novas bases e ja livre da factualidiag@nua de uso ancestral
oitocentista. (BARROS, 2012, p. 325).

Destacam-se nesse novo campo — Nova Historia @llturhistoriadores como
Chartier, Certeau e Darnton, que trazem contrimsic@gnificativas, na medida em que suas
pesquisas apontam a discussdes relacionadas eacakliclasses sociais, ao consumo de bens
culturais... Assim, o estudo das praticas cultunaims dos temas centrais da Nova Histoéria
Cultural, relaciona-se a recepcao, a apropriacdcsefa, ao momento em que determinado
bem cultural é apropriado por um consumidor esjpecffue pode fazer diversos usos desse
bem, havendo, inclusive, usos distintos daquelesgmds por quem produziu esse bem
cultural.

Em vista disso, a historia da leitura, dentro dapectiva da Nova Historia Cultural,
tem como objetivo principal a tentativa de compdegrcomo os individuos leram e deram
sentido as mensagens inseridas nos textos, erertdidsrtempos e espacos, ou seja, propde-se
uma analise de como os livros surgem e se difundesociedade.

Darnton ja demonstrava esse tipo de preocupacde,tantar resgatar a histéria da
leitura, quando afirma que “a leitura possui unsidnia. Mas como recupera-la?” (1992, p.
200). Chartier alimenta essa problematizacdo nadaesn que tenta responder o porqué de

trazer a tona uma histéria das praticas de leitura:

Identificar para cada época e para cada meio aslidades partilhadas de ler — os
guais dao formas e sentidos aos gestos individuaigiue coloca no centro de sua
interrogacao os processos pelos quais, face a xtm dehistoricamente produzido
um sentido e diferenciadamente construida umafiigodio. (1990, p. 122).

Uma historia das praticas de leitura, ainda dedamcoom Chartier (1990), pode fazer

emergir 0 tensionamento existente entre, de um ladkgtor, e, de outro, o autor e/ou editor,
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sendo que o pesquisador devera operar nas fendsa tsdo, com relacdo a busca pelas
praticas de leitura e suas significagfes. “Parat@nasdo nas fendas dessa tensdo que deve
operar a Histéria da leitura, considerando a relagdire a ‘liberdade dos leitores’ e as
‘tentativas de controle dessa liberdade’.” (ApudNSECA, 2013, p. 90).

O tensionamento entre as praticas de leitura, moroer dos séculos, se torna
possivel para Chartier, quando o pesquisador sgdera percorrer um duplo caminho:
“identificar a diversidade das leituras antigasagipde seus esparsos vestigios e reconhecer
as estratégias através das quais autores e ediémtasam impor uma ortodoxia do texto,
uma leitura forcada”. (CHARTIER, 1990, p. 123). Mado de Chartier, essa tentativa de
leitura forcada, bem como a existéncia de um cdojule dispositivos para a pratica da
leitura, pode ser entendida como “protocolos dei&i, pois “o protocolo de leitura define
quais devem ser a interpretacdo correta e o usguade do texto, ao mesmo tempo que
esboca seu leitor ideal”. (1996, p. 20). Dessa &rm historia da leitura tende a operar
exatamente nesse ponto de tensao entre a “libediesdeitores” e as “tentativas de controle”
dessa liberdade, ou seja, os protocolos de leiGHHARTIER, 1990).

Entretanto, para Darnton (1992), as analises deti€héicam restritas ao tipo de
leitor idealizado pelos autores/editores. Para darna pesquisa de Chartier ndo consegue
lancar luzes sobre a apropriagcdo dos impressoyramalponte a significativas contribui¢coes
na questdo da materialidade dos impressos, na eengio das diferentes formas de como
um texto pode ser lido e interpretado, bem comsupsrtes pelos quais os textos chegam até
os leitores.

Darnton avanca e propde um modelo de pesquisaanjegcie andlise textual com
pesquisa empirica: “Dessa maneira, poderia seligbsomparar os leitores implicitos do
texto com os leitores reais do passado e, atraegsad comparacdes, desenvolver tanto uma
historia quanto uma teoria da reacéo do leitorARDITON, 1992, p. 299).

Assim, os registros particulares de leitura torrsmfontes fundamentais para o
estudo e o entendimento da histéria da leituraavi&s desses registros, é possivel conhecer

" Darnton (1992) comenta a pesquisa realizada parti&h denominadd historia de la vida de Buscode
Francisco Quevedo, na qual Chartier demonstroayédrdo estudo, que foram preparadas, em meados do
século XVII, vérias edi¢gfes do texto de Francise¥@do, realizadas pelas Editofastdote Garnier. Na
pesquisa, Chartier demonstra as indmeras adaptagfes obra sofreu com o intuito de tornar o livro
popular, pois, originalmenteA historia de la vida de Blscafestinava-se a um publico mais sofisticado. Os
editores deTroyesimpuseram uma série de mudancas na obra, congrdijm fragmentacdo da narrativa,
subdiviséo de paragrafos e multiplicacdo do nandercapitulos. Através da pesquisa, Chartier demmanst
gue as mudancas na obra de Quevedo faziam surgiroumtipo de publico, bem como um novo tipo de
leitura. Darnton, embora reconhecendo os avanggseduaterial de pesquisa, ressalta que existeacuad
ao querer entender como a recepcdo desse mataiab @ntre 0s novos leitores, ja que Chartiertdirae “a
analisar o livro como um objeto fisico”. (DARNTORY92, p. 230-231).
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como se comportava um determinado leitor em detertai época. (DARNTON, 1992). Da
mesma forma, conforme sugere a presente dissertagastros, anotacdes e entrevistas com
alunos podem contribuir para a analise de como grsg® de leitores se apropria do livro

didatico —Historia: sociedade e cidadanfa

2.1 HISTORIA DA LEITURA E APROPRIACAO

A histéria da leitura torna-se fundamental parac@eer que ha uma enorme
distancia entre o prescrito e o vivido, ou sejdreen leitor real e o leitor idealizado pelos
editores. A partir desses pressupostos sobre érihista leitura, o conceito de apropriacao
desenvolvido por Certeau (1994) torna-se indispatgdara o entendimento das questdes
propostas neste estudo.

Para Certeau, € possivel perceber, nas a¢fesaoatiddos consumidores de objetos
culturais — no caso especifico deste trabalho, allmsos com relagdo ao livro didatico —
diversas taticas que rompem com a ideia de paasi@ido consumidor, na medida em que se
apropria de um bem cultural. Assim, ndo se podenteecer ou qualificar o consumidor pelos
produtos ou comerciais que ele assimila, porquentied distancia significativa entre a posse e
0 uso desses produtos por parte de quem o0s apr@pERTEAU, 1994, p. 50).

Além do conceito de apropriagdo, a sistematizagdond¢des destratégiae tatica,
contribuem para o referencial tedrico sobre a aealas praticas cotidianas e da historia da
leitura desenvolvidas por Certeau, as quais balizagdes importantes para a compreensao
de como ocorre a apropriacdo do livro didatico pafessores e alunos, bem como se os
elementos do paratexto, presentes nesse objetoatidbmplexo, interferem (ou ndo) nessas
apropriacoes.

Essas noc¢des sao fundamentais para o entendineentorgplexidade das relacdes de
forca em que a producdo dos “dominantes” entra@mflito com as diferentes apropriagdes
dos “dominados”, ou seja, a estratégia se referacées dos dominantes ou daqueles que
detém o poder e estao relacionados aos instrumeéatogrmas e regras de diversas naturezas.

Certeau afirma que a nocao de estratégia

8 Refiro-me as pesquisas realizadas com um grugdutes que cursavam o 6° ano do Ensino Fundammeantal
Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Ra¢Nlacaria), no primeiro semestre de 2014. Na prane
etapa, foram aplicados dois questionarios a 98oaluNa segunda etapa, foram selecionados seissatléno
um total de 98, para que participassem de um GRagual. No decorrer do trabalho, seistializadasa
analise dos questionarios, bem como a analise dpddfocal.
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se torna possivel a partir do momento em que ueitsuje querer e poder € isolavel
de um “ambiente”. Ela postula um lugar capaz decsennscrito como um proprio
e portanto capaz de servir de base a uma gestdsuake relacdes com uma
exterioridade distinta. A nacionalidade, politicegondmica ou cientifica, foi
construida segundo esse modelo estratégico. (p988).

Ja a nocao de tética serve para analisar a forma os individuos se apropriam dos
produtos que visam exercer diversas formas dealerdobre o sujeito.

Para Certeau (1994, p. 101), “a arte do fraco”seja, as taticas, fazem com que os
consumidores tenham a possibilidade de subvertenterscdes inscritas nos produtos — no
caso especifico do livro didatico, nos elementopamtextd. Para isso, os consumidores
lancam mé&o de usos inventivos, constroem novosidssntrompendo, assim, com a

passividade que o autor/editor entende que se epddeconsumidor:

as estratégias apontam para a resisténcia qualrekstimento de um lugar oferece
ao gasto do tempo; as taticas apontam para uma Utdlzacdo do tempo, das
ocasides que apresenta e também dos jogos queéuntnas fundacdes de um poder.
(CERTEAU, 1994, p. 102).

E através das praticas cotidianas da leitura dw liidatico que os individuos
constroem resisténcias e, dessa maneira acabamtdadeenovas praticas culturais. Para
Certeau a pagina impressa “é o lugar onde se proderzcontro, sempre diferente, entre a
palavra ja escrita e 0s novos sentidos que osdsitbe vao dando”. (1994, p. 264). Por isso,
analisar como alunos que cursam o 6° ano do Erfsindamental se apropriam do livro
didatico de Histdria, torna-se importante paraesegber as praticas cotidianas, os modos de

resisténcia, as continuidades e as rupturas dideder no decorrer do tempo.

2.2 DIFERENTES LEITORES, DIFERENTES MANEIRAS DE LER

Quando se almeja resgatar a historia da leitunagea@ssario atentar aos diversos
momentos histéricos das sociedades, buscandoibizdora carga cultural que atravessa a
histéria da leitura e a prépria Histéria Cultural@cidente?”

Nesse giro, para que uma histéria sobre as mardgrder ndo se torne limitada, é

necessaria a identificacdo de disposicfes espgsifjoe distingam tanto as comunidades de

® Conforme seré explorado no Capitulo e desta digsiy, de acordo com Genette (2009), paratexta@ tu
aquilo que se torna um livro e se prop8e como $ales leitores.

20 trabalho ndo pretende se expandir a outrascpsatie leitura para além da tradicdo ocidentalreSab
producéo e a cultura escrita do Oriente — maisoifsgEmente a chinesa — buscar apoio em Spenc&)198
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leitores como as tradi¢cdes de leitura. “Deve-sarlewn conta, também, que a leitura é sempre
uma pratica encarnada em gestos, em espacos, €éoshqCHARTIER, 1994, p. 13).

Ou seja, partindo das analises dos alfabetizadpsles que sdo capazes de ler
textos, € indispensavel compreender que néo o faados da mesma forma. Também ha
diferencas significativas entre letrados talentastestores que ndo possuem habilidades, por
ISso, muitas vezes, sentem a necessidade de omalpze leem para poder ter uma melhor
compreensao, ou até mesmo aqueles leitores quen fecavontade somente com tipos
especificos de formas textuais ou tipograficas.r&abso, Chartier afirma que existem
“contrastes, igualmente entre as normas e as codesrde leitura que definem, para cada
comunidade de leitores, os usos legitimos do lides maneiras de ler, os instrumentos e
procedimentos de interpretacao”. (1994, p. 13).

Por muito tempo, acreditou-se que a histéria dm les da leitura caracterizava seus
grupos de leitores a partir de categorias de textippstamente especificos. Essa forma de
compreender a histéria da leitura tornou-se bastaatutora e simplificada, pois se sabe que
h& inimeras formas de apropriacdo e de usos cauoassde materiais partilhados quer por
leitores populares, quer por leitores que n&o éstligidos nessa categofia.

Ha, também, situacdes em que editores disponibiliaa grande publico textos que
anteriormente estavam restritos a um grupo seletteiados afortunadd$.Contudo, “o
essencial é perceber que os mesmos textos podativeeramente aprendidos, manejados e
compreendidos” (1994, p. 16), pois os textos s@ssaros por seus leitores de varias formas,
porque o ato de ler ndo se limita a uma operacsivaad. Assim, a leitura se relaciona com o

corpo do leitor, com o0 espaco onde ela ocorre eaxosacao estabelecida com os outros.

! Na obra -O queijo e os vermesde 1987, Ginzburg narra a histéria de um campguésivia em uma aldeia
na regido do Friuli, Italia, no século XVI, chamaBomenico Scandella, conhecido popularmente como
Menocchio, que foi perseguido, processado e comfbepela Santa Inquisicao devido as suas ideiagiGgme
consideradas heréticas, ja que eram contrariadapseas da Igreja Catdlica. A originalidade do thabale
Ginzburg é percebida na medida em que o foco dausssque a principio estava no moleiro Menocchio
acaba desembocando numa hipé6tese geral sobraueaquitpular, sobre a cultura camponesa do século XV
Com isso, o autor nos possibilita compreenderyésralas praticas de leitura, como as pessoas Fases
inferiores” viam questdes mais polémicas sobrenzifinamento do mundo, sobre a origem do universo e
sobre os preceitos pregados pela Igreja. Além déribair para o entendimento de que os mesmos gexto
podem ser, de acordo com Chartier, apropriadosateinas diferentes por determinados leitores.

12 pode-se trazer como exemplo os textos dos livedBildiothéque Blugque faziam parte de uma estratégia
editorial, iniciada enTroyese que posteriormente se alastrou por toda a Fratgya de paises como Espanha
e Inglaterra. Os editores de Troyes escolheranmralestlivros j& publicados, aqueles textos queviséo dos
editores, teriam condi¢cdes de agradar um numerndfis@tivo de leitores. Para isso, realizaram diasr
modificacbes e intervencdes sobre os textos querpaer resumidas em trés estratégias editoriamepo,
os editores proporcionavam ao texto um nova aprag®m grafica, multiplicando capitulos e aumentamdo
namero de paragrafos nas paginas. Segundo, redeza@msequentemente simplificavam o texto. Teraeiro
ultimo, eram modificacdes de ordem moralizantes @miabavam excluindo do texto passagens e alusdes a
funcBes naturais e atividades sexuais, além deid@ss sensuais ou blasfematdrias que continhaexto t
original. (CHARTIER, 1994).
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2.3 LER NA ANTIGUIDADE: A LEITURA EM VOZ ALTA

Na Antiguidade grega, a leitura era designadgpl@vras que significavam o ato de

reconhecer e de falar, ou seja,

mesmo o leitor solitario [...] ndo [era] silencioste provavelmente [lia] & meia voz,
0 que [reduzia] as distancias entre a leitura iddisf e a leitura coletiva. Jamais se
[lia] unicamente com os olhos; mesmo nas biblictecamde o ruido deveria ser
insuportavel. Mesmo quando se [estava] completaamesdi, como vemos na
comédia quando aquele que recebia uma carta)] alfiando somente porque [era]
necessario informar o publico, mas porque [erapstume. (CANFORA, 1989, p.

927).

Dessa forma, a escrita, assim como a leitura, &séarvico da cultura oral e da
conservacao de textos. O processo de ler tornakstolrentre as classes privilegiadas, dando
origem, entédo, as bibliotecas particulares.

O suporte material em que o texto esta escrito énd@mn livro, e sim, um rolo,
geralmente de papiro ou pergaminho que o leitarigmea segurar com ambas as maos para
poder ler. Os trechos estédo dispostos em formaldeas, tornando praticamente impossiveis
a leitura e a escrita de forma simultanea: “Ou ledemé, e suas duas mé&os sao mobilizadas
para segurar o rolo, e nesse caso, ele s0 podeaditen escriba suas reflexdes, notas, ou
aquilo que lhe inspira a leitura.” (CHARTIER, 1997 24).

Assim, se percebe que a leitura e a escrita, amedimente, na Antiguidade, eram
praticamente inviaveis. Autores como Platdo, Ated&s, Tito Livio e outros, utilizavam
COmoO recurso para a leitura e a escrita, ditanseXdessa forma, a voz torna-se instrumento
indispensavel para a producdo, pois € somente aessaira que tais autores conseguem
produzir nesse periodo. Chartier define esse &pautior de texto como “autor oral” (1997, p.
26) e afirma que essa é uma figura de longa durdcao

Além disso, tanto na Grécia, como na Roma antipasja uma preocupacao
significativa com a construcéo de bibliotecas, eraboa pratica, essa preocupacdo nao tenha

necessariamente servido para a construcéo de wersmiamplo de leitores.

13 Chartier (1997) afirma que o “autor oral” é ungufia de longa duracéo, pois até mesmo nos Ultidmsas
da Idade Média, quando surge o chamado “autor motles autor oral permanece presente, como no @aso
pregador que pode ser entendido com o exemplo Win€aH4a, para Calvino “performances” orais, ojase
seus textos sagrados, seus sermdes, aos quajzeesselor sempre mostrou resisténcia diante dactigéis
escrita e posterior publicacdo impressa de seusstegomo se, dessa forma, esses textos ndo faésem
eficazes quando recitados oralmente.
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Por exemplo, em Roma, a construgdo de grandeteitdis ndo significava uma
generalizagdo do habito de leitura. Tanto as h#xes particulares como as bibliotecas
publicas ndo eram frequentadas por um numero sigtivfo de leitores.

A moda de manter grandes bibliotecas particularesada por Silas e Luculo, no
inicio do Império Romano, ndo teve sucesso, umaquez essas bibliotecas ndo atraiam
muitos leitores, por isso, gradualmente, passaréen am aspecto decorativo domus* de
determinados cidaddos romanos. Assim, Séneca ie,PnMoco™® lamentavam a falta de
interesse pela leitura, tanto nos ambientes péateEsi como nos ambientes publicos.
(CANFORA, 1989, p. 936).

Fazer emergir uma histéria da leitura implica tamb@ltar a atencdo as maneiras de
ler que desapareceram em nosso mundo contempor&#iadem também e, sobretudo, a
tarefa de encontrar os gestos esquecidos, os satesaparecidos” (CHARTIER, 1994, p.
17), pois ndo deve deter-se apenas a forma predateide ler atual — em siléncio e com os
olhos.

Assim, o ato de ler na Antiguidade tinha como énfasdeclamacédo do texto, ou
seja, uma leitura oral que estava relacionadaradepéo do sentido e do ritmo da escfita.

Com relagéo ao ato de ler em voz alta, a funcdodepda. Primeiro, objetivava
comunicar o texto aos que ndo tinham como dedifr&égundo, servia como forma de
sociabilidade em ambientes privados, seja na iddde da familia, na convivéncia letrada,
seja em outros espacos. “De qualquer forma, a mean&is habitual de ler era, em qualquer
nivel e funcéo, a leitura em voz alta [...]. Ale#t podia ser pessoal ou também feita por um
leitor que assegurava a mediacdo entre o livroudnte ou ainda todo um auditorio.”
(CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 80).

! De acordo com Canfora (1988pmussignifica casa, habitacao.

'3 Lucius Annaeus Seneca foi escritor e fildsofo mpdrio Romano, vivendo entre 4 a.C. a 65 d.C. Destae
como advogado, além de ter sido membro do Senas@anm Caio Plinio Cecilio Segundo, também
denominado Plinio — “o Mogo” — foi orador, juristaadministrador imperial em Roma, na época do gaver
do Imperador Trajano. Estima-se que tenha vividdreerbl a.C. e 112 a.C. Disponivel em:
<www.infoescola.con¥. Acesso em: 28 jun. 2015.

® Embora a forma predominante de ler na Antiguiderdea leitura em voz alta, n&o significa que néovésse
praticas de leitura silenciosa. E possivel percedrertextos dramaticos ou textos de Aristoteldatas de
leitores que praticavam a leitura silenciosa. Assienentende que a leitura em voz alta predomiméu pela
impossibilidade de ler em siléncio, mas pela redlagdm determinados géneros literarios, como forma d
sociabilidade e relacdo entre texto e voz. TanEg@s como romanos praticavam leitura alternada, ora
silenciosamente, ora leitura em voz alta, de acooto determinada circunstancia. (CHARTIER, 20041).
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2.4 LER NA IDADE MEDIA: DA LEITURA EM VOZ ALTA A LEITURA SILENCIOSA

A partir da Idade Média, com a necessidade de as&oatio Cristianismo, as técnicas
pedagogicas do ensino de leitura se multiplicamdee&ue o ensino de leitura era realizado
visando a assimilacdo de oracdes e textos religiogstdos. Nesse periodo, as bibliotecas
eram mantidas quase exclusivamente nos mosteirgzarék do século Il d.C., o rolo —
suporte onde estava o texto — passa a ser suthstijtadativamente pelo codExum livro
com paginas. Concomitantemente a essa substitgigégem novas praticas leitoras.

Ainda: Com o advento do Cristianismo, observa-seaacdemocratizacédo da leitura
no Império Romano; contudo, essas praticas estaedacionadas a difusdo do Novo
Testamento. Dessa forma, a religido cristd padsanacer o principal elemento de coeséao
para leitura no Ocidente. (CANFORA, 1989, p. 936).

Também com a utilizacdo do codex, na Alta Idade iMéacorreu o que Chartier
(2001) denomina “a grande revolugéo do livro odeitarra”, que é a passagem da leitura em
voz alta para a leitura silenciosa, pois, durarntéade Média, a pratica de leitura concentrou-
se no interior das igrejas, das celas, dos clagtrdas escolas religiosas. Assim, a leitura
silenciosa possibilitava a meditacdo sobre texqas, geralmente, estavam relacionados as
Sagradas Escrituras, exigindo, assim, uma leitgditativa. Observa-se, a partir do século
VI, um maior interesse pela leitura silenciosa aumurada.

Contudo, a ampliacdo dos espacos onde se pratigalgitura silenciosa foi
aumentando gradativamente, primeiro nos monastéinsseguida, nas escolas, depois, nas
universidades, para, mais tarde, chegar as am@siasrlaicas. Na Alta Idade Média, a leitura
em voz alta ficou restrita apenas a liturgia.

Varios elementos contribuiram para essa transf@mag ato de ler: como os livros
eram lidos em sua grande maioria, visando a salvdgdalma e ao encontro com Deus,
deveriam ser compreendidos, pensados e memorizadoseja, a leitura deveria ser
meditada.

70 codex, ou cédice, de conteldo literario é urmarindo dos romanos. Primeiramente, eram confeaiisna
com tabuas retangulares de madeira, revestidasemmnunidas por cordfes ou anéis. A partir dolsdbly
com a substituicdo do papiro pelo pergaminho, difusse o cddice como suporte para a escrita, addaia
forma caracteristica de livro. Geralmente, eratmméatos por varios cadernos, continham véidtes — folhas
escritas dos dois lados — sendo que a numeracgmdams ocorria no proprio foliélio reto era o anverso;
félio verso era a denominacao do reverso. Os ossa@lotaram rapidamente o cddice como forma depéeg
e difusdo de sua religido. Isso se explica devimldato de que, em suas origens, o Cristianismauirfioa
religido que se baseou na palavra. Contudo, quar@tistianismo deparou-se com uma sociedade emmue
namero significativo de individuos tinha acessalléuca escrita, utilizou-se do livro para que a swensagem
fosse difundida a um niamero maior de pessoas, spunel® coddice foi a escolha do momento. (CAVALLO;
CHARTIER, 1998, p. 91).
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Outro fator importante para a transicdo do atoeteem voz alta para a leitura
silenciosa foi a vida comunitaria dos religiosos® qgram obrigados a ler em voz baixa.
Entretanto, isso néo significa que durante a lddédia ndo houvesse quem praticasse a

leitura em voz alta:

Assim como houve no mundo antigo alguns episddmdedura silenciosa, nao
faltam na Idade Média testemunhos da leitura em aite leitura de textos

litirgicos ou de edificacdo era praticada na igrefs refeitdérios comunitarios, e
talvez até mesmo em praticas escolares, como fongi@idual de exercicio

monastico. A leitura publica em voz alta parece aeontecido até mesmo em
algumas narracdes histéricas. Mesmo que uma oa mgdalidade de leitura tenha
sido norma, cada uma em sua época, é preciso dtgpuquanodo excluir qualquer
dicotomia rigida. (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 21).

Em resumo, € importante a compreensao de que nemma revolucdo nos modos
de ler a que Chartier (2001) refere-se, a passatgereitura em voz alta para a leitura
silenciosa n&o ocorreu de forma abrupta. Assinpeseebe que, mesmo com mudanga nos
modos de ler instituidos gradativamente na ldaddidte a leitura silenciosa — até a entrada
no mundo da leitura extensiva (CHARTIER, 19890 fim do século XVIII, houve muitas
continuidades. Ou seja, mudancas nos modos de derogorreram no mMesmo ritmo.
Existiram diferentes conjunturas nesse longo psmeta historia da leitura as quais o
pesquisador precisa estar atento para ndo cometeerajizacbes e, assim, ocultar
singularidades de grupos em tempos especificos.

Ja foi afirmado que o ato de ler em voz alta, ¢aristica da Antiguidade, ocorria,
principalmente, pela necessidade de compreensddexto® Entretanto, no periodo
escolasticd® com algumas mudancas na escrita do tExéoleitura oral que era dominante,

passou a perder espaco para a leitura visualresisa.

18 Nesse livro, Chartier explica a diferenca entteitara intensiva e a leitura extensiva, sendo @jyeimeira
estava relacionada a leitura na intimidade, nal&olisendo um dos suportes primordiais da esfepaizido.

E o tipo de leitura que se apoiou na escrita e emdna. Ja a segunda caracterizou-se pelo consemo d
inimeros textos, distanciando-se da sacralidadetedto. Eram as leituras realizadas nos espacos
comunitarios, leituras coletivas, podendo ser dis@das ou rebeldes.

19 Qutra fungéo atribuida ao ato de ler em voz atava relacionada a retérica, ou seja, pretendidag os
ouvidos pela beleza estética do texto. Para aplefulm assunto, sugere-se ler em ALBUQUERQUE
JUNIOR, Durval Muniz de. Fazer defeitos nas mensdpara que servem o ensino e a escrita da hizténia
GONCALVES, Marcia de Almeida et &Qual o valor da historia hojeRio de Janeiro: FGV, 2012. p. 21-39.

%0 Ao longo da Alta Idade Média, a Igreja garantiansino, pois 0s monges eram praticamente 0s (Qio®s
detinham o conhecimento da leitura e escrita, sendp as leituras praticadas nas escolas monastcas
caracterizavam por ser textos que enfatizavam oadag o simbolismo e a espiritualidade. O modelo
escolastico surgiu a partir da crise que a Igrefaezava a enfrentar a partir do século Xll, cujaeto de
educacdo e leitura dos mosteiros comecava a séo pos xeque. Dessa forma, o método escolastico
representou um elo entre o saber filoséfico classia Sagrada Escritura, buscando estabelecerimpigbes
entre a teologia e a filosofia. Para maior aprofumeinto do assunto, buscar em GUIMARAES, Marcia;



28

Nos mosteiros, durante a Alta Idade Média, a peefda pela leitura silenciosa
estava relacionada & psicologia utilizada entrmosges cisterciens&sjue acreditavam que
0 coracdo servia como uma espécie de sede da neeqtes 0 ato de ler silenciosamente
permitia-lhes um melhor entendimento interior ensemuentemente, o desenvolvimento
pleno da espiritualidade. Assim, a leitura eraavistmo principal instrumento para tocar o
coracgdo, estando estritamente ligada ao ato detane(CAVALLO; CHARTIER, 1998, p.
150).

Ha, portanto, uma diferenca significativa entreeitot da Antiguidade e o leitor do
periodo escolastico que “rapidamente convertiaisiam palavras e grupos de palavras em
sentido, apds o que ele podia esquecer rapidarasmialavras especificas e sua sequéncia”.
(CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 155). Porém, mesmo camaumento do numero de
praticantes de leitura visual e silenciosa, nosuleécXIV e XV, as leituras publicas

continuavam a ter um importante papel dentro dasrsidades, revelam esses autores:

Enquanto o professor lia em voz alta a sua copia, @s comentarios proprios, 0s
alunos acompanhavam em siléncio o texto com sedprips livros. Isso
representava significativa mudanca da Iétiitivina na fase final da Antiguidade e
na etapa inicial da Idade Média, quando um morageri voz alta para os demais,
gue escutavam sem a ajuda de um texto escrito. LLAY; CHARTIER, 1998,

p. 157).

No mundo escolastico, a pratica de leitura visavdexiframento, & compreensao do
texto. H4, entdo, uma descontinuidade: “de um noodelnastico de escrita para um modelo
escolastico de leitura”. (CHARTIER, 2001, p. 40l €kja, vé-se a passagem de uma cultura
monastica oral para uma leitura visual e silenciosa

A leitura visual e silenciosa evidenciou, tambéowas formas de sociabilidade. Por
exemplo, a leitura privada permitia a exposicapeesamentos politicos ditgsibversivos

OLIVEIRA, Terezinha.Uma andlise da educacao escolastica no sécula Xléringa: Ed. da Universidade
Estadual de Maringa, 2009.

2L Algumas mudancas foram fundamentais para que tor ledo necessitasse mais ler em voz alta para
compreender o texto: a introdugéo de espagos eadi@ palavra da frase; a mudanga das convengdesasob
ordem das palavras e sobre o reagrupamento dergalgramaticais ligadas; por fim, o desenvolvimatao
pontuacdo sintatica. Todo esse conjunto de altesagérmitiu o desenvolvimento da leitura silencidgada,
pois o texto agora estava organizado espacialngnteracéo, frase e paragrafo. (CAVALLO; CHARTIER,
1998, p. 147).

%2 Os monges cistercienses tiveram sua ordem promawidano de 1098. A proposta desses monges era
alcancar plenamente o ideal de vida proposto porB®ato: oracdo e trabalho. Para isso, deviam degof
vida as oracfes, através do espirito de pobreza éistiplina no trabalho manual severo. Para msiore
informacdes, acessansw.mosteirodeclaravel.orgtr Acesso em: 29 maio 2015.

% Segundo Cavallo e Chartier (1998, p. 108)tio significava o processo pelo qual o leitor devegaifrar um
texto.
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além de proporcionar o retorno as praticas derteitonhecidas e praticadas na Antiguidade

greco-romana referente a literatura erética.

Por volta do século XV, na Franca, a leitura pravddvoreceu a producdo e
publicacdo de textos picantes num periodo em qoer@ografia era proibida. Na
Franca do século XV, onde era proibida a pornagyrafileitura privada encorajou a
producdo de escritos picantes e ilustrados parapubiico leigo e que eram
tolerados justamente por serem passiveis de difagficegredo. lluminuras de
textos franceses e flamengos retratavam cenasxdadiem bordéis com realismo
explicito e sedutor. (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p69).

Talvez, por isso, 0 ato de ler em voz alta seja pratica social fortemente difundida
tanto no meio popular quanto no meio culto, de fopredominante até o século XX, pois
“ler em siléncio, ou seja, sozinho, retirado davdeééncia e do controle do grupo, continua a
ser, por muito tempo, uma conduta indelicada opestes. (CHARTIER, 1998, p. 34).

Entretanto, percebe-se que cada leitor ou cadanteuge apropria da obra ou do
texto que recebe, de forma autbnoma e também imgeridessa forma, o pensamento de
Certeau (2003) afirmando que o consumo culturahé producdo — producédo que pode ser
silenciosa, anoGnima, inventiva, disseminada — tsmaada vez mais evidente. Nesse sentido,
reconhecer as diversas formas particulares comuqudexto é posto diante do olhar, da
audicao, da leitura, ao longo dos tempos, é tecwampreender como as limitacbes sdo

transgredidas pelos sujeitos que compdem as sdesda

2.5 O MANUSCRITO E O IMPRESSO

A reproducéo de um texto antes de 1450 ocorrigeatarse 0 mesmo fosse copiado a
mao. A partir desse periodo, surge uma nova tédrd@saada nos tipos moveis e na prensa.
Essa técnica foi decisiva na mudanca que houveslagéio a cultura escrita. “Do uso da méo
se passou a pratica de uma técnica baseada na sigatpalos caracteres moveis e na
impressao com prensa”. (CHARTIER, 2001, p. 37).

Varias transformacdes ocorreram a partir de Gatgnle da criagdo da prensa: o
tempo de reproducéo do texto diminuiu significatieate gracas a oficina tipografica; além
disso, o custo do livro foi reduzido. Assim, Gutergopossibilitou a multiplicacdo de textos
em um tempo em que era extremamente dificil issorec

Nessa seara e concomitantemente a isso, essglitadfio apresenta-se aliada a
baixa nos custos de producéo, possibilitando, assipenetracdo da cultura escrita, devido a

sua forma impressa, em meios sociais onde antegassocorria revela Chartier (2001).
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Porém, a impresséao foi se impondo lentamente, gmacordo com Chartier (q997,
p. 9), “0 escrito copiado a mao sobreviveu por mteimpo a invencdo de Gutenberg, até o
século XVIII, e mesmo o XIX".

Propor uma analise de como os livros surgiram @éifsadiram na sociedade € uma
tarefa complexa para o pesquisador, pois, na tigdDarnton, “as condi¢cdes variam de lugar
para lugar e de época para época, desde a invéag¢igm mével”. Ele diz ainda que “seria tolo
esperar que todas as biografias dos livros sexass@m num mesmo modelo”. (2010, p. 125).

Dessa forma, constata-se que os livros impressssam geralmente por um mesmo
ciclo de vida, como se |é:

Este pode ser descrito como um circuito de comgéaa@ue vai do autor ao editor
(se ndo é o livreiro que assume esse papel), acessgr, ao distribuidor, ao

vendedor, e chega ao leitor. O leitor encerra euitiv porque ele influencia o autor
tanto antes quanto depois do ato de composicadRDAON, 2010, p. 125).

Percebe-se, também, uma continuidade da culturaateuscrito e da cultura de
impresso. Os livros manuscritos dos séculos XI\WWeeXos livros pos-Gutenberg apresentam
as mesmas caracteristicas: as do cédex, pois asAbasompostos de folhas dobradas varias
vezes, determinando, assim, o formato do livroseaalernos.

Nesse viés, com relacdo aos cadernos, esses evatadwos e costurados uns nos
outros, sendo protegidos por uma encadernacéo.sTosleelementos do paratexto, como:
paginas, numeracao, indice, sumario, entre oyaaxistiam na época do manuscrito, assim
como foram herdados por Gutenberg e pelo livro mrade

Entende-se, como 6bvio, que fazer emergir umariastla leitura, do livro e dos
modos de ler constituiu uma complexa. Essa congdeld reside no fato de que ha, dentro
dessa tematica, linhas distintas de transforma¢doserva-se, assim, as técnicas de
reproducdo de textos como uma das mudancas maisicsitivas. Outra transformacao
essencial é a andlise das formas do livro, lemlorgneé o livro (antes e depois de Gutenberg)
apresenta sempre as mesmas estruturas, portamomento-chave, aqui, € a invenc¢ao do
codice nos séculos I, 1l e IV. A terceira e Uléifinha de transformacéo recai sobre a histéria
da leitura e dos modos de ler; ou seja,

suas diversas mudancas e momentos de transformatédagora, dois deles foram
mais considerados que outros: a invencao da letlaaciosa (quando o leitor pode
se livrar da necessidade de oralizacdo para si ma#io para 0s outros, mas para
entender o sentido do que Ié) e 0 que se chamoevdticao da leitura do século
XVIII, que é o acesso a leitura extensiva. Exisfgois estas trés linhas, que néo

correspondem a uma mesma cronologia, e que devesngire matizar e precisar.
(2001, p. 38).
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Portanto, como foi afirmado, para Chartier, difdeenente de muitos autores — que
defendem que a grande revolugéo foi a passagemrdarianuscrito para o livro impresso —
a verdadeira revolucédo foi a passagem da leituraaaralta para a leitura silenciosa, sendo
gue essa revolucéo precedeu ao surgimento doityesso. Sobre isso, Chartier afirma que
“se pensamos s6 na revolucado do livro impressopseaime a revolugcéo da leitura silenciosa
a precedeu longamente, embora seja necessarioqieesis conquistas da leitura silenciosa
vao se prolongar através dos séculos XVI, XVII ellXy(2001, p. 38).

Contudo, torna-se fundamental uma reflexdo acwoctato de que a leitura em voz
alta se manteve depois de Gutenberg por inimerdivyaroNa sociedade contemporanea,
guando se problematiza a questdo da leitura, peiEelue muitas pessoas, mesmo nao
sendo alheias a cultura escfitacabam praticando a leitura em meia voz ou enaltazara

compreender melhor o texto.
2.6 AESCOLA E O ATO DE LER NA CONTEMPORANEIDADE

A crise da escola publica, nos dias atuais, susciimeros questionamentos com
relacdo a leitura e a escrita: Quais sdo os prmgosiesejados e as condicbes de
funcionamento da Educacdo Bésica na contemporatesidBor que, cada vez mais, é tdo
dificil ler nas escolas? Quais s&o os motivos qméribuem para o fracasso em leitdra®ao
questbes complexas que ndo possuem uma Unicateespa®m, é necessario refletir sobre
elas e, quem sabe, apontar a alguns caminhos.

Nas escolas francesas, por volta de 1938, adesilanciosa era uma forma praticada
somente no chamado Curso Superior (colégio), quamdaluno concluia o processo
denominado de “entrada em leituf@’Desde as primeiras inovacdes na area da educacdo n
Franca, a partir da década de 70 (séc. XX), haaqueatdo a ser pensada: fazer as criancas
lerem em voz alta pode ajuda-las no processo dma@r a ler? De acordo com Chartier
(1993), por muito tempo, a resposta para essaapést positiva, ou seja, os pensadores
referiam que, além da crianca ser ajudada, essanetasive, a Unica forma possivel de

realmente adquirir a competéncia de leitura.

4 gignifica que ndo sdo analfabetas no sentido eiséedo termo, pois a caracterizacdo precisa do
analfabetismo se refere a incapacidade de lercgilssmente.

% De acordo com pesquisas realizadas pelo Instiatcional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 59% dos estudantes brasileiros acabagacite a 42 série do Ensino Fundamental sem desenvol
competéncias e habilidades de leitura basica. Esskrs estdo disponiveis em: <www.inep.gov.br>.

% Chartier (1993) define “entrada nas leituras” ca@ndo o inicio do processo de alfabetizacdo dagai
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Dados da Unesébmostram que o fato de um estudante ler um textositghifica,
necessariamente, que o leitor esteja compreendengige esta escrito, e mais, que esse
mesmo leitor, muitas vezes, ndo consegue anabsarcdticidade o texto. Ha, portanto, uma

grande contradicdo, ou seja,

entre os exercicios baseados numa oralizagdo sisten® uma leitura silenciosa,
ndo mais visada a longo prazo, mas que deve spordi®l de saida ou quase,
parece haver uma contradicao inevitavel. Pode-sént@r a tratar separadamente
0s métodos de leitura e a “entrada nas leiturashocdeixava pensar a tradicdo?
(CHARTIER, 1993, p. 31).

Assim, parece claro que, apds uma leitura, ndo litaganto o que o aluno sabe do
texto, mas o que aquele texto fez o leitor pemséetir sobre a temética exposta.

Para o exercicio do ato de ler e de reflexdo sabieituras praticadas nas aulas de
Historia, o livro didatico € um dos iniumeros reogrgsjue o professor pode disponibilizar ao
aluno na escola.

O importante é que se possa desenvolver, no laibilidades e competéncias que o
auxiliem a posicionar-se criticamente na sociedadeajue vive, percebendo que o respeito as
minorias, aos diferentes, além dos processos daalahbscussio e argumentacao racional sao
os caminhos que podem levar o leitor a compreenderelacbes de poder que estdo
permeando Nosso contexto e que, portanto, “a dekuescrita tem que ser compreendida
como instrumentos para isso”. (PEREIRA; SEFFNERS2(. 168).

O livro didatico de Historia, juntamente com osned@tos do paratexto que o
compdem, € um rico instrumento de trabalho parala de aula e o ensino de Historia,
cabendo ao professor saber usar e explorar adpiodssies de ensino, lembrando sempre que
as apropriacdes do leitor sdo inUmeras e muitassvescapam do que foi pensado pelo autor.

Ler um livro de Histdria € multiplicar as represaites produzidas no interior do
processo de criagdo do autor, é entrar mesmo rme$80 de significacdo do texto.
Quem |é um texto histérico interpreta e multipla@ontecimentos, entra num jogo
de criacdo e reproducdo de representagfes queiadaes criam sobre si mesmas
e sobre seu passado, suspendendo a imposicdo ftigosdo autor. Um texto

didatico de Historia € um campo aberto de sigrgfies, ele ndo estabelece as
representacdes por si sé, pois depende do corgégto-cultural no interior do qual

é lido, depende ainda dos afetos que um texto semprapaz de produzir em

diferentes individuos situados em contextos diversosingulares. (PEREIRA;
SEFFNER, 2008, p. 170-171).

" A Unesco - sigla para Organizacédo das Nacgdes /pa@ Educacéo, Ciéncia e Cultura — em 1958, idefin
termoanalfabetocomo sendo o individuo que ndo conseguia ler eescalgo simples. Apés 20 anos, esse
conceito foi modificado, passando de analfabeta paalfabeto funcional. A definicdo passou a sgueka
pessoa que mesmo sabendo ler e escrever frasesitmgies ndo demonstra habilidades necessarias para
satisfazer demandas do seu dia a dia, além de ar&seguir se desenvolver pessoal e profissionalmente
Dados retirados do Indicador Nacional de Analfamedi Funcional (Inaf), coordenado pelo Instituto IBau
Montenegro (IPM), braco social do Ibope, e pela ONGio Educativa, 2006.
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Logo, o papel da aula de Histéria é, principalmemtede levar os leitores a
desenvolverem uma posicao ativa nos processosiaigiarreferentes a leitura do passado,
jamais esquecendo que o “objetivo de quem escreleeqriem |€é o passado, diz respeito as
lutas politicas do presente”. (PEREIRA; SEFFNER)&(. 170). Isso significa que, para
ensinar Histéria, € necessario ter um método, @) sma determinada maneira de olhar para
a Historia e para a realidade atual historicizaade-nao simplesmente disponibilizando um
conjunto infinito de informagdes, muitas vezes semtido algum para o educando.

De tudo se conclui que incentivar praticas de Haiti escrita nas aulas de Histéria,
utilizando o livro didatico, permite-nos proporcanaos estudantes espacos diferenciados
onde o entendimento sobre os discursos produzidopadsado e do presente se cruzam
fazendo com que o leitor desenvolva uma compreensfica acerca das relacdes que

estabelece.
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3 O PARATEXTO COMO LEITURA DA HISTORIA

O livro didatico pode ser entendido como um “objetdtural de dificil definicao”,
pois € uma obra cultural complexa que sofre a far@mcia de varios sujeitos na sua
producdo, na circulagdo e no seu proprio consuhéoy @e se constituir, também, como
“suporte de conhecimentos escolares propostos peatagiculos educacionais”.
(BITTENCOURT, 2009, p. 301).

A cultura escolar abriga a origem do livro didatimesmo antes da invencéo da
imprensa, no final do século XV. Os préprios esties europeus produziam seus cadernos
de textos numa época em que os livros didaticos eeaos. A partir do surgimento da
imprensa, os livros se tornaram o0s primeiros paglfiéitos em série e a ideia de que ele
passa a ser “depositario das verdades cientificasversais” vai aos poucos se consolidando.
(GATTI JUNIOR, 2004, p. 36).

Como os textos didaticos expressam conteldosaessgbresentes nos curriculos, o
livro passou a ser visto como um importante inseéoim de constituicio dos saberes
escolares. Dessa forma, torna-se importante asanddi livro didatico de Histéria como um
instrumento que apresenta contetdos histéricosukatios as propostas curriculares e a
producéo historiografica.

Cabe ao professor estar em constante processpedieigoamento, a fim de que
possa compreender o livro didatico e analisa-loacamm documento historico. Para isso €
fundamental o reconhecimento da concepcao de iaistidr autor do livro didatico, pois,
muitas vezes, essa concepcdo nao se apresentande dgplicita, embora se perceba em
determinados locais do livro — nas notas de aptas&p, nos prefacios — a linha
historiografica utilizada pelo autor. (BITTENCOURZAQ04).

Outros elementos podem também contribuir para emtiftcacdo da tendéncia
historiogréfica seguida pelo autor, como: utilizagie determinados tipos de documento,
andlise bibliografica que o autor esta disponiaiido, bem como indicacdo de leituras
complementares.

Um aspecto de grande relevancia a ser considerad®lacédo a utilizacdo do livro
didatico € o processo que se desenvolve entrecamatdo e a aprendizagem, além da
articulacdo entre ambas. Ou seja, é fundamentatreepcdo de conhecimento histérico
expressa no livro, além da forma como esse conleattnsera apreendido pelos estudantes.

Contudo, € indispensavel analisar que determinadbecimento histérico presente no livro
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didatico, depende da maneira como o professordodaegar até o aluno e da forma como
esse aluno ir4 se apropriar desses conhecimentos.

Os livros didaticos, vistos como objetos cultuigie carregam certa complexidade,
podem ser analisados a partir de diversas perggscticolocando em destaque a
materialidade da obra, ou seja, aqueles elemeigasos a impressdo, forma, edicao,
ilustracdes, entre outros, 0s quais permitem, @edaccom Bittencourt (2004, p. 312), o
entendimento “do conjunto de sujeitos que interfem@a obra e como essa interferéncia
influencia na leitura do texto”; ou, ainda, sobrouaspecto, utilizando essa materialidade
como objeto de conhecimento na sala de aula dértdist

Esta pesquisa buscou enfocar esses dois pontosatieea e, neste capitulo, sera
dada atencdo ao primeiro ponto tendo como eixoeador a ideia de que uma leitura
qualificada dos materiais didaticos, no caso oolididatico e sua materialidade, pode
promover apropriacdes acerca de fundamentos tedéecmetodoldgicos da disciplina de
Historia, como definicdes do que seja historia,0escde tempo histérico e suas dimensoes,
bem como sobre a selecdo de fatos e fontes hetoiesse modo, tem-se como pressuposto
que a materialidade presente no livro didatico pedieve ser trabalhada pelo professor de
Historia como forma de promover o “pensar histarieate” além de possibilitar a aquisi¢éo
de autonomia intelectual dos alunos, um dos pildaesducacgéo basica nacional.

No decorrer dos séculos XIX e XX, explica Bittento{2009), os livros didaticos
eram organizados de tal forma que tinham uma seguénear, dentro de uma concepcao
cartesiana que estruturava a obra em capitulodpsgre esses capitulos eram compostos de
exercicios, perguntas, resumos, além de um quaoinolégico que seguia as “licbes”.

Observa-se, ao longo dos anos, que os livrosididgatém sofrido muitas mudancgas
e, mais especificamente, na ultima década, procwe@radaptar ao Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD)?® Essas mudancas buscam, de certa maneira, totivao didatico
mais atraente ao estudante, tendo como objetivoguistar esse leitor, além de tentar
conduzir a um determinado tipo de leitura quemilzat

Contudo, nada garante que a maneira como esse flivreditado, desde sua
formulacao textual, até a ideologia que esta impadg ali, possa efetivamente conquistar o
leitor e promover uma leitura desejada pelo aub. acordo com Chartier (1990), os
dispositivos de intervencao imaginados pelo autoeditor, presentes na obra, ndo garantem

%8 Em 1°/8/1985, foi criado o Programa Nacional derd.iDidatico (PNLD) que estabeleceu recursos regsla
através do governo federal, para a aquisicao ehiigifio de livros didaticos em escolas publicasadi® o
Pais.
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que a recepcdo se dara da mesma forma pelo Ipt,0 aluno podera criar multiplas
interpretacdes a partir da leitura realizada, eatfiela pretendida pelo autor.

A questédo da recepcdo do conteudo e das diversapratacdes dos leitores pode
ser entendida sob o prisma de que “0 ‘mesmo’ téito,em sua letra, ndo é s6 0 ‘mesmo’ se
mudarem os dispositivos do suporte que o transasieus leitores, a seus ouvintes ou a seus
espectadores”. (CAVALLO; CHARTIER, 1999, p. 123).

Para a analise das questdes que envolvem o liddtich e sua apropriacdo por
professores e alunos, optou-se por utilizar o dameceferente ao paratexto, que, de acordo
com Genette (2009), pode ser definido como aquitanpeio do qual um texto se torna livro e
se propde como tal a seus leitores e de maneisghayepublico.

Para se perceber as mudancas nos paratextos denasma obra em edicOes
diferentes, a fim de refletir se essas transformsc@lteracbes editoriais, graficas e de
contetdo, contribuem para a aquisicdo e conquistaodos leitores, bem como para uma
leituraadequadado texto, selecionou-se o livro didatilistoria; sociedade e cidadaniae
Boulos Janior, em trés edi¢Oes: a primeira edigdoano de 2006, destinada a 52 série do
Ensino Fundamental; a primeira edicdo destinadé&®amo, publicada em 2009, e a ultima
edicdo, de 2012 também do 6° &ho.

Os critérios de escolha dessa obra estdo fundadwnem dois pontos: foi o livro
didatico de Histéria mais adquirido pelo PNLD ne ale 2014 e também é o livro adotado
pela Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigadiia>* da cidade de Vacaria, onde esta
autora exerce a funcéo de professora ha dez anos.

O paratexto € necessario a toda espécie de livis,“@mais existiu um texto sem
paratexto”. (GENETTE, 2009, p. 11). Contudo, iss@o rtorna a leitura do paratexto
obrigatoria, pois muitos leitores nao ficam detidadeitura do prefacio, por exemplo, mesmo
que o autor da obra ndo apoie esse tipo de liberdadeitor, pois, de acordo com Chartier,

“cada leitor € confrontado por todo um conjuntacdastrangimentos e regras”. (1998, p. 7).

%9 O Projeto de Lei 144/2005 aprovado pelo Senaderaéem Janeiro de 2006, estabelece a durag&o ainim
de nove anos para o Ensino Fundamental. Em feweadei2006, a Lei 11.274 foi sancionada pelo preside
da Republica, regulamentando o Ensino Fundameetabde anos; em sendo assim, a quinta série (immaeg
antigo de oito anos), passa automaticamente aspamder ao sexto ano (no regime atual de 9 anos).

%0 A colecéo didaticadistéria: sociedade e cidadaniicou em primeiro lugar no ano de 2014 no queesere
as coleges mais distribuidas por componente alaricle Historia, totalizando 3.330.040 unidades E
segundo lugar, aparece a colecado Projeto Arartétéria, totalizando 2.900.006 unidades adquirateavés
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacam Raiores detalhes sobre o assunto visiséeo
disponivel em: www.fnde.gov.br/livrodidatice. Acesso em: 27 jun. 2014.

31 Escola Estadual fundada em 1979, sendo hoje ar raaimla Publica Estadual do Municipio de Vacaria,
atendendo atualmente a um total de 994 alunossewsstrés turnos: manha, tarde e noite, conformstazmo
Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) da instituicéo.
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Ou seja, no momento da producdo de texto escridmitar, o editor, enfim, todos que estao
envolvidos nesse processo pensam em criar esastégitentativa de controlar a producédo de
sentido do leitor, fazendo com que as leiturasnsggampreendidas sem nenhum tipo de
variacao ou interpretacéao diferente daquela imalgimer seus autores (CHARTIER, 1998).

Ainda de acordo com Genette (2009), esse textdngende € apresentado de forma a
ser reforgado por certo numero de producdes, sefaswverbais, sejam ndo verbais e, que, de
alguma forma, o cerca e o prolonga com a finaliddeleapresenta-lo, torna-lo presente e
garantir sua presenca no mundo, assim como suacéere seu consumo sob a forma de um
livro.

A seguir, identificam-se 0s seguintes elementosateetuais na obra didatica
Historia: sociedade e cidadania

Figura 1 — Elementos paratextuais
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Para Genette (2009), existem dois elementos funolamseno paratexto, que podem

ser observados no Quadro 1:

Quadro 1 — Elementos do paratexto

PERITEXTO: EPITEXTO:
Capa Conversas
Lombada Entrevistas
Pagina de rosto Correspondéncias
Nome do autor Diarios
Titulo, intertitulos Resenhas
Instancia Prefacial Material de divulgacéo
Notas

Fonte: Genette (2009).

Na verdade, @eritextoé um elemento do paratexto que tem necessidatieyae
pois geralmente transmite uma mensagem materialifad sendo assim, “pode situar-se em
relacdo aquela do proprio texto: em torno do textoespaco do mesmo volume, com o titulo
ou o prefacio e, as vezes, inserido nos interstidm texto, como os titulos de capitulos ou
certas notas”. (GENETTE, 2009, p. 12). E uma cataggspacial marcada pela continuidade
ou unidade da obra.

O outro elemento do paratexto € denominadepiexto Essa categoria também esta
situada no entorno do texto, porém, a uma distameiecada por uma descontinuidade em
relacdo a obra.

E assim definido por Genette: “Todas as mensageessqg situam, pelo menos na
origem, na parte externa do livro: em geral um gepmidiatico (conversas, entrevistas), ou
sob a forma de uma comunicagdo privada (correspoia® diarios intimos e outros)”.
(2009, p. 12).

Entende-se que epitextoé o discurso do mundo, na medida em que esse rdleme
envolve o livro, sem, contudo, nele se misturar.

E importante a anélise de que os caminhos e ossrdeiparatexto ndo param de se
modificar conforme as épocas (2009, p. 11). Assisnyias e 0s modos do paratexto sofrem
constantes modificacdes, em virtude da época, Harawe do género. Ha, portanto, uma

historicidade na nocdo de paratexto. Fica claro, qus dias atuais, na chamada época
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midiatica, a producdo de discursos que circulamuena determinada obra passa a ser

multiplicada, fato que contribui consideravelmegpdiea sua divulgacao.

3.1 O PERITEXTO EDITORIAL

As editoras, ha muito tempo, apostam em estratéljjassificadas para conquistar o
leitor, ou seja, em diferentes tipos de parateQtperitexto editorial — elemento importante do

paratexto — pode ser conceituado como sendo

toda a zona do peritexto que se encontra sob aneabilidade direta e principal
(mas nao exclusiva) do editor, ou talvez, de marmemis abstrata porém com maior
exatiddo, da edicado, isto é, do fato de um livro editado, e eventualmente
reeditado, e proposto ao publico sob uma ou véapmesentacbes mais ou menos
diferentes. (GENETTE, 2009, p. 21).

O peritexto editorial é a parte mais exterior dmfExto, ou seja, a capa, a pagina de
rosto, seus anexos, o tipo de material utilizaddvro, como: o formato da obra, o tipo de

papel, a composicao, a tipografia, entre outrosaspe

3.2 A CAPA

A capa impressa, que pode ser de papel ou papeféonta ao inicio do século XIX,
portanto, € um artefato recente. Na capa costuneaemcontrar “orelhas” ou desdobros e/ou
o release®

Nela se pode identificar: nome ou pseuddénimo doraoti dos autores; titulo da
obra; nome(s) do(s) tradutor(es), ou do(s) prefxi@s), ou dos responsavel(is) pelo todo do
texto e do aparato critico; dedicatoria; ilustragdpecifica; titulo e/ou emblema da colecao;
nome do(s) responsavel(is) pela colecdo; nome mépraocial e/ou sigla e/ou logotipo do
editor (ou dos editores em caso de coedicdo); mumhertiragens, ou edicdo, ou milhagem;
data; preco de venda; propaganda da editora; outros

Esses sao alguns elementos que podem estar peesardapa. Pode-se observar que

a simples escolha da cor da capa pode especifetarnginado tipo de livro, como, por

32 Refere-se as listas de obras do mesmo autor mesima edicdo, presentes na obra.
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exemplo, as capas amarelas, que, no inicio dos&cl eram sindnimo de livros franceses
licenciosos®

Nem sempre — e hoje cada vez mais — a capa conas@oprimeira manifestacao do
livro que é oferecida aos olhos do leitor. Um neuporte paratextual esta sendo usado para
cobri-la. De acordo com Genette (2009), esse seiparde ser denominado de sobrecapa ou
cinta®*

Com relacdo ao livrcHistéria: sociedade e cidadaniagbservam-se alteracoes
significativas nas trés edicoes da obra, no queetse a capa, mas também algumas

permanéncias:
Figura 2 — Edi¢&o de 2006

Fonte: Acervo da autora.

% Se refere aos livios que na época, ndo seguiamoamsas da “boa educacdo”; Que demonstrava
desregramento moral ou sexual.

% Suporte paratextual utilizado para cobrir a capalidto. O traco marcante desse material é seuterara
removivel que faz com que possibilite ao leitordivse dele, pois de certa forma, a cinta — ouesalpa — ja
cumpriu sua funcao de cartaz ou protecao da obra.
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Sao percebidas, nas trés edi¢gbes, elementos camaucepa, como: titulo do livro,
série a que se destina a obra, disciplina espacHistoria, nome do autor, indicagdo de que o
livro é destinado ao professor, manual do profedsgotipo da editora, codigo da obra e
juntamente com o co6digo, alusao ao fato de qudenide livro € material de divulgacdo de
determinada editora.

Contudo, se nota a necessidade do autor (ou dor)étlile modificar, retirar e
incluir determinados elementos da capa, no decdagm@anos, conforme revela analise atenta
das trés edicoes.

Nas edi¢cdes de 2006 e 2009, percebe-se a inseec@onditulo em fonte menor
denominado “Cole¢éo Historia, Sociedade e Cidaiaséando que, na edi¢cdo de 2012, esse
elemento da capa foi excluido da obra.

Nessa mesma edicdo de 2012, ha um pequeno quéahiguiar chamando a atencéo
do professor paraedicado reformuladala obra e que essa se refere ao PNLD de 2014, Alia
a obra de 2006 também faz referéncia ao PNLD, égexio que o livro faz parte do PNLD
de 2008. Apenas a edicdo do ano de 2009 ndo afaesansua capa, referéncia ao PNLD.

Muitas vezes, essas insercdes na capa de livrasatig, comeaedicdo reformulada
nova edicapcolecdoe outras, sdo artificios utilizados pelas editoragentativa de atingir
um publico especifico: os professores. Contudageéigo estar atento a esgaspagandas
pois, em alguns casos, as editoras tentam de ¢ooha fdemonstrar que o livro estd de acordo
com as propostas curriculares mais atuais, sensgoeeja, necessariamente, verdadeiro.

Outro elemento da capa que sofreu alteracdes narrdeaas edi¢coes foram as
ilustracBes. Observa-se, na primeira edicdo da ¢(20A6), que a ilustracdo utilizada é
denominada “Esculturas em terracota do conjunté0@® guerreiros de Xian, século Ill a.C.,
China”. Na edicao seguinte, 2009, a ilustracéazatila na capa também € do conjunto de
guerreiros de Xian, em terracota, porém a ilustracéautra: Guerreiros de Xian, em terracota,
cerca de 246 a.C.

% Essa relacédo estabelecida entre autor e editastariie complexa, pois, muitas vezes, a produc@baé
feita em coautoria (autor do texto e equipe editprNo caso especifico do livro didatico, a equegéorial
intervém consideravelmente na producédo da obradéerminados casos, a producao do livro pode phatir
propria editora que contrata um ou mais autorea palaboracdo do material didatico. Porém, emphoz
das producdes, os préprios autores sdo, ao mesnm tadealizadores e responsaveis pela execucao da
redacdo inicial do texto. Mesmo nesses casos,ipeetfcnica da editora ird influir em muitos aspectiesde
no projeto gréafico, na escolha e na cor da caganasmo no encaminhamento pedagdgico que seréadado
livro, a fim de atingir as metas pedagdgicas e coimis planejadas. Para um maior aprofundamento do
assunto, sugere-se pesquisar em (MORENO, JeansCdilmites, escolhas e expectativas: horizontes
metodolégicos para analise dos livros didaticokigria.Antitesesv. 5, n. 10, p. 717-740, 2012).
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J& a ilustracdo da capa da ultima edicdo (2012péammostra parte do exército
composto por 8 mil figuras feitas em terracota go@mpanham o imperador na vida apés a
morte. E uma das 3 mil pecas que compdem a camueg®@. Nota-se que, em todas as capas,
as ilustracdes — embora facam parte do mesmo d@ensfio sobre aspectos diferenciados,
embora se refiram a um mesmo tema.

A andlise dessas ilustracdes presentes nas caplaspeomitir ao professor que
desenvolva o pensamento histérico do aluno, trabdli questdes relativas a concepcéo de
historia ali inserida e auxiliando o estudante aspe historicamente. O professor podera
explorar os motivos que levaram o autor a selecibnstracfes que remetem a Antiguidade
asiatica e ndo a Antiguidade europeia, por exemplo.

Percebe-se que o autor enfatiza uma proposta wlarride Histéria que supere uma
visdo eurocéntrica. A escolha das ilustraces,eecidndo pecas encontradas na cidade de
Xian, na China, demonstra a preocupacdo do autaroerper com o olhar excessivamente
eurocéntrico, oferecendo aos alunos outras passidds de conhecimento, a partir da andlise
da cultura de outros povos. Essas percepcdes mnpescapar ao olhar do professor, que
podera ter a oportunidade de trabalhar o livrotdidéa partir de uma proposta diferenciada,
ou seja, pela via da leitura da obra.

Além disso, a andlise desse elemento do periteditoral pode ser trabalhada a
partir da visdo de que essa ilustracdo é uma dasapdontes histéricas disponiveis para o
estudo da Antiguidade chine¥a.

Concomitante a isso, h4 uma preocupacdo com as dareapa que se alteram
significativamente de uma edi¢c&o a outra, bem cortipo e o tamanho das letras utilizadas
na composic¢ao da capa.

A andlise das entrevistas aplicadas aos affinds Escola Técnica Bernardina

Rodrigues Padilha, demonstrou que dos 98 entreaoist&3 responderam que as imagens sao

% As trés ilustracdes revelam parte do exército amttppor 8 mil figuras feitas em terracota paravgmmhar
o imperador QinShihuang, encontradas em Xian, naaCHs pecas encontram-se no mausoléu de Xian, na
China.

%" Desde o final da década de 80 (séc. XX) e inieialécada de 90, observa-se uma crescente renodag&o
praticas de ensino de Histéria em vérias escolasilbiras: o aumento significativo na incorpora@io
diversificacdo de fontes e linguagens no processcemkino e aprendizagem. Essas fontes podem ser
identificadas, de acordo com Pinsky (2010), comedse documentos impressos e textuais; lugares de
memoria, COmMO museus, arquivos, monumentos, objptEsias e cangdes; imprensa periédica, tais como
jornal, revista, programa de TV; fontes iconogricomo figuras, ilustracfes, gravuras, desenhusiras,
fotografias; fontes orais; internet; cinema; misiautros.

% No periodo de 6/5/2014 a 19/5/2014, foi aplicado gquestionario de entrevistas abertas e fechad¥® a
alunos da Escola Técnica Estadual Bernardina ReekigPadilha, que cursam o 6° ano do Ensino
Fundamental, que utilizam o livro didatietistéria: sociedade e cidadanide Alfredo Boulos Junior, edicdo
de 2012.
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0 elemento que mais chama a atencdo com relacdivraodidatico de Historia, e 27
afirmaram que a capa é o elemento de destaquemAssprofessor pode lancar mdo do
interesse do aluno pela capa e abordar questdesifesgs sobre conhecimento historico,
como, por exemplo: Que sujeitos historicos estdwesentados na imagem da capa?
Esculturas podem dizer algo sobre o passado? Quetedsticas dos individuos sao
recorrentes nas imagens das esculturas? O powesegpado nas ilustracdes pertence a que
continente? O que isso pode significar?

E interessante que o professor desenvolva um balahtinuo com o livro didatico
para que tais questdes possam ser analisadasgh@hos. Mostrar as alteracdes desse livro
didatico para a turma e construir juntamente comalasos, hipoteses de por que essas
mudancas ocorreram ao longo das edi¢Oes, possildlitelaboracdo de uma proposta
diferenciada no uso do livro didatico em sala da.au

Inimeras sdo as estratégias utilizadas pelo aubor editor, com o objetivo de
atingir o leitor. Aspectos visuais e graficos sdguaas dessas estratégias que podem
influenciar no acesso de leitores a determinadesspbem como a permanéncia (ou néo) de
obras especificas no decorrer dos anos. Chart@98jlafirma que o tempo de uma
determinada obra, na sociedade, depende de inurfegowes, dentre eles, o econémico, 0
social e o historico.

Portanto, utilizar diferentes recursos gréficosie/suais para atrair leitores € uma
pratica muito comum, principalmente nos dias dehpgra tentar manter esse material em
uso.

No caso especifico do lividistéria: sociedade e cidadanias alteracdes realizadas
na capa, nas diferentes edi¢bes da obra, demonatfeocupacdo do autor/editome a
tentativade manter esse material no mercado por longo tempaentido de tentar agradar
um numero maior de professores e alunos, pois edte®s principais consumidores desse

tipo de materiaf’
3.3 A QUARTA CAPA
Também tida como um espacgo estratégico do livra, pelde conter uma nota

biografica ou bibliografica; citacbes da imprensa a@pmentérios elogiosos sobre obras

anteriores do mesmo autor; mencdo a outras obrbbcgaas pelo mesmo editor; um

% O Guia do livro didaticofoi criado em 1998 pelo governo federal, atravésRNLD. Sua funcdo é
elencar/oferecer sugestdes e analises dos livddsicths que poderdo ser escolhidos pelos professore
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manifesto da colecdo; uma data de impressdo ou roudse reimpressdo e até mesmo o
ndmero de ISBN?

E interessante perceber que, no livro didakistoria: sociedade e cidadaniam
suas trés edicdes, 0 que esta presente na Quadaé@aletra do Hino Nacional brasileiro e o
ndmero do ISBN. Alids, a partir do projeto de L&i2Z0067" torna-se padrdo a insercdo da
letra do Hino Nacional brasileiro em todas as @mapas dos livros didaticos adquiridos com
recursos da Unido.

Constata-se, assim, através da imposicdo dessaldeientos que remetem a um
ensino de Historia tradicional, proximo de uma epgéo de Historia que tinha por objetivo a
formacao moral, civica e politica de criancas ey sendo que o ensino de Historia agia
como instrumento de legitimacdo do poder na formalg individuos obedientes a ordem
social vigente. Para isso, eram utilizadas figuitestres ou seja, de grandes personagens e
fatos historicos ditognais importantesbem como a utilizagdo de simbolos como o Hino
Nacional e a Bandeira, para despertar 0 amor ediéniria a Patri&

O professor de Historia, ao trabalhar com o lividatico, necessita estar atento a
essas questdes, problematizar o fato de a lettdirdm Nacional estar sempre na contracapa
dos livros didaticos. Proporcionar momentos deeréfd sobre o que é ser um cidadao: saber
a letra do Hino Nacional decorada ou ser um sugii@nte na sua sociedade, que participe

das decisdes, que pense criticamente, que desanvplensamento autbnomo.
3.4 A LOMBADA

Local de importancia estratégica, por conter, neorns@adas vezes, o nome do autor,
o logotipo da editora e o titulo da obra.
No caso especifico do livro didatiddistoria: sociedade e cidadanianotam-se

alguns elementos da lombada que foram modificaddsrgo das edigdes:

00 International Standard Book Numb@BBN), criado em 1975, sendo que o primeiro néniedica a lingua
de publicacéo, o segundo o editor, o terceiro oararde ordem da obra na producéo desse editoguarto,
indica uma chave de controle eletrénico.

“1 O Projeto de Lei 31/2006 de autoria do Senados@eCamata (PMDB-ES), aprovado em 25/4/2006,
determina que a letra do Hino Nacional Brasilegwata ser impressa nas contracapas de cadernterese
livros didaticos produzidos e adquiridos com regsirga Uniéo.

2 para aprofundar esse tema, sugere-se pesquis@MSECA, Thais Nivia de Limadistéria & ensino de
Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2011).
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Figura 5 — Edi¢&do de 2006
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Nas trés edicbes da obra, aparece o titulo do, l&rdisciplina a qual o livro é
destinado, bem como a série dos alunos aos quaseatndereca. Contudo, se percebe que
somente na primeira edicdo (2006) o nome do autdgilizado na lombada, sendo que, nas
edigbes seguintes, o nome do autor foi suprimidémAdisso, na edigdo de 2006, o logotipo
da editora ndo aparece de forma tao nitida. Jeedigdes seguintes, o logotipo se revele
elemento de destaque na lombada.

De acordo com Genette (2009), a lombada tem a dunigh oferecer ao leitor
informacgdes rapidas acerca da obra, pois, na raaias vezes, o livro fica exposto em uma
prateleira onde o possivel comprador da obra Esaseinformacdes. Em se tratando de livro
didatico, geralmente estara exposto em prateldedsbliotecas.

No caso especifico do livro didatico, essa logiéa se aplica totalmente, pois,
supostamente, ndo serd o aluno o responsavel pothes a obra que sera adquirida na
escola, e sim, a maioria dos professores da disgigl que devera escolher uma entre trés
opcOes de livros que ja estariam pré-selecionado$suia nacional do livro didatico
Portanto, ndo ha necessidade de a lombada conteme do autor, pois a escolha do
professor se dara apos o material de divulgacdediamas ser enviado para as escolas e ficar

sob analise dos professores. Apesar disso, o pafpsde auxiliar o aluno a reconhecer que
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a lombada é uma referéncia importante na buscém s em livrarias e bibliotecas. Esse tipo
de atitude pode contribuir para a autonomia dodesiie.
Essas praticas refletem um comprometimento do gsofecom a autonomia
intelectual dos alunos, fornecendo-lhes, no cotwligas aulas, as ferramentas
béasicas para o “saber estudar” ou “saber pesquiRefletem igualmente o fato de o
livro didatico poder ser usado como material deqpess, como referencial para
busca de informacdes, além de poder ser constamtemsado em outras pesquisas,

em outros momentos do processo de escolarizacd®TEBICOURT, 2009, p.
320).

Nesse norte, outro aspecto a ser considerado éessigdade, cada vez maior, das
editoras de receberem local de destaque no ligto,esse que pode ser analisado a partir das
edicdes de 2009 e 2012, nas quais o logotipo daadtTD comeca a ter maior destaque em
relacdo a edicdo anteritt.Num mundo cada vez mais pautado pela competitieida

mercado editorial necessita “marcar” sua identidade

3.5 PAGINA DE ROSTO E ANEXOS

Além da capa e seus anexos, 0 peritexto editgui@santa, ainda, as paginas 1 e 2,
denominadaguardas que ficam em branco, ou seja, sem texto impreksa. pagina 3, € a
do anterrosto e traz apenas o titulo. As paginas @ geralmente recebem indicacdes
editoriais, tais como: titulo da colecdo, mencawreas tiragens, frontispicio (lista de obras
do mesmo autor), algumas mencles legampyfrigh) e, algumas vezes, descricdo da
composicao tipogréfica.

No caso do livro didatico que esta sendo analisaiosuas trés edicdes, percebe-se
que somente a pagina 1 fica em branco. Ja a pagiee todas as edicbes, comporta as
seguintes informacdes: titulo da obra, série a spialestina, nome do autor e titulacao,
trabalhos relevantes, a especificagcdo “MANUAL DOOFESSOR?”, edi¢do e ano, disciplina,
logotipo e sigla da editora.

Ja na pagina 3, todas as edi¢cOes da ldt@ria: sociedade e cidadan&presentam
indicacOes editoriais: titulo da obra, menc¢desite@apyrigh), nome e endereco da editora,
profissionais responsaveis pelos aspectos edgomapecificos, além de identificar a

ilustracdo utilizada na capa do livro com sua resyee referéncia (autoria).

43 A EditoraFTD aparece em segundo lugar no ano de 2014 com uageri de livros didaticos adquiridos
pelo PNLD correspondente a 26.495.053 exemplarexlides ao governo federal, totalizando uma
arrecadacéo de R$ 188.839.312,07. A FTD perde apera a EditorModernaque apresentou uma tiragem
de 27.129.732 exemplares adquiridos pelo goverderé no mesmo ano, totalizando R$ 211.607.432,76.
Esses dados demonstram a importancia do viés noddgacb impregnado no PNLD. Dados disponiveis em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 17 jul. 2014.
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Figura 10 A e B — Edicdo de 2012
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3.6 O NOME DO AUTOR

Atualmente, € muito natural a inscricdo, no petdedo nome auténtico ou ficticio
do autor, porém, nem sempre foi as&fm.

Para Genette (2009, p. 39), “o local paratextuahdme do autor ou daquele que
ocupa esse lugar, € hoje, a0 mesmo tempo, muéticere muito circunscrito”. Erratico, na
medida em que se dissemina em todo o epitext@muerite com o titulo; circunscrito porque
seu lugaroficial limita-se a pagina de rosto e na primeira capads@ncontrado, algumas
vezes, na lombadae na quarta capa.

Nota-se que nas trés edi¢cdes da diistoria: sociedade e cidadania nome do

autor, assim como o titulo, aparecem na capa, gmade rosto e na terceira folha. Essa

“ No tempo dos manuscritos antigos e medievais,hadta um lugar para que fossem colocadas mencdes
referentes ao nome do autor e ao titulo da obra,eoc@ecdo de uma mencéo integrada, ou até mesmgaime
nas primeiras ou nas Ultimas frases do texto.

4> E o lado do livro onde fica a costura das folle@®sto ao corte da frente, mantendo as folhas/dw Uinidas.

E um aspecto importante diesignde um livro, pois, em uma loja, a lombada gerabmeno que chama a
atencao no primeiro momento.
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disposicdo ndo aconteceu meramente e por acaso,spopercebe certo proposito nessa
distribuicdo, como bem lembra Genette:
as inscricbes do nome na pagina de rosto e nanéapm a mesma funcao:
a primeira € modesta e por assim dizer legal, ea geais discreta do que a
do titulo; a segunda tem dimens@es muito variaeeisforme a notoriedade
do autor e, quando as normas da colecdo impedearetgdialquer variacao,
uma sobrecapa lhe da campo livre, ou uma cinta ifermpeti-lo em
caracteres mais chamativos e, por vezes, sem orpegrpara mostrar como

€ famoso. O principio dessa variacdo € simplesntquanais o autor é
conhecido, mais seu nome € exibido. (2009, p. 40).

Via de regra, o nome do autor se reveste de tiésipais condi¢cdes: o autor que
utiliza o nome de seu registro civil para assioatro caso é do autor que assina com nome
falso, inventado ou até mesmo emprestado, podhssaar nesse caso de pseudonimato; ou,
ainda, o anonimato, onde o autor ndo assina deafalguma. (2009, p. 41).

Notam-se, nas obras histéricas, documentais ouliviles didaticos, poucos
pseudbénimos/andnimos, pois a credibilidade deotaias esta apoiada na identidade do autor,
consoante Genette:

O nome do autor cumpre uma funcéo contratual deoiithpcia muito variavel
conforme os géneros: fraca ou nula na ficcdo, mmacs forte em todas as espécies

de escritos referenciais, onde a credibilidadeedtemunho, ou de sua transmisséo,
apoia-se amplamente na identidade da testemuntia lator. (2009, p. 42).

Uma proposta diferenciada de utilizacéo do lividatico na sala de aula deve iniciar
pelo principio basico: explorar a materialidadeotiea, ou seja, o professor deve, antes de
tudo, apresentar o livro aos alunos em sua infelgas.

Significa que o professor devera explorar o nomaudor, o titulo da obra, a editora,
enfim, fazer o aluno perceber o livro como um imstento de pesquisa, contribuindo, assim,
para uma mudanca de pratica na utilizacdo do lpods, na maioria das vezes, os alunos
“referem-se ao livro didatico que estdo usandgdaisaram) como “o de capa azul” ou “o de
capa amarela”. (BITTENCOURT, 2009, p. 320).

Dessa forma, o professor estara contribuindo palasenvolvimento de habilidades
e competéncias que privilegiam o continuo estimaulgesquisa por parte do aluno,

colaborando assim para a forma¢cao de um alunoaugsomo.
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3.7 OS TITULOS

Em um primeiro momento, pode até parecer simplestudo, definir o aparato
titular de uma obra é uma tarefa complexa. De acocoth Genette,

o titulo tal qual o entendemos hoje, €, de fatdg peenos diante das intitulacdes
antigas e classicas, um objeto artificial, um attetle recep¢édo ou de comentario,
imposto arbitrariamente pelos leitores, pelo pabligelos criticos, pelos livreiros,
pelos bibliégrafos... e pelos tituldlogos que sgnmesque nos acontece ser, sobre a
massa grafica e as vezes iconografica de uma “patgnrosto” ou de uma capa.
(2009, p. 55).

A definicdo de titulo é bem simples, pois, geraltegé o nome do livro e, como tal,
serve para dar nome, designa-lo com precisao @araaver davidas ou confusdes.

Pode-se, contudo, distinguir trés elementos presemb titulo, respectivamente: o
titulo, o segundo titulo — marcado pela conjungé@opor um paragrafo, por uma virgula ou
por outro meio tipografico —, e o subtitulo, muitezes introduzido por um termo genérico
de definicdo. Entdo, com essa combinacédo de t&abpndo titulo e subtitulo, “tem-se aqui o
estado mais completo de um sistema virtual, on@mag 0 primeiro elemento, em nossa
cultura atual, € obrigatorio”. (2009, p. 56).

Nas trés edicdes da ohirbstoria: sociedade e cidadaniamotam-se dois elementos
presentes no aparato titular: o titulo e o sulatitial obra.

Assim como o nome do autor, o titulo também ndputiba, durante séculos, de um
local especifico na obra, sendo que sua designargdtransmitida mais de forma oral. Os
primeiros livros impressos, que de certa formaadwatn a aparéncia dos manuscritos, nao
possuiam pagina de rosto; entéo, o titulo da @ssim como o nome do impressor e a data
da impresséo eram encontrados geralmente no é8iféfinal do volume.

Essa relacdo entre texto e titulo ocorre de farimtalar, ou seja, torna-se objeto de
circulacado, pois “se o destinatario do texto émealte o leitor, o destinatario do titulo € o
publico [...]. O titulo é dirigido para muito majgente que, por um meio ou por outro, o
recebe e transmite e, desse modo, participa deirsudacao”. (2009, p. 72).

Atualmente, o titulo tende a aparecer em quataigopraticamente obrigatorios: a

na primeira capa, na lombada, na pagina de rosi gagina de anterrosto. Ainda sobre o

% Esse termo é utilizado para designar a nota filkalm manuscrito ou de um livro impresso, contendo,
geralmente, as seguintes informacfes: nome do datlivro; titulo da obra; nome do impressor ou@dé o
local e a data da impressao.
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titulo, nota-se que podera — ndo necessariameate teés fungdes: designacao, indicacéo do
contetdo e sedugédo do publico.

Somente a designacdo € obrigatéria, as outraddésnsdo facultativas, embora
muitos autores e editores as utilizem seguidaméuatudo, muitas vezes, um titulo pode
indicar, de seu texto, algo diferente do contelitdse ndo € o caso da obra didaticstoria:
sociedade e cidadanigois a funcdo desse titulo é justamente tentar feom que o aluno
“compreenda melhor o mundo em que vive e assimgaIi3e preparar para o exercicio pleno
de sua cidadania”. (BOULOS JUNIOR, 2006, p. 3).

Pode-se afirmar que o titulo da obtiatoria: sociedade e cidadan@&temético, pois
para Genette “os titulos que indicam, qualquersgj@ a maneira, o ‘contetdo’ do texto seréo
chamados, o mais simplesmente possivel, temati309, p. 74). Além disso, o titulo dessa
obra, apresenta-se como sedutor aos professonés, daque foi um dos itens que alguns
entrevistados levaram em consideragdo no momenesdaher o livro que seria utilizado
nos proximos trés ands.

Para Genette (2009, p. 85), a funcéo de seducda ancompra ou a leitura do livro,
sendo que um bom titulo diria o suficiente pargaata curiosidade, mas ndo o bastante para
satura-la.

O titulo também é um elemento do peritexto, que,f@ebem-explorado pelo
professor, pode originar varios momentos significst de aprendizagem em sala de aula. O
professor pode trabalhar os concehliasgtoria, sociedadee cidadanig estabelecendo relagbes
com a concepcao de historia que o autor desenvalaia obra didatica. Alias, o professor
deve ter o entendimento de que a concepc¢do deiaiptistulada pelo autor, deve viabilizar o

pensamento construido historicamente,

compreendendo os diversos processos e sujeitcditist e as relacbes que se
estabelecem entre os grupos humanos nos difertemg®s e espacos |[...] partir de
um problema, ou conjunto de problemas, ou de difeseversdes, proporcionando a
formacéo para a autonomia, a critica e a partidipa@ sociedade. (PNLD, 2008, p.
13).

47 Através de questionario aplicado & quatro professque atuam na Escola Técnica Bernardina Rodrigue
Padilha e utilizam o livro didaticblistéria: sociedade e cidadaniao periodo entre 20/4/2014 a 19/5/2014,
verificou-se que a maioria dos entrevistados redporgue o titulo do livro transmite uma mensagem qu
relaciona o estudo de Histéria com a sociedaddéoensacao de cidadaos criticos e que, por issojro Bra
“moderno”.
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3.8 OS INTERTITULOS

A origem do uso da intertitulacdo tematica rendetdade Médid® Os intertitulos

podem também ser chamados de titulos internosjdont

ao contrario do titulo geral, que é enderecadmagunto do publico e pode circular
muito além do circulo de leitores, os intertitubwaticamente sdo acessiveis apenas
a estes, ou pelo menos ao publico ja restrito desagpenas folheiam o livro e dos
leitores de indices; e muitos desses intertituBr® sentido apenas para um
destinatario ja envolvido na leitura do texto, gupde adquirido por tudo o que os
precede. (GENETTE, 2009, p. 259).

Percebe-se que, ao contréario do titulo geral -neide como presenca indispensavel
na obra — os intertitulos ndo necessitam, obrigat@nte, existir no texto.

E claro que, em uma obra didatica, a presencardediiulos é fundamental, pois
agem como motivadores e integradores da aprendizagGenforme consta no PNLDa*“
apresentacdo deve ser cuidadosa, agradavel, coménsds bem-dividida, estrutura
hierarquizada (titulos, subtitulos), iconografididai e adequada a escolaridade a que se
destina o livro”. (2008, p. 16).

Para Genette, o lugar dos intertitulos deve sesiderado na analise de uma obra.
De acordo com o autor, esse lugar “é pelo menokigan triplo: no inicio da sec¢éo [...]. Mas
também, como anuncio ou rememorac¢ao, em titulosres e nos indices”. (2009, p. 277).

Na obra Historia: sociedade e cidadaniaedicdes 2009 e 2012, percebe-se a
preocupacao do autor e/ou editor com o local distitulos, que aparecem pelo menos em
trés momentos: no sumario, no inicio de cada ueidadinda na parte baixa do livro (sendo

gue a esquerda apresenta-se o titulo da unidaddirejta, os subcapitulos).

“8 De acordo com Genette (2009, p. 273), sdo vasaxemplos que remetem ao uso da intertitulacAatiem
na ldade Média. Alguns exemplos podem ser encargrads textos didaticdSuma Teoldgicacom seus
capitulos; além da obra de Montesquike'esprit des lois onde hd um pesado aparato titular articulado em
seis partes, 31 livros e aproximadamente 500 dapitu
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Figura 11 — Edic&o de 2009

]
£
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UNIDADE ] HISTORIA, CULTURA E TEMPO 8

» A Historia e fontes historicas 1.0
» 2 Cultura e tempo 22

E@YINTY-X315- PRE-HISTORIA TAMBEM E
HISTORIA 36
tulo 3 Sobre a origem do ser
humano 38
» 4 Os primeiros povoadores da
Terra 53
» 5 A Pré-Historia brasileira 70

Cot/Lainmock

Fonte: Acervo da autora.

J& na obra destinada a 5% série, edicdo 2006, beesee que ndo apresenta a
disposicéo anterior. Nota-se, no alto da pagiresgaierda, que é: identificado o capitulo com

a indicacdo do numero e, a direita, o titulo doitoégy além da repeticdo do numero do
referido capitulo:
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Figura 12 — Edic&o de 2009

O qQue a Historia estuda?

Bem, vocé deve estar perguntando aonde queremos chegar apresentando
todas essas mudancas. Afinal, o que a Historia estuda?

A Historia estuda justamente o processo de mudangas ocorridas nas socie-
dades. Incluem-se ai as mudancas no campo da tecnologia, da moda, da alimen-
tacdo, da construcido de moradias; do lazer entre outras.

Mas a Historia ndo estuda apenas as mudan-
cas. Estuda também as permanéncias, ou
g seja, aquil_o que, mesmo com o passar dos

Qng; anos, ndo mudou ou mudou pouco. Re-

pare como as construgdes presentes
em algumas cidades brasileiras, como
Ouro Preto, Sao Luis, Olinda, Goisds
e Salvador, sio muito parecidas com
aquelas de antigamente.

\ ) £ " . f O Brasil tem 17 sitios

"\ - 48 : . considerados Patriménio
- — : ! ! Mundial da Unesco, entre

os quais estio os centros

histéricos das cidades

de Ouro Preto, S8o Luis,

— Olinda, Goias e Salvador.
L=

S50 Luls, 2007.

Golas, 2010. l

LUNICADE | — HISTORLS, CULTURS E TERMPO
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Figura 13 — Edicdo de2006

CAPITULO 3 NOS E OS OUTROS

Texto cowspleswecontan

O texto a seguir foi escrito a partir de uma entrevista com o menino
Hilton El6i Nobre Dias, morador da Vila Vivaldi, bairro de S3o Bernardo
do Campo (SP). Leia-o com atencgio.

O menino Hilton .

“Meu nome é Hilton mas meus amigos me chamam de ‘Do Rap’ porque
eu curto muito esse tipo de musica. Quero formar um grupo de Rap. A muisi-
ca que eu mais gosto é uma que fala que os breakers do Brasil sdo meus
irmdos de rua. Tenho 12 anos, estudo no E. E. Amadeu Olivério e estou na
terceira série porque eu repeti de ano. Faz trés meses que trabalho enrregando
jornal. Eu entrego o JOB, o jornal do bairre, sabe? Gosto desse servico por-
que ganho dinheiro para ajudar minha vé Santina e também fico com wm
pouco pra mim. S6 ndo gosto de ter de levantar muito cedo. Ainda ta escuro
quando minha vé me chama. Depois do trabalho, tomo banho correndo e
vou pra escola. O ano passado ew repeti por causa de muita bagunca. O que
eu gosto mais é de empinar pipa. Eu gosto de pipdo, pipa bem grande, de um
metro e meio... Meu sonho é ser mecdnico. Sempre gostei de mexer com carro.
Carro antigeo como o Maverick e também com os de agora. Eu queria saber
preparar motor de carro de corrida, motor pra arrancada. Ganhar dinheiro,
e ir juntando para reformar a casa onde a gente mora, eu, minha voé e mew
irmdo Wellington.”

|

1 Pelo texto € possivel saber a condigcdo social da
familia de Hilton? Explique.

2 Na sua opinido, o fato de Hilton ter de entregar
Jjornal atrapalha a vida escolar dele? Justifique.

3 Escreva um pequeno pardgrafo comparando o
dia-a-dia de Hilton com o seu. Destaque
semelhancas e diferencgas.

Leituras para o aluno

KINDERSLEY, Anabel & Barnabas, orgs. Criancas como vocé.
4. ed. S3o Paulo, Atica, 1999,

RIBEIRO, Darcy e ZIRALDO. Nogdes de coisas. Sio Paulo, FTD, 1995,

VALENTE, Ana Licia E. F. Educacdo e diversidade cultural:
um desafio da atualidade. Sio Paulo, Moderna, 1999, (Paradoxos.)

38

Fonte: Acervo da autora.

Os intertitulos podem servir como uma espécie derse de descanso no momento
da leitura, pois por estarem distribuidos ao lodgdivro e com cores diferenciadas, o aluno
pode realizar uma leitura mais prazerosa e sigtifia. De acordo com Guia nacional do
livro didatico, da obraHistoria: sociedade e cidadania, avaliacdo, no que se refere a esse

tipo de organizacao, foi plenamente satisfatoria:

Quanto ao projeto grafico, € bem sinalizado e higiaado, com uma l6gica
editorial que facilita um rapido manuseio, locat@a de informacdes Hivro do
alung boa visualizagdo dos recursos gréaficos e descaissal em fungdo dos
distintivos de cores dos quais faz uso para ideatifas unidades teméticas e os

capitulos. (PNLD, 2012, p. 60).
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3.9 OPRESS-RELEASE

A definicdo classica dpress-releaseemete a primeira metade do século XX, como
sendo “um encarte impresso que contém indicacde® soma obra e que € anexado aos
exemplares destinados a critica”. (GENETTE, 2009,9p). Todavia, essa definicdo
modificou-se ao longo dos anos e, atualmente, gedalefinida como um “impresso que
contém indicacdes sobre uma obra” (p. 97), ou sgaapresenta como um texto curto,

geralmente uma espécie de resumo, que descreva,aobmalmente, de forma elogiosa.

Situada mais perto do texto, na capa ou na orethdivtb, o release moderno
tornou-se acessivel quase que apenas ao segmergorestito daqueles que
frequentam as livrarias e consultam as capas; dmalalico”, se, depois de ler o
release, a pessoa se contenta com essa informpgéangemente dissuasiva: leitor
potencial, se essa leitura o leva a compra, owanaloutro meio de apropriacéo:
uma vez que se torna leitor efetivo, terd enfinlyetla uma utilizacdo mais
prolongada que pode ser prevista e privilegiadaedacédo do release. (p. 102).

Na obra em estudo, ndo se encontrpress-releaseno peritexto. Ele pode ser
analisado como elemento do epitexto, pois devidsspecificidades do livro didatico,Guia
Nacional do livro didatic®’ pode ser compreendido compress-release

Genette entende o epitexto como sendo outro elenfantlamental do paratexto.
Alids, de acordo com o autor, a Unica diferenciag@geritexto para o epitexto — ambos

elementos do paratexto — é, em principio, puramesgecial:

E epitexto todo elemento paratextual que ndo sengrecanexado materialmente ao
texto no mesmo volume, mas que circula de algumonamdar livre, num espaco
fisico e social virtualmente limitado. O lugar dutexto, é pois, em qualquer lugar
fora do livro. (p. 303).

O local do epitexto & muito relativo. Pode ser amalguer lugar fora do livro, por
exemplo, em coloquios, conferéncias, seminariasiaje, revistas, emissoras de radio ou
televisdo ou, até mesmo, em material de divulgdedaditoras.

No caso especifico da obra didatidigtoria: sociedade e cidadania, epitexto pode

ser encontrado nos materiais de divulgacdo daraedftque circulam nas escolas publicas,

90 primeiroGuia Nacional de livros didatica®i publicado em 1996 e inicialmente era destinads livros de
12 a 42 séries. O MEC realizou a andlise dos ligresse procedimento é realizado até os dias aLiziss
gue contenham erros conceituais, desatualizac&xompeeito ou discriminacdo, sdo automaticamente
excluidos ddGuia Nacional do livro didatico

0 A editora FTD que significa Frére Théophane Durasia relacionada a atuacdo dos irméos maristas na
educacdo do Brasil. A sigla é uma homenagem aoristygeral da Congregacdo Padres Marista que se
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como forma de propaganda para que os professosssrpoescolher como primeira opgao
aguela obra didatica, que, no caso, sera adotd@asmla no ano seguinte.

O Guia Nacional do livro didaticgpode ter duas funcdes: promover a obra didatica e
aprofundar aspectos tedrico-metodoldgicos, ofedmerd professor mais elementos para a
escolha do livro em questao. Por exemplo, no @ferente ao ano de 2008, o livro didatico
Histéria: sociedade e cidadaniaparece no conjunto de obras correspondente gocae

Historia Intercalada De acordo com o guia,

0 conjunto de obras que trabalha com a Histériaréatada ordena a Histéria do

Brasil e da América junto com a Histéria Geral,malmente em ordem cronoldgica

crescente, mas os contetdos ndo sao relacionattesessas histérias, apenas 0s
assuntos sdo alternados nos espacos em que ocasteng, nas sociedades,

conforme a sequéncia temporal. (PNLD, 2008, p. 12).

Além disso, o guia apresenta uma ficha de avaliagatendo cinco critérios que séo
analisados por especialistas da area: propostaribést proposta pedagodgica, cidadania,
manual do professor e conjunto grafiéd.odos esses elementos, de certa forma, contribuem
para a escolha de determinada obra didatica petaiendo corpo docente.

Exercendo o epitexto uma funcao essencialmentecgabh epromocional(PNLD,

p. 305), o autor da obra ndo se envolve em demasisa divulgacéo, ficando essa tarefa, a
cargo da propria editora.

Atenta ao mercado, a Editora FTD, lancou em 20t8JecadHistoria, Sociedade &
Cidadania emiBookAuthor? ou seja, disponibilizando a colecdo também emdatmlivros
digitais. Nota-se que as noticias envolvendo odarepto da colecdo ficaram a cargo do
gerente de Inovagdes e Novas Midias da FTD, Femlimlaes Fonseca Junior, ndo havendo

participacdo de destaque do préprio autor da colegalivulgacéo do novo produto.

destacou no periodo de 1883 a 1907, no sentidopd® aa elaboracdo de obras didaticas em prol da
profissionalizacdo dos Maristas como educadord(R010).

°1 Através da anélise dBuia Nacional do livro didatic@lo ano de 2008, foi possivel perceber que a omleca
Histéria, Sociedade & Cidadaniacorpora algumas inovacdes da area pedagdgicandodser destacada
como exemplo a atividade de leitura de imagem, egienula o aluno a observacéo e ao levantamento de
hipoteses sobre determinado contexto ou tema efinab de cada volume, consta um apéndice com
informacdes adicionais em que o aluno podera pssigaiconfrontar suas hipotes@Em disso, o guia busca
destacar positivamente o esfor¢o do autor, empigéemain abordar diferentes versoes, interpretac@esies
de um mesmo tema, recorrendo a producao histofiogrdtualizada e qualificada. Em cada volume, @ons
cerca de 30 documentos histéricos, os quais sdadmsncomo fonte de estudo; a discusséo historiograf
também é incorporada, permitindo a interlocucdo cdiversos autores e com teses opostas e/ou
complementares.

2 Em agosto de 2013, a FTD foi a primeira editogisponibilizar naTunesStore- loja virtual da Apple — a
colecaoHistoria, Sociedade & Cidadaniale Boulos Junior, na vers&@ookAuthor— ferramenta da Apple —
em forma da livros digitais. Isso mostra a inisiatda FTD em relacdo as exigéncias do mercadoriadlitoo
sentido de apostar em um nicho que estd em cresttimeo Brasil. Informacdo disponivel em:
<www.inteligencia.com.b¥. Acesso em: 12 jul. 2014.
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3.10 INSTANCIA PREFACIAL

Os prefacio¥ existem desde meados do século XVI. Sendo um atemeo
paratexto, a instancia prefacial € uma praticalbgaexisténcia do livro, do texto impresso.

Sao muitos os sindnimos utilizados para definiprefacio. Alguns dos mais
utilizados podem ser encontrados sobre as segud@esminacdes: introducdo, nota de
apresentacao, preambulo, nota, apresentacao s.outro

Anterior & era pré-gutenberguiatfaps prefacios ndo existiam assim como se
conhece nos dias de hoje. O que havia na verdades®coes de textos que exerciam funcéo
prefacial, geralmente nas primeiras ou mesmo rgsad linhas do texto.

Os prefacios, utilizados nas obras didaticas,etraas estratégias criadas pelos
autores ou editores para atrair o leitor, condoizid leitura e até mesmo enunciar o contetdo
de tal forma que possa despertar o desejo dedeitualuno.

Muitas vezes os prefacios apresentam o tema dw diventam orientar a leitura do
aluno pelo mundo do texto. Dessa forma, entendefmefacio como um elemento que tem
vida propria, embora esse esteja articulado ao,lipois os prefacios existem para cumprir
funcBes especificas que podem alterar, diferensa@rer acréscimos e supressdes de uma
edicdo para outra, dependendo de determinada stémaia historica.

Contudo, as obras, sejam elas didaticas ou ligstabem como seus respectivos
prefacios, ndo apresentam um sentido fixo, uniareavel ou estatico, pois os artificios que
lancam mao os leitores na tentativa de subverterlig@®s impostas, sao infinitos.
(CHARTIER, 1998, p. 6).

No livro didatico, Histéria: sociedade e cidadaniale Alfredo Boulos Junior, para

cada edicdo ha um tipo de prefacio, conforme pedadservar nas ilustracdes abaixo:

3 O prefacio pode ser definido, de acordo com Gen@®09, p. 145) como toda espécie de texto liminar
(preliminar ou pés-liminar), autoral que consistanndiscurso produzido a propdsito do texto que segu
gue antecede.

** Periodo conhecido pelos manuscritos. A partir4B91quando Gutenberg inventou a prensa de tipegig6
ocorreu uma verdadeira revolucdo na producdo deslido século XV, pois os livros, que antes eram
reproduzidos a mao, passaram a ser impressos ezfdod de forma mais rapida e barata.
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Apresentacdo

Esta Colecio foi escrita pensando em vocé, estudante do século XXI. Por isso, nos
esforgamos para estimula-lo a comparar, debater, analisar e interpretar, a fim de ajuda-lo a
refletir sobre o presente, a partir de uma perspectiva historica.

Ao longo da Colegido, evitamos uma visdo exclusivamente centrada na histéria européia.
Para tanto, procuramos tratar também de contetidos da historia da Africa, da Asia e da
América, antes e depois da chegada dos europeus.

Na histéria da América, o destaque foi o Brasil. Como vocé vera, a historia do Brasil e a
de outras partes do mundo sdo estudadas ao mesmo tempo. Isso ajudara vocé a perceber a
relacdo entre os fatos ocorridos aqui e em outros lugares e também o auxiliara a formar uma
idéia sobre o tempo histérico e suas diversas dimensaes.

Cada capitulo da Colegdo apresenta, geralmente, as seguintes se¢ées:

Pagina de abertura: levanta questdes sobre o assunto estudado.

Corpo do capitulo: texto explicativo (acrescido de tabelas, grificos, mapas, informacées
adicionais em boxes e glossério), acompanhado de imagens que complementam ou dialogam
com o texto.

Atividades: visam estimular suas competéncias e habilidades e sua participagio ativa e
solidaria no lugar em que vocé vive.

Leitura de imagem: procura contribuir para que vocé possa ler e interpretar uma imagem,
relacionando-a & época e ao contexto em que foi produzida.

Leituras para o aluno: sugestdes de leituras suplementares para o aprofundamento do
estudo do assunto tratado no capitulo.

Sites para pesquisa: sites que podem auxiliar vocé em pesquisas acerca do conteudo
abordado no capitulo.

Ao final de cada capitulo apresentamos também as secdes: Leitura de texto e/ou Leitura de
texto complementar e, por vezes, Debates da Histoéria.

Leitura de texto - pretende ajudar vocé a perceber que a Historia é construida a partir de
vestigios deixados pelos seres humanos na sua passagem pela Terra.

Leitura de texto complementar - contém textos conceituais, jornalisticos e literarios, escritos
por diferentes autores. Busca contribuir para que vocé entre em contato com diferentes visdes,
e nio somente com a do autor.

Debates da Historia - apresenta versoes divergentes sobre um mesmo episodio produzidas
por historiadores e/ou outros estudiosos. Visa estimular vocé a confrontar tais versdes e, com
isso, ajuda-lo a construir a sua interpretagio dos fatos.

Esta Colegio quer, enfim, que vocé compreenda melhor o mundo em que vive e assim
consiga se preparar para o exercicio pleno de sua cidadania.

Bom estudo!
QO autor

Fonte: Boulos Junior (2006).
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Figura 15 — Edi¢éo de 2009

Caro aluno, ‘

Quero lhe dizer algo que para mim ¢ importante e que por isso gostaria que vocé
soubesse: para que este livro chegasse as suas maos foi necessario o trabalho e a
dedicacao de muitas pessoas: os profissionais do mundo do livro.

O autor € um deles: sua tarefa ¢ pesquisar, escrever o texto, as atividades e sugerir
as imagens que ele gostaria que entrassem no livro; a essas paginas produzidas pelo
autor damos o nome de originais.

O editor e seus assistentes leem e avaliam os originais. Em seguida, pedem que o
autor melhore o que precisa ser melhorado ou corrija o que é preciso ser corrigido
no texto. Por vezes, pedem que o autor refaca uma ou outra parte. Dai entram em
cena outros trabalhadores do mundo do livro: os profissionais da Iconografia, da
Arte, da Revisao e do Juridico, entre outros.

Os profissionais da Iconografia pesquisam, selecionam, tratam e negociam as
imagens (fotografias, desenhos, gravuras, pinturas etc.) que serao aplicadas no livro.
Algumas dessas imagens sao mapas, feitos por especialistas (os cartégrafos), e desenhos
baseados em pesquisa histérica, feitos por profissionais denominados ilustradores.

1' Os profissionais da Arte criam um projeto gréfico (planejamento visual da obra),
preparam e tratam as imagens e diagramam o livro, isto é, distribuem textos e
imagens pelas paginas para que a leitura se torne mais compreensivel e atraente.

Os profissionais da Revisdo e da Preparagio corrigem palavras e frases, ajustam e
padronizam o texto.

A equipe do Juridico solicita a autorizagdo legal para o uso de textos de outros
autores e das imagens que irao compor o livro.

Todo esse trabalho é acompanhado pela Geréncia Editorial.

Depois o arquivo segue para a grafica, onde é transformado em livro por técnicos
especializados do setor Gréfico; dai chega as maos da equipe de Divulgacio, que
apresenta a Colegao para os seus professores, personagens que dao vida ao livro,
objeto ao mesmo tempo material e cultural.

Meu muito obrigado do fundo do coragao a todos esses profissionais, sem os
quais esta Colegao nao existiria! E obrigado também a vocé, leitor, sem o qual o
autor nao existiria.

O Autor

Fonte: Boulos Junior (2009).
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Figural6 — Edicdo de 2012

Apresentacao

Caro Aluno

Quero lhe dizer algo que para mim é importante e que por isso gostaria que
vocé soubesse: para que este livro chegasse as suas maos, foi necessario o trabalho
e a dedicacdo de muitas pessoas: os profissionais do mundo do livro.

O autor ¢ um deles: sua tarefa é pesquisar, escrever o texto e as atividades e
sugerir as imagens que ele gostaria que entrassem no livro; a essas paginas produ-
zidas pelo autor damos o nome de originais.

O editor e seus assistentes leem e avaliam os originais. Em seguida, pedem
que o autor melhore o que precisa ser melhorado ou corrija o que € preciso ser
corrigido no texto. Por vezes, pedem que o autor refaca uma ou outra parte. Daf
entram em cena outros trabalhadores do mundo do livro: os profissionais da
Iconografia, da Arte, da Revisdo e do Juridico, entre outros.

Os profissionais da Iconografia pesquisam, selecionam, tratam e negociam
as imagens (fotografias, desenhos, gravuras, pinturas etc.) que serdo aplicadas
no livro. Algumas destas sao mapas, feitos por especialistas (os cartégrafos), e
desenhos baseados em pesquisas histéricas, feitos por profissionais denomi-
nados ilustradores.

Os profissionais da Arte criam um projeto grafico (planejamento visual da
obra), preparam e tratam as imagens e diagramam o livro, isto €, distribuem
textos e imagens pelas paginas para que a leitura se torne mais compreensivel
€ atraente.

Os profissionais da Revisdo e Preparacao corrigem palavras e frases, ajus-
tam e padronizam o texto.

A equipe do Juridico solicita a autorizagdo legal para o uso de textos de
outros autores e das imagens que irdo compor o livro.

Todo esse trabalho ¢ acompanhado pela Geréncia Editorial.

Em seguida, esse material todo, que ¢ um arquivo digital, segue para a
gréfica, onde é transformado em livro por técnicos especializados do setor
Grafico; dai chega as maos da equipe de Divulgacao, que apresenta a Colegdo
para os seus professores, personagens que ddo vida ao livro, objeto a0 mesmo
tempo material e cultural.

Meu muito obrigado do fundo do coragio a todos esses proﬁssmna:s sem

os quais esta Colecéo ndo existiria! E obrigado também a vocé

O autor

Fonte: Boulos Junior (2009).
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Para Genette, os prefacios variam e se multiplidaredicdo a edicdo e “levam em
conta uma historicidade mais empirica; respondeoama necessidade de circunstancia”.
(2009, p. 145).

Boulos Junior parece atento a essa necessidadecdestancia na medida em que
modifica o prefacio de sua obra, de uma edicaotéa.oGenette afirma que “um prefacio
produzido para uma edi¢cdo pode desaparecer, deimignte ou ndo, em outra posterior, se 0
autor julgar que ja desempenhou sua funcéo: desapsnto simples, ou substituicdo”.
(2009, p. 157).

Os prefacios representam o esforco do autor e/oeditor no sentido de que
propdem a agir como instancias normatizadoras itierds, bem como a direcionar seus
esforcos na tentativa de criar estratégias de izvalgio do texto dos mesmos, a fim de
capturar um determinado tipo de publico consumidsesegurar a leitura desejada e a venda
dos livros didaticos.

Contudo, é preciso ter em mente que o livro didag, consequentemente 0s
prefacios, ndo sao consumidos de forma passival@igbo, no caso, o professor e o aluno,

pois, de acordo com a visédo de Chartier,

Por um lado, a leitura é prética criadora, actidelprodutora de sentidos singulares,
de significagfes de modo nenhum redutiveis asgfiEsndos autores de textos ou
dos fazedores de livros: ela é uma “caca furtima’dizer de Michel de Certeau. Por
outro lado, o leitor é, sempre, pensado pelo agelg comentador e pelo editor

como devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a sBompreensao correcta, a uma
leitura autorizada. (1990, p. 123).

Para Chartier (1990) os leitores conferem a esbgtos culturais complexos (no
caso especifico aqui, o prefacio), sentidos plumiéveis, pois a leitura € uma pratica
inventiva e criativa.

E necessario atentar-se para as condicdes degamdtirculacio e apropriacdo no
contexto escolar, tanto por alunos quanto por psoiees, no que se refere ao livro didatico e
a propria instancia prefacial e suas formas derkeitChartier refere que, a apropriacéo “visa a
uma histéria social dos usos e das interpretacéefgridas as suas determinagfes
fundamentais e inscritas nas praticas que as peaduz1991, p. 180). Dessa forma, as
leituras praticadas se afastam do fixo, do im@elestavel e do universal.

Contudo, presumir que toda leitura, em um textopegmitida, pode trazer
complicacbes, pois, ainda, de acordo com CharfieB(q), existem diversos fatores que

influenciam nas préaticas de leituras, como: deteadns fatores externos, como, por
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exemplo, as interferéncias dos editores, as vasadé tempo, bem como a diversidade dos
suportes dos livros e o tipo de leitura.

Os limites de determinada leitura sdo compreesdigr Chartier (1998) como
protocolos de leitura. No caso dos livros didaticos protocolos de leitura podem ser
encontrados nos prefacios, onde o autor revela eppera que seu livro seja lido de
determinada maneira, ou seja, uma leitura autajzthtando guiar os olhos dos leitores.
Ainda consoante Chartier, os protocolos de leitpadem ser divididos entre os
procedimentos de producéo do texto e os procedosel® producdo do livro (SILVA, 2012,
p.37).

Logo a maneira como o autor deseja que seu Ipjalglo refere-se aos protocolos
de leitura no sentido dos procedimentos de proddgitexto. Nas obras didaticas, esses
protocolos podem ser encontrados nos prefaciosmaaual do professor, etc. Ja os
procedimentos de producao do livro, que tambénefeeem aos protocolos de leitura, podem
ser encontrados na propria materialidade do liwdéatato desde a escolha do papel, do tipo de
letra, da disposicédo das imagens e da organizaggioahteudos.

Chartier da conta de que:

compreender as razdes e os efeitos dessas mdtatesi (por exemplo, em relagéo
ao livro impresso, o formato: as disposi¢cdes danggdo, o modo de dividir o texto,
as convengdes que regem a sua apresentacdo tipagratc.) remete
necessariamente ao controle que editores ou autssem sobre essas formas
encarregadas de exprimir uma intencdo, de goveanegcepcao, de reprimir a
interpretacao. (1998, p. 35).

Nesse contexto, as praticas de leitura sdo inka)thdo podem ser previstas, porém,
ao mesmo tempo, existem nos préprios objetos -aso o livro didatico — dispositivos que
visam controlar, impor, guiar, ditar regras de cagsees objetos culturais serdo consumidos
pelos estudantes: séo os protocolos de leiturgadiese

Contudo, os receptores — entendidos aqui coméuoss ndo séo sujeitos passivos.
Eles demonstram reacdo aos modelos impostos, proclinhas de fuga, pois acabam
escapando do controle dos autores e dos editores.

Partindo dos pressupostos de Chartier (1990, 1998)ossivel pensar o livro
didatico, bem como a instancia prefacial, como tobjeculturais de multiplas leituras e
diversas apropriacbes tanto para alunos como peostespores, pois “as préticas de
apropriagdo dos materiais culturais sdo diferelasiag@ as obras sdo objetos de mdultiplas

interpretacdes: para as mesmas imagens — ou ososésxos lidos — sdo atribuidos sentidos
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diversos por aqueles que delas se apropriam”. (Z2B13, p. 21). Entende-se, dessa forma, a
leitura como prética criativa, produtora de sergtjdalgo que ndo se pode prever, pois esta
sempre em devir.

Ha, dentro da instancia titular, um aparato congpdst uma mensagem — ou titulo
em si — além do destinador e do destinatario. Nempse o destinador serd o autor da obra,
pois, geralmente, a responsabilidade da escolldulm é debatida e partilhada entre autor e
editor. Ja o destinatario do titulo €, sem duvidpiiblico, e esse nao é formado apenas pelo
conjunto dos leitores.

Genette defende que

0 publico de um livro, segundo [lhe] parece, é emaédade de direito mais vasta do
gue a soma de seus leitores, porque engloba, as waz#to ativamente, pessoas que
nédo o leem necessariamente, ou ndo o leem todoqueagarticipam de sua difusao
e, portanto, de sua “recepc¢édo”. (2009, p. 72).

Com relacdo a essa preocupacao das formas déalidusecepcao da obra, percebe-
se, claramente, a preocupacdo do autor do livratidaHistoria: sociedade e cidadania
Boulos Junior, na pagina destinada aos alunos, edéart fazer com que os leitores
compreendam que, para a confec¢cdo de uma obracdidatnecessario o envolvimento de
uma série de profissionais, “os profissionais damdaudo livro”, diz Boulos Junior (2009, p.
3).

Para isso, 0 autor da obrstoria: sociedade e cidadaniana secao destinada aos
alunos, vai afirmando a importancia do trabalhgudiprio autor, do editor, dos profissionais
da iconografia, da arte, da revisdo, da equipeuddi¢o, da equipe grafica até a equipe de
divulgacdo, que tem importancia fundamental e glee,acordo com Genette, sobre os
divulgadores “seu papel, antes de tudo, num seatdao (mas forte), € midiatico: fazer ler
sem nem sempre ter lido”. (2009, p. 72).

Sabe-se que, atualmente, mais do que nunca, ogegsumuitas vezes, acabam se

submetendo as regras mercadolégicas das editoras, se |€ na citacao:

O livro didatico de Histéria se organiza em padéstintas, que nem sempre se
integram de modo equilibrado na obra. Isso acomieogue a producao de um livro
com finalidades mercantis € complexa e, cada veag, majeita a fragmentacéo de
atividades e sujeitos a Autoria. Nem sempre umradto livro didatico é, ele
préprio, 0 Unico responsavel e mentor central decém. Muitas vezes, textos,
atividades, leituras complementares e imagensesddtantes do trabalho de pessoas
diferentes. Essa distincdo, em graus diferentemasgfesta na obra de modo bem
demarcado. (PNLD, 2011, p. 14).
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N&o se pode supor que a obra didatica serd lidaasppor professores e alunos, ou
seja, o0 publico da obra é formado por uma categasta, podendo ser composta por clientes
gue nédo leem, ou leem apenas uma parte do livresidesendo utilizada em sala de aula.
Isso vale também para professores e alunos, goes@apropriar do livro, da maneira que
mais |hes aprouver.

Em sua primeira edicdo, 2006, no prefacio destinades alunos, é visivel a
preocupacado do autor com a tentativa de fazer moadlhar o presente, partindo de uma
perspectiva historia. Para isso, afirma que, noomec do livro, evitou-se “uma visao
exclusivamente centrada na histéria européia” (BOSBLNJUNIOR, 2006, p. 3), trazendo,
entdo, uma aproximacédo com os contetidos de His&letivos aos povos da Africa, Asia e
Ameérica do Sul antes da chegada dos colonizadores.

Além disso, o autor deixa clara a importancia detat&r o Brasil na Historia da
América, ndo se esquecendo de relacionar os cargamin os fatos que estavam ocorrendo,
ao mesmo tempo, em outras partes do mundo. Aigagivia do autor para essa escolha é a
necessidade de trabalhar a perspectiva de temfiitise suas dimensdes, como se pode
observar nas palavras do autor, enderecadas aogsaltisso ajudara vocé a perceber a
relacdo entre os fatos ocorridos aqui e em outrgarés e também o auxiliard a formar uma
ideia sobre o tempo histoérico e suas dimens6e8062p. 3).

Nota-se a preocupacdo do autor, nessa edi¢cdo, conengino de Histéria que
contemple a viabilidade do pensamento construidtofiitamente. Essa preocupacao esta

contida nas orientac6es do PNLD. Segundo ess®f@sgor deve oportunizar o ensino,

compreendendo os diversos processos e sujeitawitist e as relagbes que se
estabelecem entre os grupos humanos nos difertemp®s e espacos [...] partindo
de um problema, ou de um conjunto de problemasdeuiferentes versoes,
proporcionando a formagdo para a autonomia, acarié a participagdo na
sociedade. (PNLD, 2008, p. 13).

J& nas edicbes de 2009 e 2012, o autor senticessidade de alterar o conteudo da
mensagem do prefacio, no sentido de tentar fazerquee o aluno perceba que, para um livro
didatico ser produzido, € necessario o envolvimedim sé do autor, mas de uma equipe de
especialistas, que, segundo ele, “sdo os prof@siodo mundo do livro”. (BOULOS
JUNIOR, 2009, 2012, p. 3).

Percebe-se, claramente, a mudanca de intencaatalon® que se refere a edicao de
2006, para as edicbes de 2009 e 2012. Nessas thirmaasuedicdes, supde-se que a

preocupacao do autor era tentar fazer com querm alompreendesse a complexa rede de
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profissionais de uma determinada editora que est&olvidos na producdo de uma obra
didatica.

A mudanca de foco é significativa, pois, se, ng&uide 2006, a preocupacéo era a
analise do presente, a partir de uma perspectstarid, bem como o estudo integrado da
Historia do Brasil e do mundo, no sentido de triadatoncepcdes de tempo histérico e suas
diversas dimensfes, as instancias prefaciais dg8esdde 2009 e 2012 foram escritas na
tentativa de levar ao aluno o conhecimento sobpeooesso editorial, ou seja, quem sao e
como sao realizadas as tarefas dos profissionaigomeaveis pela producédo de livros
didaticos.

Nesse sentido, ndo ha quaisquer elementos, nasdiest prefaciais de 2009 e 2012,
que permitam fazer alusdo as questdes propriasmwecimento historico, tal como ocorreu
na edicao de 2006.

Genette convida a refletir sobre a necessidade agiieres e editores tém em
modificar, ampliar ou enriquecer seu discurso miafaDe acordo com o autor, “isso se
chama consciéncia profissional, e deveria convidara ter uma consciéncia de igual teor”.
(2009, p. 159).

Boulos Junior parece sensivel a essas necessidadesstanciais (alteracdes no
prefacio), no momento em que modifica seu discugge,anteriormente estava mais voltado
a questdes relativas a construgdo de uma perspédisivrica, ao estudo do tempo historico e
suas diversas dimensdes, para um discurso maisadoédgico, atrelado a valorizacdo da
editora e dos profissionais do mercado editor@h@ se pode observar nos prefacios de 2009
e 2012.

Chartier afirma que ha dois conjuntos de dispasitique devem ser levados em
consideracao, com relacdo as formas sob as quaeterminado texto possa atingir o seu
leitor: “os que destacam estratégias textuais engltes do autor, e 0os que resultam de
decisOes de editoras ou de limitagbes impostasffanas impressoras”. (1998, p. 17).

Sabe-se que, atualmente, diversos programas dongofegleral subsidiam a compra
e a distribuicdo de livros didaticos nas escolasigas. Por isso, a maior parte do mercado

editorial do Pais dedica-se ao segmento de lividétidos, cujos lucros sdo significativds.

> Em 1999, o Banco Nacional de Desenvolvimento Ewted e Social (BNDES), publicou um relatério,
apontando as maiores editoras brasileiras do ari®@e, com relagéo ao faturamento. Naquele ancaAti
Scipione apresentaram um faturamento de 242 milliéekdlares; em segundo lugar, apareceu a Ediidpa F
com faturamento de 129 milhdes de dodlares, segpiglasSaraiva e Moderna, respectivamente, come8I®8
milhées de délares. Para saber mais, ver (MIMESSiEne; SALIM, Higor.Livro didatico: o discurso do
contelido e o contelido do discurso. Anais Eletr@nitmIX Encontro Nacional dos Pesquisadores donBnsi
de Hist6ria, abril, 2011).
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Observa-se que o autor, no prefacio das edi¢cé26@e 2012, rompe com a preocupacao de
trabalhar as concepgdes historicas, para tentaran@® aluno o trabalho e a importancia do
fazer editorial. Pode-se supor, nesse sentido,hqueerta pressdo da editora para que esse
discurso de valorizacdo “dos profissionais do mudddivro” (BOULOS JUNIOR, 20009,
2012, p. 3) torne-se o discurso dominante nos gofatuais da obrdistéria: sociedade e
cidadania.

Outro aspecto relevante com relacédo ao prefaciese@ha do lugar — preliminar ou
pos-liminar — sendo que essa ndo € uma escolhen@ansiderando que nas obras literarias
“as pessoas raramente leem os prefacios, e comagarivro muitas vezes pelo fim”
(GENETTE, 2009, p. 154), muitos autores preferesaiinlo no final da obra.

Evidentemente, esse ndo é o caso das obras dglqiaia, na apresentacao do livro
didatico, o prefacio visa “reter e guiar o leitogpbcando-lhe por que e como se deve ler o
texto”. (p. 212).

Quando se escreve um prefacio, normalmente, seapers destinadores e nos
destinatarios. No primeiro caso, chama-se de peeéatoral ou autografo, o suposto autor de
um prefacio, ou seja, o destinador; o segundo €adestinatarios — designa o proprio leitor
do texto. Geralmente, o leitor do prefacio é o ddadivro, ou entdo, jA possui pleno acesso a
obra didatica, pois € muito mais facil ler ueleaseem uma biblioteca ou estante do que um
prefacio.

No caso da obrHistdria: sociedade e cidadaniaupde-se que a maioria dos leitores
desse livro sejam alunos e professores do 6° angatees finais do Ensino Fundamental. O
questionamento que se faz com relacdo ao preféstinddo aos alunos é: Eles realmente
leem o prefacio do livro didatico? E, se leem, de fprma acontece essa leitdfa?

A maioria dos alunos declarou nao ler o prefaciotr®questao torna-se relevante:
os professores trabalham o prefacio em algum manensuas aulas?

Para Genette, explorar o prefacio é de fundamangairtancia porque ele,

em sua prépria mensagem, postula de seu leitorleitoga iminente, ou mesmo
(posfacio) anterior a do texto, sem a qual seuseotdmios preparatdrios ou
retrospectivos seriam em grande parte desprovidosedtido e naturalmente de
utilidade. (2009, p.173).

% Através da pesquisa realizada com 98 alunos dal&E3écnica Estadual Bernardina Rodrigues Padiiba,
periodo de 6/5/2014 a 19/5/2014, foi constatado8@ueesponderam que nao leem a secédo do livro stérkdi
destinada aos alunos (no caso o prefacio), serelaggnas 9 responderam que leem a sec¢ao.
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Nesse compasso, partir desses questionamentos danfantal para se tentar
responder a outra questdo: Mas, afinal de contaise dazem e para que servem os prefacios?

Genette explica que as funcdes do prefacio difezenforme os tipos prefaciais.
(2009, p. 175). Com relacdo aos tipos, esses stwomideados por fatores, como: lugar,
momento e natureza do destinador.

Para a analise do lividistoria: sociedade e cidadaniaonvém trabalhar com o tipo
de prefacio escrito pelo proprio autor, ou, em a$gcasos, em parceria com seu editor. Esse
tipo de prefacio € denominagoefacio originale tem por funcéo “garantir ao texto uma boa
leitura”. (2009, p. 176).

Ficou constatado, através das entrevistas aplicao®salunos’ que grande parte
deles nao teve acesso a leitura do prefacio, éarase o seguinte questionamento: Por que 0s
alunos n&o leem o prefacio? E preciso que o prafessnduza o olhar dos alunos para a
leitura desse elemento do paratexto?

Chartier afirma que as préticas de leitura séo lalge, pois

estdo investidas de significagBes plurais e mogeis,se constroem no encontro de
uma proposi¢do com uma recepgao. Os sentidos idivbas suas formas e aos seus
motivos dependem das competéncias ou das expestalvs diferentes publicos

gue delas se apropriam. Certamente os criadorgsderes ou 0s experts sempre

qguerem fixar um sentido e enunciar a interpretagiiteta que deve impor limites a
leitura (ou ao olhar). Todavia, a recepcéo tamb®rarita, desloca e distorce. (1998,

p. 9).

Dentre os inlUmeros desafios que tem o prefacivezaos principais sejam a
capacidade de atrair o leitor, valorizar o textobea, sem implicar seu aut§rA saida para
esse obstaculo, de acordo com Genette, é valarizessunto: “Pode-se valorizar um tema
tornando perceptivel sua importancia e, portantdjssociavelmente a utilidade de sua
consideragao”. (2009, p. 177). Assim, ndo se compte o autor, que parece ficar isento da

analise do leitor?

" No periodo de 6/5/2014 a 19/5/2014, foram aplisagigestionarios com perguntas fechadas a 98 atimos
Escola Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Radibe frequentavam o 6° ano do Ensino Fundamental
nessa instituicao de ensino, sobre o uso do lidétido Histdria: sociedade e cidadania, de Boulos Junior.

%8 Aqui, a referéncia é & questo de articular areitda obra, através do prefacio, porém sem indispeitor a
uma valorizagdo visivel demais para o autor nodpief Para aprofundar o tema, sugere-se pesquisar e
Genette (2009).

%9 Genette (2009, p. 177-178) traz inlmeros exemg#osomo 0s autores antigos conseguiam, nos prefacio
valorizar o tema de suas obras, sem, contudo, deraoro leitor que estavam, de certa forma, \zdodo
seu préprio trabalho em demasia. Um exemplo classio caso de Tucidides, quando escreveu, no frefac
de sua obra, que a Guerra do Peloponeso foi 0 ntaioflito da humanidade, ou ainda, no caso de
Montesquieu, en® espirito das leisonde escreveu no prefacio que, caso a obra sbév&ucesso, esse fato
seria acima de tudo devido a escolha magnificadéesna.
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Enfatizando a importancia do tema, consequentemealoriza-se a obra, no caso, o
livro didatico adquirido, mas se percebe que, desséculo XIX, as fun¢bes de valorizacao,
encontradas nos prefacios, estdo em desuso. E&am gubstituidas, em grande parte, pelas
funcdes de informacdo e de orientacdo da leitu@alatido um autor explica com cortesia
como se deve ler seu livro, vocé ja ndo tem taomaicdo para responder, [...], que vocé nao
o lerd”. (2009, p. 188).

Ou seja, orientar a leitura ou, supostamente,eguisuma boa leitura, consiste em
colocar o leitor de posse de informacdes que o @wiwsidera necessarias a realizacdo dessa
boa leitura. Como, entdo, conseguir uma leituradytiva da obraHistéria: sociedade e
cidadania, partindo desse pressuposto, ja queeséfidou que a maioria dos alunos nao Ié o
prefacio da obra?

Trabalhar contedudos que ndo tenham sentido ao ,ahpemas para “cumprir” as
exigéncias da grade curricular, utilizando para sévro didatico, muitas vezes esse ndo é o
tipo de aprendizagem significativa ao aluno.

Nota-se essa falta de significado quando os mesamsjuestionados sobre o porqué
de estudar Histéria, sendo que a maioria respogdeuwse estuda Historia para saber o que
aconteceu no passado.

Iniciar as problematizagfes referentes a Hist@as conhecimentos historicos, as
fontes histdricas, pode ser uma alternativa enceglera se o prefacio do livro didatico
comecar a ser utilizado. Pode-se identificar, nespaco, se 0 mesmo apresenta referéncias
fundamentais de tempo e de espaco, permitindo agieno/leitor se localize em relacdo a sua
e as outras sociedades. Permite, também, identificpluralidade das fontes que se
relacionam a construgdo do conhecimento histérizadigersidade da sociedade brasileira.

3.11 AS NOTAS

Uma nota pode ser entendida como “um enunciadardartho variavel relativo a
um segmento mais ou menos determinado de um tedigpesto seja em frente, seja como
referéncia a esse segmento”. (GENETTE, 2009, p. 281

A prética de utilizacdo de nota remonta a ldadeidjé&poca em que era conhecida

por glosa’® Foi somente em 1636, que a palayi@safoi substituida ponota Nessa época, 0

% Tipo de apontamento, qu,em um texto, é utilizaaia gxplicar o significado de uma palavra ou phreidar
um trecho (passagem).
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texto era colocado no meio da pagina e cercadonptas. JaA no século XVIII, o uso
dominante da nota transfere-as para o pé da pasfioa&, para o rodapé. (2009, p. 282).
Contudo, a pratica atual da utilizacdo de notaeselinersificada. Pode-se encontra-
la entre as linhas num grande numero de obrasichdatcomo € o caso ddistoria:
sociedade e cidadaniadicdo 2009, destinada ao 6° ano, no caso do m@mpaofessor.
Percebe-se 0 uso frequente desse elemento doxpanaédo autor com o objetivo de

melhor orientar os professores sobre a utilizagée@ada da obra. O mesmo ocorre na
segunda edicao — ano de 2012 —.

Figura 17 — Edicdo de 2012

r ut

riador Marc Bloch:
mpanhando, em Esto
ranne. Mal chagamos, ala me
vamos ver primeiro? Parece que hajuma
prefeitura nova em folha. Comecemals por
ala” como se quisesse prevenit
acrescenlou: “Se eu lpsse

C 1

com aefelto, a qualidade mes|
riador.” (BLOCH, Marc. Apol
toria ou o aficia do histor

nairo: Jorge Zahar, 2001

e Tempo

etro Antighien. A, Ahves/Coneno

8 UNIDADE 1 HISTORIA, CULTURA E TEMPO

Fonte: Boulos Junior (2012).



Figura 18 — Edic&o de 2009

1 :EGERNELLTE! Relna fontes escritas (certidées, boletins escolares, bilhetes,
cartas), fontes visuais (fotografias, videos) e fontes materiais (brinquedos, roupas,
enfeites) e, com base nelas, resuma a sua historia.

2 Observe a si proprio: suas roupas, seus sapatos, brincos, anel, piercing, éculos,

mochila, celular... Cada um desses elementos conta um pouco sobre vocé, nao é |

mesmo? Depois de observa-los com atencao, responda:
a) Esses elementos constituem que tipo de fonte?

i b) O que € possivel saber a seu respeito, com base na observagao dos objetos que |

vocé esta usando ou carregando?

A |magem como foe

Professor, pagina 99

Observe a foto com atencao e tente responder: trata-se de uma foto antiga ou atual? |

| Onde as pessoas retratadas estdao? O que elas estdo fazendo? Como estdo vestidas? Ha 5

indicios de que elas sejam de outro pais?

Com base em suas ohservacdes, elabore uma legenda explicativa para a |
imagem.

20 HISTORIA, CULTURA E TEMPO

Fonte: Boulos Junior (2009).
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J& em obra do mesmo autor e com o mesmo tituléppdestinada a 52 série, edicédo

2006, a utilizacdo de notas é feita de forma bers rimida pelo autor. Nessa edigéo,

encontram-se pequenas notas sempre no final decepdtalo, sendo que elas expressam as

seguintes orientacdes: leituras para o alsitespara pesquisH.

== CAPITULO 3

Figura 19 — Edic&o de 2006

NOS E OS OUTROS

38

Texto coswploswentarn

O texto a seguir foi escrito a partir de uma entrevista com o menino
Hilton El6i Nobre Dias, morador da Vila Vivaldi, bairro de Sio Bernardo
do Campo (SP). Leia-o com atencgdo.

O menino Hilton )

“Meu nome é Hilton mas meus amigos me chamam de ‘Do Rap' porque
eu curto muito esse tipo de musica. Quero formar um grupo de Rap. A muisi-
ca que eu mais gosto é uma que fala que os breakers do Brasil sdo meus
irmdos de rua. Tenho 12 anos, estudo no E. E. Amadeu Olivério e estou na
terceira série porque eu repeti de ano. Faz trés meses que trabalho entregando
jormal. Eu entrego o JOB, o jornal do bairro, sabe? Gosto desse servico por-
que ganho dinheiro para ajudar minha vé Santina e também fico com um
Ppouco pra mim. S6 ndo gosto de ter de levantar muito cedo. Ainda ta escuro
quando minha vo me chama. Depois do trabalho, tomo banho correndo e
vou pra escola. O ano passado eu repeti por causa de muita bagunga. O que
eu gosto mais é de empinar pipa. Eu gosto de pipao, pipa bem grande, de um
metro e meio... Meu sonho é ser mecdnico. Sempre gostei de mexer com carro.
Carro antigo como o Maverick e também com os de agora. Eu queria saber
preparar motor de carro de corrida, motor pra arrancada. Ganhar dinheiro,
e ir juntando para reformar a casa onde a gente mora, eu, minha vé e meu
irmao Wellington.”

1 Pelo texto € possivel saber a condi¢do social da
familia de Hilton? Explique.

2 Na sua opinido, o fato de Hilton ter de entregar
jornal atrapalha a vida escolar dele? Justifique.

3 Escreva um pequeno pardgrafo comparando o
dia-a-dia de Hilton comn o seu. Destaque
semelhancas e diferencas.

Leituras para o aluno

KINDERSLEY, Anabel & Barnabas, orgs. Criangas como vocé,
4. ed. S3o Paulo, Atica, 1999,

RIBEIRO, Darcy e ZIRALDO. Nogdes de coisas. Sdo Paulo, FTD, 1995,

VALENTE, Ana Licia E. F. Educacdo e diversidade cultural:
um desafio da atualidade. 580 Paulo, Moderna, 1999, (Paradoxos.)

Fonte: Boulos Junior (2006).

®1 Essas notas sdo0 encontradas na obra diddistéria; sociedade e cidadania, de Boulos Janior, Manual do
Professor, 52 série; 12 edicdo, SP, 2006.



74

Por que o autor sentiu a necessidade de ampliantas destinadas aos professores
nas edicoes de 2009 e 2012? Chartier entende liwre tsempre visou instaurar uma ordem;
fosse a ordem de sua decifracdo, a ordem do in@gigual ele deve ser compreendido ou,
ainda, a ordem desejada pela autoridade que o emclmm ou permitiu sua publicacéo”.
(1998, p. 8).

De acordo com Genette, “a nota pode aparecer gupranomento da vida do texto,
por menos que a edicdo lhe ofereca a ocasiao”9(300283). Ela tem uma funcédo bem-
especifica nos textos didaticos, pois “em nota®mnam-se definicbes ou explicacdes de
termos usados no texto” (2009, p. 286), além deirseomo lugar de orientacdo aos
professores.

Mesmo tendo a necessidade de ampliar as notasyasrobras de 2009 e 2012, no
sentido de orientar a utilizacdo do livro didatmelos professores, o autor ndo consegue se
assegurar de que as mesmas serao lidas pelossprefesla forma desejada por ele. Sabe-se
gue as leituras sao mdultiplas e muitas vezes edttmap aquilo que pode ser considerado
corretooudesejadpno ambiente escolar.

E preciso compreender o livro didatico como umiddseros recursos que podem e
devem ser usados no ensino de Histdria. Nessedsemsse material apresenta limites,
vantagens e desvantagens. Cabe ao professormstanstante formacédo para melhor utiliza-
lo e 0 entender em toda sua complexidadeasces

Trabalhar com o livro didatico torna-se fundamentakentido de o professor propor
caminhos para que os alunos percebam que tipo repedo historica esta embasando a
obra. “Muitas vezes, a concepc¢ao de historia doraut dos autores nem sempre se apresenta
de modo explicito e coerente”. (BITTENCOURT, 2009313).

Cabe ao professor identificar, juntamente com akuss, o lugar de onde esse autor
fala. Por exemplo, analisar a introducdo do livaobibliografia utilizada, bem como os
documentos selecionados para compor o livro, séimezitos que podem ser encontrados a
partir do paratexto e que podem auxiliar na pe@epda tendéncia historiografica
desenvolvida pelo autor ao longo da obra.

Outros elementos presentes no paratexto, como mafé@o do livro do autor
(titulacdo) e a indicacao de leituras complementatgyeridas pelo autor sdo instrumentos
importantes para a identificacdo da tendéncia fiigp@fica. Dessa maneira, entende-se que o
livro didatico passa a ser usado de forma inovagel@ professor.

Outro aspecto importante que pode ser analisado pebfessor refere-se a

metodologia proposta no livro. Nao basta identifiaaconcepcdo de historia desenvolvida



75

pelo autor, é preciso, também, perceber como aesHeecimento pode ser apreendido, ou
seja, como estdo organizados os métodos de apmgedizda disciplina. As atividades do
livro prezam a simples memorizacdo dos acontecms@ns exercicios e as atividades
contidos nesse objeto cultural permite aos alunoes guas capacidades cognitivas e
intelectuais possam ser desenvolvidas adequadaPméde métodos de estudo do livro
contribuem para o “pensar historicamente”? Afir@llivro didatico est4d sendo utilizado
levando em conta o seu “contexto”? De que formprogessores trabalham com o livro em
sala de aula? Como os alunos se apropriam des$at@wtultural?

Essas sdo algumas questbes referentes ao usordadidatico e que norteiam a

presente dissertacdo e que serdo desenvolvidasximp capitulo.
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4 AS DIFERENTES FORMAS DE APROPRIACAO DO LIVRO DID ATICO

Em seus estudos, Certeau (2003) busca compreesdpraticas cotidianas dos
cidaddos comuns, seus usos e o consumo de objdtimsais, utilizando conceitos referentes
ao oral, operatorio e ordinario. Para que se possgreender melhor os referidos conceitos,
a sistematizacédo de SILVA, 2012 torna-se indispexi$a

4.1 O ORAL, O OPERATORIO E O ORDINARIO

A primeira prioridade se refere @ralidade ou seja, o oral como ligagdo entre
saberes escritos e especificos e os individuoseja,l 0 entendimento de conceitos, 0s temas
e as producdes de sentido sao fatores que depataleomunicacdo, pois “a conversacao se
insinua em todo lugar, ela organiza a familia eaag o trabalho na empresa e a pesquisa nos
laboratorios”. (CERTEAU; GIARD, 1998 apud SILVA, 2P, p.27). O estudo das formas,
como alunos e professores se apropriam do livratido em sala de aula, € possivel devido a
participacdo desses individuos na pesquisa quéralstgho propde.

A comunicagdo oral que ocorre entre alunos e pgofes constitui — entre diversos
saberes — 0 sentido do livro didatico usado emdmlaula, pois “a presenca ou a circulagao
de uma representagdo [...] ndo indicam de modomalguque ela € para seus usuarios”.
(CERTEAU, 2003, apud SILVA, 2012, p.28). Entendermidivro como um modelo de
representacdo, € necessario compreender os divess®s e 0 consumo por parte de
professores e alunos com relagdo a esse “objetturaul de dificil definicao”.
(BITTENCOURT, 2009).

Analisar o livro didatico como um objeto de conhsanto que pretende impor ou
autorizar determinados usos, permite compreendélartir da apropriagcdo que seus usuarios
demonstram por meio da oralidade, bem como possiedacdes entre o que deveria ser
ensinado e aprendido e o que de fato ocorre.

A segunda prioridade esta relacionadaperatériq que se refere a acao, ou seja, a

forma de utilizacdo desses objetos culturais. Gonlambrar que, nesta pesquisa, os livros

62 A sistematizacdo dos conceitos referentes ao apatatério e ordinario, presentes na obra de @ereGiard
(1998), e utilizados nesta dissertacao, sao deiaute Jeferson Rodrigo da Silva, o qual pesquisobra de
Certeau e buscou estabelecer relacdes entre o Weméociéncia pratica do singular e a obra A invengéa
cotidiano. Para uma leitura completa e elucidatumere-se buscar em SILVA, Jeferson Rodrigo deesAde
fazer o ensino de Histéria: professor, aluno eolididatico entre os saberes admitido e inventiv@il22
Dissertacdo (Mestrado) — Curso de Pdés Graduacadlistaria Social/Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2012.
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didaticos foram pensados e analisados a partir at@ion de paratexto e, por isso, s&o
atravessados por diversos elementos, entre elgseféios, as notade apresentacdo, onde,
possivelmente, sdo encontrados os protocolos tedsi Portanto, procura-se compreender e
identificar a inventividade nos usos e consumosetesnateriais, pois, segundo Certeau,
“gracas ao conhecimento desses objetos sociae;eppssivel e necessario balizar o uso que
deles fazem os grupos ou os individuos”. (CERTE2Q03, apud SILVA, 2012, p.28).

Assim, os textos inseridos nos livros didaticos adquirem sentido em si mesmos,
porém estdo relacionados a utilizacdo que é fatasdou seja, as inimeras praticas dos
usuarios sob as técnicas de producédo sociocul{@BRTEAU, 2003, apud SILVA, 2012, p.
28). Portanto, o operatorio esta relacionado aesrslis usos ou consumos que formam um
conjunto com o oral: a leitura e a apropriacaoito ldidatico pelo leitor.

Na medida em que a pesquisa busca reconhecertaapdos individuos — no caso
especifico, a partir das experiéncias de quatrtegsores e de 98 alunos da Escola Técnica
Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, o foco aleatho ndo é o individuo, mas a maneira
como os leitores operacionalizam o livro didatica producdo de sentidos fabricada através
da oralidade, independentemente, muitas vezegrdade ou da intencdo dos professores.

O ordinério é a terceira prioridade que permite a analisepditicas cotidianas dos
diversos usos do livro didatico. Entende-se poinartb toda ac¢do do individuo que possa
torn&-lo singular, ou seja, 0 uso de objetos caituem funcdo de codigos particulares.

Percebe-se, a partie dessa prioridade, que a erdds diferentes apropriacées e
recepcdes do livro didatico, feita por profess@edunos, torna-se dificil de identificar, pois
fica evidenciado o elemento oculto, como sendo uaracteristica do ordinério, fato que
dificulta o entendimento dessas apropriacdes ep¢ées por serem compreendidas como
meras repeticdes ou reproducodes.

Ou seja, quando a analise do livro se fixa nasrsiagepraticas de leitura ligadas a
determinados elementos do paratexto, ndo se podearday invencbes de sentido
significativas, que possam ser radicalmente difeseda obra, quando essa é interpretada.
Todavia, parte-se do pressuposto de que as pasgiadicularidades e singularidades do
inventivo nessas praticas de apropriacao e recqugdem estar camufladas na reproducédo do
contetdo, pois “as préaticas ordinarias ocultam uivarsidade de situacdes, interesses e
contextos sob uma aparente repeticéo de objetaadts”. (CERTEAU; GIARD, 1998 apud
SILVA, 2012, p. 29).

Analisar o livro didatico, os elementos do paraiesobb esse angulo permite

compreender esse objeto cultural complexo sobsonprida mudanca, pois,
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a importancia de mudar tudo leva, obrigatoriameategcessidade de incorporar
tanto o diverso como a totalidade de cada expressfieidual, assumindo com
deciséo o diferente e o heterogéneo. Assim, aquigodurante tanto tempo insistimos
em ver como repeticdo — 0s mesmos exercicios, smalivros, as mesmas leituras
— precisa ser visto em sua variedade de uso gaantedens de trabalho, aos vacuos
de conteudo, ao tempo gasto, as exigéncias feitgsesentacdo do pensamento, as
notas dadas, as diferentes origens. (ALVES, 2008] SILVA, 2012, p. 30).

Nesse norte, Certeau e Giard (1998, apud SILVA22@. 30) permitem que se
reflita sobre “a incrivel abundancia inventiva gaaéticas cotidianas”, pois os diversos usos
ou consumos desses materiais culturais — no casapaidatico — estdo na marginalidade
devido ao seu aspecto totalitario, ndo deixandagspu lugar para o leitor marcar o seu
fazer, a sua forma de apropriagcdo. (CERTEAU, 26@8d SILVA, 2012, p. 30). Ou seja,
pensar o livro didatico como totalidade que prodompor ao aluno um determinado tipo de
leitura correta, autorizada, faz com que as prticdinarias de leitura sobre esse material se

tornem dificeis de serem percebidas.
4.2 GRUPOS FOCAIEOMO METODOLOGIA DE ANALISE

Para uma melhor compreensdo e andlise das etds¥i®ptou-se por adotar o
procedimento metodolégico denomina@oupos Focais pois se parte de uma abordagem
qualitativa. De acordo com Gomes, “as investiga¢@esatureza qualitativa tém privilegiado
a observacao participante ou a entrevista individomo principais op¢des metodologicas”.
(2003, p. 7).

Os Grupos Focais surgiram inicialmente na areaakieting A partir da década de
20 (séc. passado), contudo, nas décadas de 70ess80metodologia foi empregada em
pesquisas das areas de Comunicacao e Saude mpardartir da década de 80, esses grupos
também passaram a ser usados em pesquisas ema€idoonanas. (GATTI, 2005).

Ha na literatura um consenso referente a con@éitude Grupo Focal. (GONDIM,
2002; KIND, 2004; VEIGA; GONDIM, 2001). Para osegtlos pesquisadores, Grupo Focal
pode ser compreendido como uma técnica de pes@rsajue a coleta de dados ocorre
através das interacbes grupais no momento em qudissete um tema sugerido pelo

pesquisador.

83 As entrevistas consistem em um questionario ajdica 98 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
matriculados na Escola Técnica Estadual BernarBiodrigues Padilha, no primeiro semestre de 2014. O
guestionario foi dividido em dois blocos, sendo goeprimeiro ha nove questdes abertas, e no seghado
quatro questdes abertas (Ver APENDICE A).
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De acordo com Roso (1997), para que a técnica mgoGFocal favoreca o
aprofundamento de pesquisa sobre determinados é&u@nsociais, € importante o preparo
do pesquisador que devera coordenar o trabalhorapo g fazer a analise do material
colhido.

O mediador assume o papel de facilitador do peacde discusséao, e sua énfase esta
nos processos de interinfluéncia da formacéo dei@gs sobre um tema determinado.
(GONDIM, 2002). Nesse sentido, o pesquisador paeesar ciente da importancia de sua
atuacdo no grupo, que deve ser a de facilitar @ausksio e, na medida em que acompanha o
aprofundamento das discussdes, deve formular netegbes e averiguar se essas fazem
sentido para o grupo.

Gatti (2005) argumenta que, através do Grupo Fadeal a possibilidade de
emergirem multiplos pontos de vista e processosceEmais embasados na experiéncia
cotidiana de seus integrantes, além de uma gramtgidade de material para analise em um
curto periodo de tempo, bem como a captacéo déisigios que ocorre devido a interagdo
entre os participantes.

A realizacdo da pesquisa para este trabalho feer®lvida em duas etapas: na
primeira fase, aplicou-se um questionario com pesgiabertas divididas em dois blo&bs.
Na segunda etapa, verificou-se a necessidade dkaefgpda metodologia inicial. Dessa
maneira foi selecionada a opcao metodologica damemai Grupo Focal. Para Morgan (1997),
sempre ha a possibilidade de conciliar alternatimasodologicas, na medida em que uma
pode suprir a deficiéncia da outra e se benefitdasuas virtudes.

Para a montagem do grupo, foram selecionadosakeies dos 98 que participaram
das entrevistas escritas. O processo de escolhaapsglecdo desses alunos foi baseado nos
seguintes critérios: primeiramente, vontade ddqgipar do grupo; segundo, disponibilidade e
comprometimento em frequentar os encontros, pasegam realizados no turno da nSne.

Dessa forma, o primeiro encontro ocorreu no dill@@014, tendo como tema
principal da discussédo: a materialidade do livaatco (APENDICE C); o segundo encontro
ocorreu no dia 23/10/2014, com o tema: Livro dtétinota de apresentacao/prefacio
(APENDICE D). E, por fim, o Ultimo encontro acorgecno dia 30/10/2014 e abordou o
tema: Primeiro capitulo do livro didatico de Hisa6fAPENDICE E).

% \er no APENDICE A, modelo do questionario.

% para melhor aproveitar o tempo, foi decidido gaeencontros dos Grupos Focais ocorreriam no tuano d
noite, sempre nas quintas-feiras, por ser o hodasiponivel da pesquisadora e por ter um nUmeioienfe
de alunos que se disponibilizaram a participarrdcgdimento.
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4.3 A COMPLEXA RELACAO ENTRE LIVRO DIDATICO, USUARDS E INVENCOES

Silva (2012) busca estabelecer uma triangulag&seito da definicdo do processo
de apropriacdo de um produto cultural. Para issdaeece que os produtos culturais ndo séo
consumidos de forma passiva pelos usuarios; tandg®mode considerar que a ideia de
invencdo nado se refere a praticas aleatérias, glassdizem respeito ao grupo social e sédo
criadas nele; e, ainda assim, como o objeto clilhita impde um sentido, o grupo social
também n&o. Portanto, os membros de um mesmo gpadem realizar invencdes
diferenciadas ou mesmo ambiguas sobre um objetexifisp — no caso, o livro didatico.
Dessa forma, as diversas maneiras de apropriacéoepcdo desse material cultural e seu
paratexto sdo analisados sob essa triangulacao.

Durante a aplicacdo das entrevistas aos 98 aldno&° ano da Escola Técnica
Estadual Bernardina Rodrigues Padilha, ao respender questédo 09, referente ao Bloco I:
“Vocé acredita que com o livro é mais facil apremdistoria? ( ) sim ( ) ndo. Por qué?”, as

respostas dos entrevistados foram muito diversas:

“N&o por que a professora sabe mais que o livreegdica melhor.” (Aluno, 11
anos, 6° A, em 6/5/2014).

“Mas nés precisamos de videos mapas e outros rdeieprender Histéria porque

s0 o livro ndo basta.” (Aluna, 12 anos, 6°A, em’B134).

“Porque ele mostra tudo que aconteceu no passagieda entender o presente e
explica bem direitinho.” (Aluno, 11 anos, 6° B, 6f8/2014).

“Tem tudo o0 que precisamos e as coisas sdo expica@d uma forma mais
interessante mas as professoras também explicati. |&§luna, 11 anos, 6° C, em
19/5/2014).

Nesse viés as formas de responder a questaof@@memente ao livro didatico e ao
ensino de Histdéria, mostram que os alunos compeseresse objeto cultural de maneiras
bem diferentes. Para alguns, somente o livro bpata que aprendam Histéria; outros
entendem que a presenca e a interferéncia do poofsedo fundamentais nesse processo. I1Sso
respalda a ideia de Certeau de que cada individnsome o produto cultural da forma que
bem Iheconvier, ou seja, as formas de apropriacao sautes diferentes e muitas vezes, até

inovadoras.
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Ha, portanto, uma relagédo de tensao entre o lidtétido e a apropriacdo dos leitores
desse objeto cultural complexo, ou seja, as leitamorizadas e as leituras criativas.

Chartier define muito bem esse tensionamento:

Parece-me que esta tenséo estabelece-se entnrgas doe tentam disciplinar e as
habilidades que inventam um espaco de producés Baontece dentro de cada um
dos mecanismos e dos dispositivos que transformammtexto em uma leitura.
(2001, apud SILVA, 2012, p. 31).

A complexidade dessa relacdo é percebida porcquenesma forma que nédo se
compreende o aluno e o professor como bons e meédoses e o livro didatico como um
suporte de contetdos transmitidos de forma sdirsdabu insatisfatoria, também néo pode
haver espacos para relativismos infundados (SILR0A2).

O tensionamento ocorre porque ha, de certa fouma, disputa entre os protocolos
de leiturd® presentes no livro didatico e a ideia de leitura @erteau como sendo “uma
operacdo de caca furtiva”, ou seja, rompe-se coeia de passividade da maioria dos
leitores em detrimento de uma concepcao de apgdaria producdo independentemente de
sentidos, no que se refere as diversas praticiastde. (CERTEAU, 2003).

Durante a realizacdo do segundo encontro do GRmmal®’ os participantes
deveriam responder ao questionamento sobre aagfiliz (ou ndo) do prefacio do livro
didatico pelo professor em sala de aula. Foi istznete observar a fala dos alunos sobre essa
pergunta, pois as respostas reforcaram o pensamer@erteau de que o leitor € um cacador,
ndo é passivo, se apropria de diferentes maneirdisrd didatico, independentemente dos
usos que o professor faz. O aluno ndo esperamtagdo do professor para ler o prefacio, ele

o faz mesmo sem essa “autorizacao” prévia:

“Sim, mas o professor ndo trabalhou sobre o assULUNO 1, GF2® em
23/10/2014).

% Os limites de determinada leitura sdo compreesdido Chartier (1998) como protocolos de leitura.dsso
dos livros didaticos, os protocolos de leitura poder encontrados nos prefacios, onde o autorugizgpera
gue seu livro seja lido de determinada maneirasgja, uma leitura autorizada, tentando guiar ossottos
leitores.

"0 Grupo Focal foi realizado com a participacédseis alunos. O segundo encontro ocorreu no dic023¥1
na Escola Técnica Estadual Bernardina Rodriguesh@a@, dentre as questbes a serem trabalhadastelur
esse encontro, a de nimero 02 dizia: “Ja leu cagiefdo livro didatico? O professor ja trabalhoumco
prefacio em sala de aula? (Ver APENDICE D).

% Serdo utilizadas as nomenclaturas GF1, GF2 e @F8 s referir aos encontros realizados com 0sd3rup
Focais, com os seis alunos participantes. As nolaieinas se referem ao Grupo Focal 1 — encontrizeshl
no dia 16/10/14; Grupo Focal 2 — encontro realizagldia 23/10/2014; E Grupo Focal 3 — encontrazadb
no dia 30/10/2014, na Escola Técnica Estadual BeimeaRodrigues Padilha.
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“Nao, a professora nunca trabalhou com o prefac@LUNO 3, GF2, em
23/10/2014).

Durante esse encontro, o “ALUNO 1” foi questionaddre o porqué de ter lido o
prefacio mesmo sem a solicitacao da professora:
GF2
ALUNO 1: Eu gosto de ler, tenho curiosidade e busoeas informacfes e novos
conhecimentos no livro.
MEDIADOR: Vocé compreendeu qual é o sentido do @stava escrito na
apresentacgéo do livro?

ALUNO 1: Sim, é a apresentacao do livro por issmgortante ler, para saber o que
tem de fato no livro.

E exatamente sob esses aspectos que as ideiastdauGe Chartier se aproximam,
pois permitem pensar as praticas de leitura conentivas e criativas:

A apropriagdo do leitor tem seus limites, mas, &smo tempo, € uma producéo
inventiva, uma forma de constru¢do conflitante eletido, particularmente quando
estamos diante de diversas formas, relagBes ecp@bpara uma mesma obra.
(CHARTIER, 2001, p. 175).

Inventivas e criativas sdo, na medida em que ascps de leitura mostram que o
aluno pode desenvolver uma autonomia com relac&mabalho do professor, pois nao fica
aguardando para ler determinada parte do livroaEdda se apropriando desse objeto cultural
de véarias maneiras, criando interpretacdes difeadas que, muitas vezes, acompanham a
intencdo do autor e, outras vezes, rompem coma pdetendida pelo autor do livro.

Portanto, os textos s6 adquirem sentido com acprde leitura, fato que se relaciona
ao oral, ao operatério e ao ordinario, pois tategmrias auxiliam a compreender que um
texto sO existe a partir da préatica de leitura dzsmo, ou seja, mesmo sem a solicitacdo do
professor para ler o prefacio, o aluno demonsinteresse em Ié-lo, fazendo com que aquela
parte do paratexto tivesse sentido para o alunosg@oa parte da “apresentacdo do livro”.
(Aluno 1).

Com relacdo a pergunta 01, referente ao tercesongro, “o livro explica por que &

importante o estudo da Histdria? Justifique:” apostas foram diversas:

“O livro é importante, mas para aprender historimas importante é a explicagao
do professor”. (ALUNO 2, GF3, em 30/10/2014).

“Na verdade tem muitos livros de Histéria, cadaaxplica de um jeito por isso que
tem que ter o professor sendo a gente ndo sabeendeye acreditar e o professor
entra pra ajudar a gente a entender.” (ALUNO 5, ,@R330/10/2014).
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Essas falas reforcam as ideias de Chartier (1998 s limites que os protocolos
de leitura impdem ao leitor. A intencdo do autodgaser a de direcionar um sentido aquela
leitura, porém, muitas vezes, esse direcioname&r#sa intencdo acaba nao tendo sucesso,
pois como foi analisado acima, o aluno compreemgeoglivro por si ndo é suficiente para o
ensino de Histéria, sendo que a intervencdo doegsof torna-se fundamental para o
entendimento do que ali esta escrito.

Chartier (1998) explica que as praticas de apro@oiados materiais culturais sao
diferenciadas, e que as obras sé@o objeto de nadltipterpretacdes, ou seja, para 0S mesmos
textos lidos, séo atribuidos sentidos diversosagaeles que deles se apropriam, sendo que ha

inUmeras possibilidades de uso criativo dessefatoteculturais.

4.4 ESTRATEGIAS E TATICAS DE RESISTENCIA

Em A invencdo do cotidianoCerteau mostra a possibilidade da inversdo de
perspectivas, quando desloca o foco do “consummssamente passivo dos produtos
recebidos, para a criacdo anénima, nascida dacgrato desvio no uso desses produtos”.
(CERTEAU, 2003, p. 89).

A originalidade e a singularidade na obra de @erestao justamente na forma como
ele inverte o0 modo de interpretar as praticas @ifuda contemporaneidade, buscando
evidenciar as astucias anbnimas das artes de farer caso especifico aplicado a esta
pesquisa —, nos diversos meios de apropriacacpg@e do livro didatico e dos elementos do
paratexto por professores e alunos.

A escola, como instituicdo normatizadora e diguislora®® sempre procurou formar
um determinado tipo de leitor, de aluno, um prodadabado, atribuindo sempre um lugar e
um papel especificos aos seus discentes. Poreaamgtacdo entre leitor e texto, pensada por
essa escola tradicional, permeava a passividadeadg2003) rompe essa ldégica mostrando

% De acordo com Queiroz e Moita (2007, p. 3), adewih liberal tradicional chegou ao Brasil, juntapeecom
a vinda dos padres jesuitas. O objetivo princifeisd concepgéo de escola era preparar os alures|ysr
pudessem assumir determinados papéis na socigutasejuem detinha o acesso as escolas, geralnramte e
filhos de burgueses. Dessa forma, o papel da estalaepassar os conhecimentos moral e inteleparal
gue, dessa forma, fosse garantida a ascensaorenar@mcia da burguesia no poder e, consequentenaente
manutencdo dastatus quo ou seja, a manutencdo do modelo social e politigente. Dentro dessa
concepcao, o professor assumia o0 papel centralrocegso educativo, mas para tanto, deveria vigiar o
alunos, passar o conteldo, tomar a licdo, elalaalas expositivas, em sequéncia fixa, baseadopedigao e
memorizacao.
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que o “homem ordinario” interfere e inventa o ciatit com infinitas maneiras de “caca ndo
autorizada”, escapando silenciosamente desse mioaiebsto pela instituicdo escolar.
Se, portanto, “o livro € um efeito (uma construcdo)leitor”, deve-se considerar a
operacao deste Ultimo como uma espécie de leatimupdo propria do “leitor”.
Este n&o toma nem o lugar do autor nem um lugauth. Inventa nos textos outra
coisa que ndo aquilo que era a “intengdo” delestdda-se de sua origem (perdida
ou acessoria). Combina os seus fragmentos e agia @éo sabido no espaco

organizado por sua capacidade de permitir uma Imgladge indefinida de
significacdes. (CERTEAU, 2013, p. 241).

Dessa maneira, Certeau compreende a leitura conaoagdo por meio da qual os
sujeitos comuns constroem seus significados. Pssa, isegue os caminhos da cultura
cotidiana, entendendo, assim, as praticas diania® ¢artes do fazer”. (CERTEAU, 2003).

Quando o “ALUNO 5% afirma que ha muitos livros, e que cada um exmlEam
jeito e por isso o professor tem o papel fundanhedgaajudar o aluno a compreender o
sentido do texto, o aluno estd demonstrando que nén sujeito passivo que apenas recebe
uma informacédo. Ele é um sujeito autbnomo que aspler professor auxilio para a
compreensao do texto ou dos diversos livros, qlisaplina de Histéria oferece, ou seja, ele
demonstra que esta escolhendo determinadas taitmsomper com 0s protocolos de leitura.

Em lugar, a leitura ndo € entendida como uma gg&eepnposta, por isso ndo € um
ato passivo. Certeau faz da leitura uma arte da itegal, uma acédo que, em cada um de seus
fazeres, confere formas singulares de habitar it@sgorque a leitura € entendida como uma
apropriacao.

Enquanto as autoridades politicas, escolares mso@ntendem o sujeito que |é
exclusivamente como um leitor que adere as formas significacbes dos textos, Certeau
revela que a leitura pode produzir outros efeitos pnuito além da inculcacab.

Entende-se, desse modo, a relagédo de oposicdtacrare producdo e consumo que
faz do ato de leitura uma atividade tatica. Persghentdo, um conflito potente entre o texto
que ordena, que impde um sentido e a leitura qusti@ suas proprias versées. Em uma
palavra: para cada estratégia estabelecida contudoirde criar uma forma correta de
apropriagdo do livro didatico — os protocolos déute, sdo criadas inUmeras taticas
cotidianas que subvertem os dispositivos criados €sse fim.

O A resposta do Aluno 5 esta na pagina anterior.

" De acordo com o dicionario da lingua portuguésaylcar significa propor, recomendar. Certeau (2003)
utiliza o termo no sentido de afirmar que a préatiedeitura € uma “caca furtiva”; dessa forma, itotepode
estabelecer outros tipos de entendimento de lestulvee 0 objeto cultural que estd em seu poder,|gitoaa
nao autorizada, rompendo, assim, com as formaer diesejadas pelo autor.



85

Certeau mostra as diferenciacfes presentes nazitas referentes a tatica e a
estratégia, avancando na explicacao:

Chamo de “estratégia” o calculo das relacbes dmfoque se torna possivel a partir
do momento em que um sujeito de querer e poderid&ved de um “ambiente”. Ela
postula um lugar capaz de ser circunscrito comopudprio e, portanto capaz de
servir de base a uma gestdo de suas relacfes camext@rioridade distinta.
Denomino, ao contrario, “tatica” um calculo que mimle contar com um préprio,
nem portanto com uma fronteira que distingue ocoatmo totalidade visivel. A
tatica s6 tem por lugar o do outro. Ela ai se imsjfragmentariamente, se apreendé-
lo por inteiro, sem poder reté-lo a distancia. iida dispde de base onde capitalizar
0S seus proveitos, preparar suas expansoes e @ssega independéncia em face
das circunstancias. (2003, p. 45-46).

Percebe-se que cada novo dispositivo estratégioduprnovas taticas de fazer,
sendo que essas taticas necessitam apenas degaraserem criadas no cotidiano, portanto,
a apropriacdo de um leitor é singular, jamais E@tecompreendida com algo isolado.

Nota-se que o crescimento quantitativo dos escrqsartir da invencao da prensa
de tipos méveié? modifica qualitativamente o ato de ler, pois a sifascdo da producéo
impressa produz uma seérie de diversificacdes,ésfrartindo de um mesmo texto, multiplas
versdes sao possiveis.

A disponibilidade de multiplos objetos para lexztrcomo consequéncia, uma série
de apropriacdes, que podem ser observadas noosspefidos por Chartier (1998), como
“protocolos de leitura”, sendo que esses podemeseontrados nos livros didaticos, nas
secdes denominadas “nota de apresentacdo”, “poefem outras.

As apropriacfes coexistem e interferem nas lefunarmatizando-as através dos
protocolos de leitura. Logo, a criatividade dosaums — no caso especifico dos leitores — faz
com que essa normatizacao seja burlada.

Antes de mais nada, dar a leitura o estatuto de préca criadora, inventiva,
produtora, e ndo anula-la no texto lido, como semtido desejado por seu autor

devesse inscrever-se com toda a imediatez e tn@mgi@, sem resisténcia nem
desvio, no espirito de seus leitores. (CHARTIERRL2®. 78).

Diante das inumeras possibilidades criativas dascps de leitura, que na maioria
das vezes nao corresponde aquelas imaginadasguetoss e editores dos livros, Bittencourt

escreveu.

2 De acordo com Chartier (1997), até meados da dédad 450, s6 era possivel reproduzir um text@ssef
copiado a méo, contudo, em 1455, uma nova téchaseada nos tipos moéveis e na prensa, transfigurou
relacdo com a cultura escrita gracas ao trabalhafidi@a tipogréfica, criada por Gutenberg. Assomusto
do livro diminuiu devido a distribuicdo das despegela totalidade da tiragem — na época bastanesteo—
entre mil e mil e quinhentos exemplares.
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Proposto, em geral, para cimentar a uniformidade pdasamento, divulgar
determinadas crencas, inculcar normas, regras azegimento e valores, o livro
pode também criar as diferencas porque a leitueasgufaz nele ou dele nunca é
Unica. A leitura de um livro é ato contraditéricestudar seu uso é fundamental para
o historiador compreender a dimensédo desse ohjétoa. (2008, p. 15).

A partir dessas concepcbes tedricas, buscou-sepreender a forma como
professores e alunos apropriaram-se do livro did&tistéria: sociedade e cidadaniao que
se refere a questbes especificas do conhecimesttwitd nos locais denominadpsefacios
além de investigacomoe se a materialidade do livro didatico é utilizada poofessores e

alunos nas aulas de Histéria

4.5 APROPRIACAO DO LIVRO DIDATICO PELOS ALUNOS

Ja foi afirmado inUmeras vezes, no decorrer deabalho, que os mesmos textos
podem ser objeto de mdltiplas leituras, pois sereldg que as imagens e 0s textos nao
apresentam um Unico sentido.

Chartier pontua que as obras

séo investidas de significacdes plurais e movaissttuidas na negociacédo entre
uma proposicao e uma recepcédo, no encontro enfoeraas e motivos que lhes déo

sua estrutura e as competéncias ou expectativgaitdisos que delas se apoderam.
[...]- Produzidas em uma esfera especifica, emampo que tem suas regras, suas

convencgdes, suas hierarquias, as obras se evaganmam densidade peregrinando,
as vezes na longuissima duracao, através do moodo. $1994, p. 107).

Nesse sentido, para a analise das respostas d8agude questionario aplicado aos
alunos, bem como da participacdo dos mesmos ngso&ifeocais, utiliza-se o conceito de
apropriacdo de Chartier (1990) como suporte tedrico que perndentificar as inUmeras
formas de recepcao que os alunos utilizam paraaeonar com o livro didatico.

Pode-se compreender o conceito aj@opriacdq relacionado aauso do livro
didatico tanto por professores como por alunoss,@iraves da pesquisa, buscou-se explorar
os multiplos significados dos usos do livro didatade Historia em sala de aula. De acordo
com Lajolo, “ndo h& apenas uma maneira de ler uro k ainda mais em se tratando de
livros didaticos, para o que é mais convenienta fan “uso” do que em “leitura”. (LAJOLO,
1996).

Outros conceitos utilizados para dar suporte abatho foram os utilizados por
Certeau (2013) referentes astratégiase taticas, pois, segundo o autor, ndo ha consumo

passivo porgue, no cotidiano, existem inimeras irende fazer uso dos objetos culturais —
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além de trés suportes para o entendimento dossdveisos e consumos do livro didatico: o
oral, o operatério e o ordinario. Esses conceifmsmauito Uteis para a analise do cotidiano
das praticas escolares quando se observam as mmiragebes dos professores e alunos
relacionadas ao livro didatico.

Atualmente, as pesquisas sobre livro didatico vadtanalém da analise de
conteudos.

Choppin entende que

escrever a historia dos livros escolares — ou sismpénte analisar o contetdo de
uma obra — sem levar em conta as regras que o potieco, ou religioso, impde
aos diversos agentes do sistema educativo, quer rs@j dominio politico,
econdmico, linguistico, editorial, pedagdgico omaficeiro, ndo faz qualquer
sentido. (2004, apud SILVA, 2012, p. 76).

Munakata complementa essa ideia ao afirmar quedhsando pesquisador deve
extrapolar a analise de contetdtBara examina-los, € preciso ndo apenas a eluddica
seus conteudos, mas também os procedimentos gealiggdo, difusdo, circulagdo, escolha
e aquisicao”. (2007, apud SILVA, 2012, p. 75).

Ainda: entender o livro didatico como documentadriso é algo complexo, pois,
conforme ensina Choppin (2007, apud SILVA, 2012)ivio didatico, ao longo dos anos,
assumiu inameras fungdes, dentre as quais nos, pesguisadores, passamos a analisar ndo
s6 os conteudos, mas 0 seu suporte material, Ssébpiolade de ser produto comercial e sua
apropriacao por professores e alunos.

Bittencourt anotou:

Para entender o papel que o livro didatico desehg®a vida escolar, ndo basta
analisar a ideologia e as defasagens dos contetdeslacdo a producdo académica
ou descobrir se o material é fiel ou ndo as pr@gostirriculares. Para entender um

livro didatico é preciso analisa-lo em todos osssaspectos e contradi¢cdes. (1998,
apud SILVA, 2012, p. 75).

Nos trés encontros realizados com os Grupos Fqmaisebeu-se que as formas de
utilizacdo do livro pelos alunos séao diversas, neegimando a professora solicita um tipo

especifico de atividade que sera realizada conra li

GF1

MEDIADOR: Que tipo de atividade a professora stdicjue vocés realizem com o
livro didatico? E vocés sempre fazem o que é satioi?

ALUNO 4: “A profe pede que a gente leia o textaublhe as partes importantes,
mas nem sempre o pessoal 1&.”

ALUNO 6: “A maioria da turma s6 se disfarca que Tém outros que ficam s6
vendo as imagens, folhando o livro ou conversando.”
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Pode-se perceber, nesses registros, que 0s akimaauitos momentos, ndo seguem
as determinacdes da professora, e o protocolo iealed rompidd® Para Certeau “as
estratégias escondem sob calculos objetivos a edlagdo com o poder que os sustenta,
guardado pelo lugar préprio ou pela instituicA&€ ERTEAU, 1994, p. 47). Vale dizer que
varias sdo as estratégias utilizadas pelos protspara o uso do livro didatico pelos alunos:
leitura individual, anotacao das partes importadtegexto e outras. Chartier chama a atencéo
para o conceito dgticasque o autor denomina como “arte do fraco”.

Observa-se, por meio dos registros do GF1, que todos os alunos seguem as
determinacdes da professora em sala de aula. Algens aquilo que é solicitado, outros
buscam ler outras partes do livro, outros acabaemagpapreciando as imagens. Assim, se
percebe, nas atitudes dos alunos, uma “arte dgafiaes no campo do outro”. (CERTEAU,
1994, p. 48), ou seja, mesmo ndo sendo solicitalddsrminados tipos de uso naquele
momento da aula, muitos alunos acabam se apropridadivro de uma forma diferente
daquela solicitada pela professora. Observa-séalaacima, o carater inventivo da leitura,
ou seja, os alunos se valem do livro de forma ieddente “s6 vendo imagens, folhando o
livro”, ndo necessariamente lendo o texto

Chartier explica essa relacdo complexa entre usdiwlo didatico, leitura e
apropriacgao:

A leitura é sempre apropriacdo, invencéo, prodwgsignificados [...]. O leitor é
um cacador que percorre terras alheias. Apreerghtioleitura, o texto ndo tem de
modo algum — ou ao menos totalmente — o sentidollguatribui seu autor, seu
editor ou seus comentadores. Toda histdria dardegupde, em seu principio, esta
liberdade do leitor que desloca e subverte aquil @ livro Ihe pretende importar.
Mas esta liberdade leitora jamais é absoluta. Elaréada por limitac6es derivadas

das capacidades, convencdes e habitos que caraoterem suas diferencas, as
praticas de leitura. (1998, p. 77).

Outro aspecto significativo que a pesquisa demomstioi a caréncia de
entendimento, por parte dos alunos, de noc¢les dsasie Histéria e que poderiam ser
trabalhadas através do livro didatico, como: cop@ep sobreontes historicase tempo
historico.

Durante a aplicacao do questionario, o item 13pmtava uma questao sobre fontes
histéricas Vocé sabe o que sdo fontes histéricas? ( ) SilmN&o. Em caso afirmativo,

descreva-as. (Ver APENDICE A). Dos 98 alunos quspoederam ao questionario, 94

3 Consoante Chartier (1998), os protocolos de kiwisam regular as praticas de leitura, tentandmoim
leituras autorizadas; contudo, os receptores (80,0as alunos leitores), ndo seguem, necessariejast
determinacdes neles expressas (muitas vezes nmakndats).
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responderam que ndo sabiam o que eram fontesitestoCom relacdo a pergunta sobre o
tempo histérico levantada no GF3, os seis alunosodstraram surpresa quando o mediador
interviu, pois para a maioria dos entrevistadodempo historico se refere ao passado,
presente e futuro.
Desse modo, o livro didatico ndo se apresenta comacompéndio de verdades
inquestionaveis, mas sim como um texto que contéma escrita historica de
referéncia, cujo principal agente formador de regméacbes e apropriacdes é o
professor. Nessa perspectiva, pode-se inferir quef@ssor também é um produtor

de conhecimentos e que atribui sentidos ao conlee¢om(KANTOVITZ, 2011, p.
72).

De fato, ndo ha aprendizagem significativa sematigar do professor. Esses relatos
surgidos durante as entrevistas podem originar atihede reflexiva no sentido de se pensar
que, independentemente do uso do livro didaticmese o professor é capaz de protagonizar
0 processo de ensino e aprendizagem juntamenteocatano, pois, como afirma Demo
(2004), nenhum material didatico pode ser tdo deciguanto a presenca dinamica do

professor em sala de aula.

4.6 A APROPRIACAO DO LIVRO DIDATICO PELOS PROFESSER

Um dos trabalhos pioneiros na tentativa de trazetribuicbes significativas a
complexa relacdo dos leitores como os livros didatide Historia, foi a tese de Bittencourt
(2008), cuja proposta, segundo a autora, era imde@ao ocorria a articulagdo entre a
recepcéo do texto (pensada por autores e edi@@®itor e suas expectativas. “O professor
apresentava o conteudo do livro, selecionava odgueria ser lido, fazia a sua interpretacéo
do texto. O discurso do mestre, com um ritual difieg dos outros narradores de historia
populares, era imprescindivel para a utilizagdbwlo.” (2008, p. 207).

Entende-se, assim, o uso do livro didatico, bemac@ complexa relagdo entre
leitura, professor e aluno, como uma pratica que,attjuma forma, possibilita certos
privilégios do professor em relacdo aos alunostovigie, como afirma Bittencourt “a
distincdo essencial entre essa pratica de leitwatras reside na interferéncia constante do
professor e sua mediacdo entre o aluno e o livdétido”. (BITTENCOURT, 2009, p. 317).
Vale dizer: um dos papéis desempenhados pelo pofes dar sentido aos contetdos
expressos nos livros.

Reafirmando a ideia de autonomia e de destaqueadel do professor diante de

textos e livros didaticos, Munakata assegura queréfessor ndo segue a ortodoxia, mesmo
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porque ndo tem como seguir. Faz coisas que nenog aueditor, nem os formuladores das
atividades (que nem sempre coincidem com o autwn os avaliadores do PNLD
imaginaram”. (2007, apud SILVA, 2012, p. 172).

Corroborando a mesma tese, Rocha afirma que ‘@wfegsores sdo tomados como
leitores diferenciados desses livros, em sua agasé-los tal como entendem ser necessario
ou possivel”. (2006, apud SILVA, 2012, p. 172). Eona tese, esse aspecto é definido como
autonomia docente. Assim, por meio dessas afirnsagdepossivel perceber o papel de
destaque e a autonomia do professor em se tratindtlizacdo do livro didatico em sala de
aula.

Com relagéo a questdo da autonomia docente, Bémdeados livros didaticos que,
em sua estrutura, entendem que o trabalho do poofepode limitar-se UGnica e
exclusivamente a seguir as orientacées do manyaiodessor:

Muitas vezes, o livro dirige-se diretamente aooteitluno, solicitando-lhe, por
exemplo, que se junte a seus colegas para formagrupp de discussdo. Em
algumas ocasides, ha ressalva de que isso devieisercom a orientacdo do
professor, mas é mais frequente encontrar propdstasividade em que o professor
esta ausente. [...] Essas solicitac8es [...] pesaudirigir o modo como o aluno deve

ler o texto, retirando a autonomia do professoodg@nizar a sua prépria pratica
didatica. (MUNAKATA, 2007, apud SILVA, 2012, p. 1p1

Em suas pesquisas, Gatti Junior (2004) ja trassasereflexdes, tentando demonstrar
que, nas décadas de 70 e 80 (séc. XX), os livrdatidos foram sofrendo uma série de
transformag¢des com o intuito de que esses matelidégicos se tornassem cada vez mais
autossuficientes, devido ao despreparo de professpre tinham formacao em licenciaturas
mais curtas, por exemplo, em Estudos Sociais (SIL2042). O autor tenta demonstrar em
seu trabalho que as praticas de ensino ndo depeauimas do livro, mas e principalmente da
formacao do professor e de modo como esse livido aaropriado por ele em sala de aula,
pois a apropriacdo “visa uma historia social dassues das interpretacdes, referidas as suas
determinacdes fundamentais e inscritas nas pratesgsecificas que as produzem?”.
(CHARTIER, 1991, p. 180).

Durante a pesquisa realizada com os professoréssttiria,* quando perguntados
sobre a utilizacdo e a frequéncia de uso do liidétito em suas aulas, todas foram enféticas

em afirmar que utilizam esse material:

" No periodo de 20/4/2014 a 14/5/2014, foram re@éisaentrevistas coms trés professoras que atudincoda
Técnica Estadual Bernardina Rodrigues Padilha éstram aulas de Histéria nos turnos manha e néite.
entrevista consistiu em um questionario com peegumtbertas divididas em dois blocos. O modelo do
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“Em 80% das minhas aulas”. PROFESSORA A, em 2214420

“Posso dizer que chega a 40 ou 50% das minhas @&fséno Fundamental), no
Ensino Médio 70% das aulas”. PROFESSORA B, em 2014.

“As vezes”. PROFESSORA C, em 14/5/2014).

Cruzando as respostas dos professores, com asst&smpbtidas dos alunos na
entrevista, constatou-se que dos 98 alunos ertados, 97 responderam que utilizam o livro
didatico nas aulas. Quando foi perguntado sobrecuéncia de uso, 54 responderam que o
utilizam as vezes, e 44 afirmaram utilizar sempiligro didatico nas aulas de Historia.

Conclui-se, entdo, que o livro didatico est4, ra@onia das vezes, presente no ensino
de Histéria, por isso é fundamental uma reflex@wres@s diversos usos e consumos desse
objeto cultural.

E fundamental reafirmarmos que o uso do livro didéatpelo professor esta
relacionado a forma como o professor entende gsgeito aprende, portanto esta
compreensdo conduz seu ensino, pois ndo podemascesajue o livro didatico de
Histéria pode até nortear o ensino, porém nao ereh@ta, tendo em vista que a

forma como o professor o utiliza é que lhe da vidacotidiano escolar. (TIMBO,
2009, p. 255).

Posto isso, conclui-se que utilizar o livro didéti ndo significa seguir
necessariamente as orientacdes dos autores eesdjtors o0 professor € livre para realizar seu
proprio planejamento, selecionar o que sera tradallmo livro e como sera trabalhado,
enfim, usa-lo de acordo com sua formacdo, sua HECc e seus objetivos, deixando
evidente sua forma de apropriacdo desse materglleo.

O professor deveria saber o porqué dos contelids@®mdos e as implicacdes das
estratégias utilizadas nos livros didaticos. Osrast de livros didaticos costumam
apresentar unManual do professerem que esclarecem sobre as correntes tedricas

em que fundam suas obras, mas nem sempre ha uraacao entre tais teorias e as
atividades propostas no livro do aluno. (DIONISRD02, p. 85).

No livro didético Histéria: sociedade e cidadaniaa opcdo historiografica que
permeia a colecdo pode ser identificada pelo psofegue podera, assim, introduzir questbes
relativas a teoria e a metodologia de Historiajgomente com seus alunos. Ha, também, a
possibilidade de outras correntes historiografisesem trabalhadas pelos professores,
aproveitando-se, assim, da analise mais detalredérd didatica. Essa analise pode ser feita

através da leitura dos prefacios, ou das notapusentacdo, das indicagdes bibliogréaficas

questionario segue em anexo no APENDICE B. Paraddise das respostas das professoras, elas serdo
identificadas como Professora A, Professora B é&Bsora C.
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sugeridas pelo autor do livro, bem como dos autarlizados ao longo do texto.
(BITTENCOURT, 2008).

Quando solicitadas para que elaborassem uma defimaralivro didatico, as
professoras expressaram pensamentos semelhantéisrd@idatico representa o acesso a
aquisicdo de conhecimentos sobre diferentes momdngtoricos, a fim de desenvolver no
aluno a habilidade de coordenacdo do tempo historierofessora A, em 22/4/2014F um
dos recursos para a aquisicdo dos conhecimentos difesentes tempos da historia”.
(Professora B, em 20/4/2014F um dos instrumentos mais utilizados pelos predess na
escola” (Professora C, em 14/5/2014).

Considerando o relato da Professora C, concluiseehd uma realidade cada vez
mais comum nas escolas: o aumento da aquisicawvrde Hidaticos, através de politicas
publicas financiadas por agéncias internacionaisjoctentativa de centralizar o curriculo
exclusivamente no livro didatico, diminuindo, assamautonomia docenf@.

Muitas vezes, os professores sao classificados aome categoria que nao teve
formacdo suficientemente adequada; logo, o livdatitto assume um papel central no ensino,
visando “suprir essa deficiéncia” na formacao dufgmsor. Torres analisa essa problematica,
buscando evidenciar a importancia do trabalho decela autonomia do professor e de sua
relacdo com o livro didatico:

Curriculo efetivo é aquele que se realiza na salaut, com ou sem a mediagéo de
textos escolares, e depende essencialmente dadefetomadas pelo professor (é
ele quem decide inclusive utilizar ou ndo um tegeando e como usa-lo). Nesse
sentido, a maneira mais segura e direta de ineidiire o curriculo é incidir sobre os
docentes, sobre a sua formacéo e as suas condigdethalho. Embora néo se trate
de optar entre o professor e o texto, [...] maisdrtante que garantir textos de boa
gualidade é garantir professores de boa qualidadetexto que deve estar a servico
do professor e ndo o contrario. Por outro ladodéai do livro didatico como
curriculo efetivo repousa na concep¢do de um textogramado, fechado,
normativo, que orienta passo a passo o0 ensinoreceféanto ao professor como aos
alunos todas as respostas. Esse tipo de texto,rarpkeosado para o professor de
escassa formacao e experiéncia, [...] homogensiz®entes e perpetua a classica
(e crescente) dependéncia do professor com retagiero didatico, reservando-lhe

um papel de simples manipulador de textos e manlimifando de fato sua
formacéo e crescimento. (TORRES, 1998, p. 156-157).

Durante a realizagdo da entrevista, foram questias sobre uma situagao hipotética,

mas bastante corriqueira em sala de dlliamos que o ano letivo esteja iniciando, e vocé,

> para aprofundar essa questéo, sugere-se pesemiddunakata, Kazumi, artigo intitulado: “O livrodditico e
o professor: entre a ortodoxia e a apropriacdobligado no Programa de Estudos Pés-Graduados em
Educacéo: Histdria, Politica e Sociedade, da Hoiatiniversidade Catélica de S&o Paulo.
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professor(a) de Historia, ird distribuir o livroddtico aos alunos. Como vocé apresentaria o
livro aos alunos?” As respostas das quatro profasgoram bastante ecléticas:

Como um recurso util e fundamental para a realizada estudo de Historia. Mas
nao o uUnico(Professora A, em 22/4/2014).

Um recurso onde os alunos poderiam utilizar comoi@para a realizacdo dos
estudos, sendo que ndo serd o Unico recurso a tderado. (Professora B, em
20/4/2014).

Como sendo o livro adotado pela escola e pela nwmidos professores para
trabalhar no periodo de trés and®rofessora C, em 14/5/2014).

Como sendo um objeto de estudo e pesquisa quedpedetilizado em sala de
aula sempre que eu achar necessafrofessora D, em 10/5/2014).

Torna-se evidente, através das falas das proéessarrelagcdo de autonomia que
todas possuem com o uso do livro didatico em salauda como sendo um dos inumeros
recursos pedagogicos disponiveis para o ensino isirid. Mesmo sendo constatada a
autonomia que os professores exercem na sala @eéacbmum encontrar, no livro didatico,
situagbes em que os alunos sao solicitados aanpar a leitura do texto e se juntar a um
grupo de colegas para discutir determinado as<finto.

De maneira geral, essas solicitacdes presentesvras didaticos ndo sédo atendidas
pelos professoréd.Elas podem ser entendidas como estratégias dosesug editores dos
livros que tentam impor ao leitor um Gnico sentidma compreensao correta ou uma leitura
autorizada. (CHARTIER, 1998).

Com relacéo as inUmeras estratégias dos aut@eésoees, na tentativa de diminuir

ou até mesmo de suprimir a autonomia docente, i€hafirma que

as estratégias [dos] autores e editores tentavgmorioma ortodoxia do texto, uma
leitura forgada. Dessas estratégias umas séo iaplicecorrendo ao discurso (nos
prefacios, adverténcias, glosas e notas) e ouimpHcitas, fazendo do texto uma
magquinaria que, necessariamente, deve impor unta ggnpreensdo. (1990, p.
123).

Outro aspecto levantado nas entrevistas, que pepaiceber as diversas formas de
apropriacdo do material didatico por professoredependentemente das orientacdes contidas
nos livros, ou no proprio manual do professor seja, no paratexto — foi o item 4 do Bloco
II: “Vocé segue todas as orientacbes e atividadastidas no livro? Justifique.” Os

professores foram unanimes ao responder que n@ersetpdas as atividaddda atividades

® No livro Histéria: sociedade e cidadania, de Bolulos Janior, e@0d€, na p. 25, ha uma atividade proposta
aos alunos: “Em grupo, depois de debater o assohta orientacdo do(a) professor(a), reflitam paedam:
qual a importancia da Lei 11.645 para nés bras#eir

" Dos quatro professores entrevistados, todos fana@mimes em afirmar que ndo seguem todas as paspost
apresentadas no livro didatico, conforme analispragima pagina.
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gue ndo contemplam meus objetivo§Professora D, em 10/5/2014)&0, pois algumas
atividades nédo fazem sentido, dentro do que eu oguebalhar. (Professora C, em
14/5/2014).

Isso demonstra que, independentemente da tentaévemposicdo de um uUnico
sentido ao texto pelos autores e editores, ascpsatie apropriagdo do livro didatico pelos
professores séo infinitas, devem ser inventivasgdoras.

Por um lado, a leitura € pratica criadora, ativeladodutora de sentidos singulares,
de significagfes de modo nenhum redutiveis asgfiEsndos autores de textos ou
dos fazedores de livros [...]. Por outro lado, itoteé, sempre, pensado pelo autor,
pelo comentador e pelo editor como devendo ficgiteua um sentido Unico, a uma
compreensdo correta, a uma leitura autorizada. dsbom leitura €, portanto,

considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdadiws leitores e os
condicionamentos que pretendem refrea-la. (CHARTIERO, p. 123).

Ha grandes possibilidades de se fazer emergir uwlweagdo criadora, libertadora e,
acima de tudo, emancipadora, pois devido a esstamento que foi problematizado, entre
as estratégias dos autores, editores e governodevexrsas formas de apropriacdo do livro
didatico pelos professores, ha multiplos camintesedfazer e ensinar Historia.

E preciso reconhecer nos professores que sdo comapdos com o processo de
ensino e aprendizagem, o estabelecimento de nadtiglacbes com os saberes que serdo
ensinados; dessa forma, considera-se o “papel temissimo de mediador que o professor
exerce entre essas duas instancias da transpodid@atica’. (BUFREM; GARCIA;
SCHMIDT, 2006, p. 87).

Em conclusao, torna-se indispensavel a mediacasejaya relagdo entre professor e
livro didatico deve ser analisada e compreendidegbé&mn a partir da concepcdo de que as
leituras e os diversos usos feitos pelo professesse objeto cultural complexo, revelam as
formas de apropriacdo dos saberes levantados ness&siais, atribuindo-lhes varios
significados, e ndo apenas aqueles pretendidosapédo, num processo de transformacéo e

reconstrucao permanente e constante dos sabeasgeaticas educativas.
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5 CONCLUSOES

No momento em que se conclui esta etapa da pasgeaisebe-se que ha um campo
muito fértil de trabalho sobre a utilizacdo dodindidatico no ensino de Historia, o qual esta
crescendo e se expandindo cada vez mais. Estelhtvapaetendeu contribuir com as
discussdes nesse campo de pesquisa.

Para investigar como alunos e professores da Raoleca de Ensino utilizam o livro
didatico nas aulas de Histéria, optou-se pelo usaederenciais tedricos embasados em
Chatrtier, especialmente quanto ao conceito de apgdim, bem como no conceito de Genette
relacionado ao paratexto, pois para o autor, pdmtefere-se a tudo aquilo que faz um texto
tornar-se livro e se propde, como tal, a seusriste ao publico em geral.

Além disso, foram utilizadas as categorias deisamaesenvolvidas por Certeau
relacionadas ao oral, ao operatorio e ao ordin@@m como 0s conceitos de estratégias e
taticas na tentativa de compreender a pluralidadepdaticas cotidianas que emergem tanto
de alunos como de professores quando se apropadinral didatico.

Dessa forma, compreender como professores e abenagropriam do livro didatico
e como os elementos do paratexto interferem (o) néssas apropriacdes, foi o grande
desafio que acompanhou o desenvolvimento de toplesquisa. Além disso, essa questdo
instigou para que se pensasse acerca de questpempida Historia e do seu ensino, isto €,
sobre a problematica do ensino de Historia nos sepgrtes tedricos e metodoldgicos, que
envolvem o livro didatico entendido como um objaitiural complexo.

A metodologia construida durante a pesquisa &maise do livro didaticélistoria:
sociedade e cidadanialassim é o correto, mas tu é quem deves deaidio jcom a
orientadora), além das entrevistas escritas apligcad98 alunos matriculados no 6°. ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica e a gpatfessores que ministram aulas de
Histéria na Rede Publica Estadual. Além disso, wgt por trabalhar com a metodologia
denominadasrupo Focalpara uma analise mais substancial das entre\estagas. Para a
realizacdo doGrupo Focal, foram selecionados seis alunos, que participaramtrés
encontros. E importante afirmar que as op¢descas)g metodoldgicas utilizadas na pesquisa
permitiram que se circulasse entre a histéria darée as formas de apropriacdo do livro
didatico por professores e alunos e dos elementpaitexto contidos nesse objeto cultural.

Portanto, o tipo de metodologia utilizado, a a®alio livro didatico e a pesquisa

com os estudantes, como fonte, ou seja, no codiatm com a empiria, foram fatores que
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possibilitaram que os resultados obtidos pudesserarmlisados em um processo dialdgico
constante entre os referencias teéricos e os femisnebservados. Contudo, a pesquisa
abrange um lugar e um tempo especificos. Por néemater dar conta da totalidade, os
resultados obtidos devem ser analisados de forncéapdor isso, se entende que as questdes
levantadas nesta pesquisa, devem ser expandidasqpa se possa contribuir com outras
investigagGes acerca da relagdo entre professakesps e livro didatico no interior das
escolas.

Nesse contexto, € importante referir que, na naedid que a pesquisa avancava,
muitas consideragOes iam sendo elaboradas e athanfaor isso, busca-se nesse espaco, a
sistematizacdo dos conhecimentos construidos @umamistudo. Para tanto, a retomada de
algumas ideias é fundamental, bem como a possitididle que se faca emergir possiveis
contribuicdes deste estudo para o campo do Ensittisioria.

As entrevistas com os estudantes contribuiram gamonstrar a pluralidade de
praticas cotidianas que se apoderam do livro didd&m sala da aula quando utilizados pelos
alunos.

Contudo, torna-se relevante, neste momento doaltrap retomar algumas
consideracfes que foram expressas no decorrer piga, que mostram as praticas de
apropriagcdo do livro didatico como inventivas, tivias, rompendo com a ideia do fixo e do
movel, pois essas inventividades ocorrem mesmo asaientacdo dos professores, que
tentam determinar as possiveis maneiras de fazersae de aula, bem como as do
autor/editor que busca estabelev@masde como o livro deve ser utilizado.

Além da inventividade que perpassa as orientagégprofessores, os entrevistados
demonstraram, diversas vezes, no decorrer destdoesb rompimento com relacdo aos
protocolos de leitura. Os professores apontaramndoeutilizam o livro da forma como o
autor propde na sua integralidade; ao contrari@lizaan intervencdes necessarias e
adequacdes que julgam ser mais pertinentes pacan@nto.

Assim, se observa a autonomia docente, indepezrdente de os professores
afirmarem que utilizam o livro didatico com frequ&nem suas aulas, o que nao significa que
sigam todas as orientacdes do autor do livro didati

Dessa forma, compreende-se 0 pensamento de Ceqgigango defende as taticas
gue sdo desenvolvidas cotidianamente pelos consuvesidle objetos culturais — no caso
especifico desta pesquisa, professores, alunokveoalidatico de Histéria — por revelarem

que, longe da passividade que Ihes foi atribuidegrisumidor desses produtos culturais €
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capaz de exercer uma assimilagéo astuta, rompassion, com 0s protocolos de leitura que
visam ao controle e ao condicionamento do leitor.

Nesse viés, isso nao significa afirmar que o fgito usuario, desenvolve uma
autonomia plena. As praticas inventivas esbarranteamos limites, pois ndo sao capazes de
permitir toda e qualquer possibilidade de uso. €a, s praticas e as formas de apropriacao
ocorrem na sala de aula, portanto, o fato de sereemtivas ndo significa, necessariamente,
gue sejam infinitas, pois ha o entendimento deagegcola € um lugar social. Em vista disso,
se observa um tensionamento entre a autonomia si@gios e as proprias imposi¢cdes da
escola e da sala de aula. Isso fica claro atraagsntrevistas com os alunos, que relatam a
necessidade de “trabalhar” com o livro didaticosrimapreterivelmente, ha a necessidade de
intervencao do professor para que a aprendizagdatalecorra.

O estudante esta no meio dessa tensdo, cabendied#lemvolver, como defende
Certeau, “a arte do fraco”, ou seja, as taticasfguem com que os consumidores tenham a
possibilidade de subverter as intencdes inscrites produtos culturais, utilizando formas
singulares que, mesmo inseridas no ambiente escs#gm capazes de romper com a
passividade que o professor ou o editor do livtersaa que ela se apodera do consumidor.

E importante destacar que o presente trabalhosssdalveu, também, no sentido de
pensar 0s conceitos e as categorias de analisgopeldas para estabelecer relacdes com as
praticas em sala de aula, tanto de alunos comaoodespores, no que se refere a utilizacdo do
livro didatico. Dessa maneira, os conceitos gamhaignificado, fluéncia, ramificacdes, pois
nao foram colocados de forma estatica, restritinear.

Este estudo permitiu que se refletisse sobre aaflocomo a leitura assumiu (e
assume) constantemente, diferentes interfacesngo ldo tempo, haja vista que esta inserida
num constante movimento e dinamicidade. Assim, passibilitou que se refletisse, de
maneira sintética, sobre a diversidade de pragcasodos de leitura praticados desde a
Antiguidade até os dias atuais, e que se analisagasecontinuidades e as rupturas presentes
em tais praticas.

Também se julgou pertinente realizar uma analiselito didatico Historia:
sociedade e cidadaniganto no sentido da dimensao histérica dessembjdtural, como da
forma com que as trés edicOes da obra e suascésiaem alguns elementos do paratexto,
influenciaram nas formas de apropriacdo do livrbopeseus leitores. De igual modo,
procurou-se compreender como 0s protocolos derdefitesentes no livro didatico foram

rompidos pelos seus usuarios.
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Por fim, a proposta de analisar as diferentes mameale apropriacdo do livro
didatico, tanto pelos alunos como pelos professp@ssibilitou que se percebesse que essas
praticas sao diversas, sdo inventivas e, como af@hartier, se distanciam do fixo, do
previsivel.

Espera-se que este estudo possa contribuir, tansentido do uso do livro didatico
em sala de aula, como também para a producéo e mp@squisas e auxiliar os percursos
tedrico-metodoldgicos de novos pesquisadores, (paea desse modo, haja, cada vez mais,
bases tedricas sdlidas, que abordem o uso de ldidagicos por alunos e professores no

ambiente escolar.
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APENDICE A — ENTREVISTA ALUNOS

IDADE:

SERIE:

DATA:

SEXO: ( ) MASCULINO ( ) FEMININO

BLOCO |

1 — Vocé utiliza o livro didatico nas aulas de Biigt? ( ) Sim ( ) Nao
2 — Em caso afirmativo, com que frequéncia: ( e ( ) As vezes

3 — Como o livro didatico é utilizado nas auladHistoria?

4 —Vocé ja leu a se¢do do livro de Histoéria destinaos alunos? ( ) Sim ( ) Nao
5 — Vocé sabe quem é o autor do livro didatico #dra que vocé utiliza? ( ) Sim ( ) Nao
6 — Vocé sabe qual € o titulo do livro de Histofia?Sim ( ) Nao

7 — O titulo do livro lhe diz algo sobre o que vapéende em Historia? Exemplifique:

8 — O que mais chama a atencdo com relacdo adiético de Historia?

9 — Vocé acredita que com o livro € mais facil agez Historia? ( ) Sim ( ) Nao Por qué?
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BLOCO I

10 — O professor estimula o estudo e a analiséulo tlo livro didatico? ( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, expliqgue de que forma:

11 — E com relacdo a capa do livro, o professoloex@ capa com alunos? ( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, explique de que forma:

12 — E importante estudar Historia? Por qué?

13 — Vocé sabe o que séo fontes historicas? in Y SiNao

Em caso afirmativo, descreva-as:




APENDICE B — ENTREVISTA PROFESSORES

SERIE(S) EM QUE ATUA:
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SEXO: IDADE:

DATA:

BLOCO |

1 — O que é ensinar Historia na escola?

2 — Qual é a sua definicdo de livro didatico?

3 — Que tipo de interesses estéo inseridos na géodie livros didaticos?

4 — Qual é a importancia da Teoria da Historiausasatica docente?

5 — Qual é a importancia da Metodologia da Histénmasua pratica docente?
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6 — Na sua opinido, € possivel abordar questdéd®dida e da Metodologia da Histéria para
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental? Justifique:

7 — Existem espacos nos livros didaticos para questdes referentes a Teoria e a
Metodologia de Historia sejam abordadas pelos psofes em sala de aula?

8 — Qual é a frequéncia de utiliza¢do do livro tiaénas suas aulas?

BLOCO I
1 — Digamos que o ano letivo esteja iniciando, @&yprofessor(a) de Historia, ird distribuir o

livro didatico aos alunos. Como vocé apresentaliaro aos alunos?

2 — Quantas aulas vocé disponibiliza para trabahamidade |, do livro de Histéria destinado

ao 6° ano do Ensino Fundamental?

3 — Como vocé costuma utilizar o livro didaticosada de aula, ao trabalhar a Unidade 1?
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APENDICE C — GRUPO FOCAL (Orientacdes para o débate
PRIMEIRO ENCONTRO: MATERIALDIADE DO LIVRO DIDATICO
DATA:

1 — Vocé utiliza o livro didatico nas aulas de Big&t? Em caso afirmativo, com que
frequéncia?

2 — Vocé sabe qual é o titulo do livro didatico gugtilizado nas aulas de Historia?

3 — O titulo do livro diz algo sobre o ensino dstfliia?

4 — Quais séo os elementos que compdem o livrongie lhe chamam a atencdo? Por qué?

5 — Descreva o que ha na capa do livro didaticovgaé utiliza:

6 — Vocé conhece a ilustracdo da capa? O que ela posinar sobre o conhecimento
historico?




109

APENDICE D — GRUPO FOCAL (Orientacdes para o débate

SEGUNDO ENCONTRO: NOTA DE APRESENTACAO/PREFACIO
DATA:

1 — Vocé sabe o que sédo o prefacio, a nota deaapiegsio e qual é a finalidade de cada um?

2 — Vocé ja leu o prefacio do livro didatico? Ofpssor ja trabalhou o prefacio em sala de
aula?

3 — A partir da leitura do prefacio, que elemergodemos selecionar para nos auxiliar na
construcdo e aprendizagem do conhecimento his®rico

4 — Todos os livros didaticos possuem 0 mesmo @osfa

5 — Comparando os prefacios dos livros, quais elemse podemos perceber que os
diferenciam?




APENDICE E — GRUPO FOCAL (Orientacdes para o débate

TERCEIRO ENCONTRO: PRIMEIRO CAPITULO DO LIVRO

DATA:

1 — O livro explica por que € importante o estuddistoria? Justifique:
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2 — Voceé sabe o que sao fontes histéricas?

3 — Como o livro aborda a questaates historica?

4 — Como o livro aborda a quest&onpo histéric®




