Flavia Reis de Oliveira
Thays Carvalho Gonem
Mariana Parise Brandalise Dalsotto
Terciane Angela Luchese
Sonia Regina da Luz Matos
Roberto Rossi Menegotto
Emanuele Mendonca de Freitas

(Orgs.)

I1l Coloquio de
Educacao Discente

Educacao e diferenca: resisténcias e escapes

Anais de resumos e programagao

> H

;7 & e Qa6




Il Coloquio de Educacao Discente
Educacao e diferenga: resisténcias e escapes

Anais dos resumos

Flavia Reis de Oliveira
Thays Carvalho Gonem
Mariana Parise Brandalise Dalsotto
Terciane Angela Luchese
Sénia Regina da Luz Matos
Roberto Rossi Menegotto
Emanuele Mendonga de Freitas

(Org.)

Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Universidade de Caxias do Sul



FUNDAGAO UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL

Presidente:
Ambrosio Luiz Bonalume

Vice-Presidente:
José Quadros dos Santos

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL

Reitor:
Evaldo Antonio Kuiava

Vice-Reitor:
Odacir Deonisio Graciolli

Pré-Reitor de Pesquisa e Pés-Graduacdo:
Juliano Rodrigues Gimenez

Proé-Reitora Académica:
Nilda Stecanela

Diretor Administrativo-Financeiro:
Candido Luis Teles da Roza

Chefe de Gabinete:
Gelson Leonardo Rech

Coordenador da Educs:
Renato Henrichs

CONSELHO EDITORIAL DA EDUCS

Adir Ubaldo Rech (UCS)
Asdrubal Falavigna (UCS)
Jayme Paviani (UCS)

Luiz Carlos Bombassaro (UFRGS)
Nilda Stecanela (UCS)

Paulo César Nodari (UCS) — presidente
Tania Maris de Azevedo (UCS)



Il Coléquio de Educacgao Discente

Educagéo e diferenca: resisténcias e escapes
Anais de resumos

Flavia Reis de Oliveira
Thays Carvalho Gonem
Mariana Parise Brandalise Dalsotto
Terciane Angela Luchese
Sénia Regina da Luz Matos
Roberto Rossi Menegotto
Emanuele Mendonga de Freitas

(Org.)

Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Universidade de Caxias do Sul

B
EDUCS



Coordenagao Geral
Flavia Reis de Oliveira
Sonia Regina da Luz Matos
Terciane Angela Luchese
Thays Carvalho Gonem

Comisséo Organizadora
Caroline Kloss
Daniela Corte Real
Eliana Rela

Emanuele Mendonga de Freitas
Flavia Reis de Oliveira
Gilson Luis de Oliveira Palhano
Helenara Sironi de Moraes
José Edimar de Souza
Jo&o Paulo Borges da Silveira
Juliana Goulart Machado
Mariana Parise Brandalise Dalsotto
Mirley Tereza Correia da Costa
Roberto Rossi Menegotto
Sénia Regina da Luz Matos
Ténia Maris de Azevedo
Terciane Angela Luchese
Thays Carvalho Gonem

Viviane Maruju

Comissao Cientifica

Andreia Inés Hanel Cerezoli — UCS
Caroline Caldas Lemons — UCS
Caroline Scussiatto — UCS
Cassiane Curtarelli Fernandes — UCS
Claudia Soave — UCS
Daiane Dala Zen - UCS
Daniela Corte Real - UCS
Débora Wobeto - UFRGS
Deise da Silva Santos - UCS
Eduardo Cristiano Hass da Silva — UNISINOS
Emanuele Mendonga de Freitas — UCS
Fabiana Kaodoinski - UCS
Gisele Belusso — UCS
Graziela Rossetto Giron — UCS
Helenara Sironi de Moraes — UCS
Heloisa Giron — PUC-RS
Joanne Cristina Pedro — UCS

Jo&o Paulo Borges da Silveira - UCS
Juliana Goulart Machado — UCS
Leonardo Lodi — UNISINOS
Marcos Luiz Hinterholz - UFRGS
Mariana Parise Brandalise Dalsotto — UCS
Milena Schneid Eich — UCS
Mirley Tereza Correia da Costa — UCS
Olivia Silva Nery — PUC-RS
Paola Delazzeri — UDESC
Patricia Giuriatti— UCS
Roberto Rossi Menegotto — UCS
Simone Corte Real Barbieri — UCS
Thays Carvalho Gonem — UCS
Viviane Maruju - UCS
Ygor Corréa - UniRitter

Site

www.ucs.br/site/eventos/

Realizagio
Corpo Discente do Programa de Pés-Graduagao em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul

Apoio
Programa de Pos-Graduag&o em Educagao da Universidade de Caxias do Sul
Centro de Ciéncias Humanas e da Educagao

Observagao: A redagao e o contetido dos resumos das apresentagdes de trabalhos tém a responsabilidade
de seus respectivos autores.



© dos autores

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
Universidade de Caxias do Sul
UCS - BICE - Processamento Técnico

C719t Coloquio de Educagao Discente (3.: 2018 out. 9-10: Caxias do Sul, RS)

[l Coléquio de Educagéo Discente [recurso eletrnico] : educagéo e diferenga :
resisténcias e escapes : anais dos resumos / Universidade de Caxias do Sul,
Programa de Pés-Graduagdo em Educagao; org. Flavia Reis de Oliveira ... [et al.]. -
Caxias do Sul, RS : Educs, 2018.

Dados eletrdnicos (1 arquivo).

ISBN 978-85-7061-947-1
Apresenta bibliografia.
Modo de acesso: World Wide Web.

1. Educacdo — Congressos. |. Universidade de Caxias do Sul, Programa de Pés-
Graduagao em Educacéo. Il. Oliveira, Flavia Reis de. IlI. Titulo.

CDU 2.ed.: 37(062.552)

indice para o catalogo sistematico:
1. Educagéo — Congressos 37(062.552)

Catalogagéo na fonte elaborada pela bibliotecéria
Michele Fernanda Silveira da Silveira — CRB 10/2334.

Direitos reservados a:

EDUCS - Editora da Universidade de Caxias do Sul

* Rua Francisco Getlio Vargas, 1130 — Bairro PetrépolCEP 95070-560 — Caxias do Sul - RS -
: Brasil

— Ou: Caixa Postal 1352 — CEP 95020-972— Caxias do R® — Brasil

Telefone/Telefax: (54) 3218 2100 — Ramais: 21978122DDR (54) 3218 2197

Home Page: www.ucs.brE-mail: educs@ucs.br

EDUCS



Sumario

APreSENtAGAO ....cocvvvcirrrrssserr s

Grupos de trabalho

GT 1 - Manifestagoes literarias como forma de representagao cultural ...........

GT 2 - Mire e veja: janelas da arte na educagao...............cccocoveveeeeeeccecenne,

GT 3 - Leitura, escrita e subjetividade: encontro com narrativas da

diferenca em educagao ...............cooovviviririeiricec e

GT 4 - Discurso, argumentacao e ensino de linguas...............cccccoceeeeeecnnnee

GT 5 - Biopolitica: educagao entre seus processos restritivos e de

(=S 15 =] o -

GT 6 - Politicas e praticas em educacao nao formal: espagos, tempos e

AQENEES ...ttt
GT 7 - A educagao como estratégia politica de luta e resisténcia.....................
GT 8 - Tecnologia e educagdo: caminhos posSiVeis ................cccccceeeveereenenne.

GT 9 - Inclusao, alteridade e diferenga................ccccooveveeinecicccc e

GT 10 - Dialogo, educagao e conscientiza¢ao: o legado historico de

PAUIO FTOITE ...ttt s e s seeeee e

GT 11 - Educacao, histéria e memoria: reflexées em perspectiva

RESTOTICA ...ttt et e et et e e e eae s

GT 12 - Historia da educagao, politicas educacionais e instituicoes

LYY 30 F-T -



Apresentagao

O Coloquio de Educagdo Discente (Cedu) é um evento promovido e organizado
pelo corpo discente do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade de
Caxias do Sul (PPGEdu-UCS), em parceria com demais programas de pds-graduagéo
stricto sensu da Instituigdo. No ano de 2018, em sua terceira edigao, congregou discentes
da UCS e de outras universidades em diferentes etapas de formacao, com o objetivo de
ampliar os espagos de didlogo acerca de temas diversos do campo da educagéo.

O evento ocorreu nos dias 9 e 10 de outubro, no campus-sede da Universidade de
Caxias do Sul e integrou as atividades comemorativas de dez anos do PPGEdu. Foram
dois dias protagonizados por discentes, mestrandos e doutorandos, que organizaram o
evento, coordenaram Grupos de Trabalho, ministraram minicursos e apresentaram suas
pesquisas. A tematica dessa edigdo, Educacdo e diferenga: resisténcias e escapes,
perpassou todos esses espagos de discussdo, que foram organizados basicamente em
torno de cinco eixos tematicos: arte e cultura; linguagem; politicas; inclusdo e tecnologia; e
historicidade.

A programacao iniciou em uma ceriménia de abertura, em que foi exibido o video
“White enough?”, de autoria de Filipe Vebber (Unicamp), seguido da conferéncia
‘Educacao & Diferenca: resisténcias, escapes, contracondutas”, ministrada pelo Prof. Dr.
Alfredo Veiga-Neto (UFRGS). No dia seguinte, o evento seguiu com suas demais
atividades. Pela manha, foram realizados os seguintes minicursos: Se essa rua, se essa
rua fosse minha: laboratério experimental de escritaCom, ministrado por Laura Barcellos
Pujol de Souza (UFRGS); Das dimensdes da resisténcia na pratica académica, ministrado
por Monica Restelatto (UCS) e Raquel Alquatti (UFRGS); Dandismo versus Fascismo,
conduzido por Cesar Marcos Casaroto Filho (PUCRS) e O imaginario social na construgéo
dos arquétipos femininos dos orixas nas religides afro-brasileiras, conduzido por Débora
Bregolin (UCS) e Carina Monteiro (UCS).

Dezesseis Grupos de Trabalho (GT) deram sequéncia as atividades do turno da
tarde. Nesses espagos, mestrandos e doutorandos da UCS e de outras instituigdes
coordenaram as sessdes e apresentaram os resultados de suas pesquisas. Também
nesse turno, ocorreram atividades culturais como a exposicédo fotogréafica “Senegal, Cores
e Cultura”, de Juliana Rossa (UCS/UniRitter) e o coffee break com musica ao vivo dos
doutorandos Caroline Scussiatto (UCS) e Adriano Malikoski (UCS).

O evento entdo foi encerrado a noite com a mesa-redonda composta pelas
tematicas “A escrita académica enquanto combate”, com Luciano Bedin da Costa
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(UFRGS), e “Educacéo, linguagem e alteridade: uma triade fundamental’, com Tania
Maris de Azevedo (UCS). O Il Cedu contou com a participagao de cerca de 130 inscritos,
entre mestrandos, doutorandos, discentes e também graduandos vinculados @ UCS e a
diversas instituicdes académicas, tais como: Feevale, Udesc, UEMG, UFRGS, UFPel,
Ulbra, Unisinos, Univates e PUCS-RS.

Um evento que comega a consolidar-se como experiéncia formativa que acolhe
jovens pesquisadores, que abre espagos diversificados para o debate e a mediagao de
aprendizagens entre participantes. Os resumos publicados neste e-book apresentam parte
dos temas debatidos no d&mbito do Ill Cedu. Desejamos boa leitura e agradecemos pela
prestimosa participagdo em nosso evento!

Coordenagao geral do lll Cedu
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Grupos de Trabalho




GT 1 - Manifestagoes literarias como forma de representacao
cultural

Coordenadores:
Emanuele Mendonga de Freitas (UCS)
Roberto Rossi Menegotto (UCS)

Ementa:

O objetivo deste Grupo de Trabalho foi explorar estudos e reflexdes sobre temas
relacionados a manifestacdes artisticas, valorizando investigagbes que percebam, na
literatura, caracteristicas dos processos culturais. Para tanto, este GT reune trabalhos
relacionados a tematica da educagéo e da diferenga, com suas resisténcias e escapes,
em representacOes literarias. Destina-se a pesquisadores das Ciéncias Humanas e
Sociais, de variados niveis académicos, com trabalhos que apresentem resultados
parciais ou finais de pesquisa, nas discussdes sobre literatura e cultura. Foram aceitos
estudos tedricos e empiricos que valorizassem o didlogo interdisciplinar acerca da

tematica proposta.
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“HARAKASHY E AS ESCOLAS DE JAVA”, DE LIMA BARRETO: SATIRAE
PROTESTO CONTRA A PLUTOCRACIA DA REPUBLICA VELHA®

Carina Monteiro Dias™

Detentor de uma escrita “acida e irnica”, Afonso Henriques de Lima Barreto (1881-
1922) foi jornalista e escritor de uma vasta obra: romances, memorias, cronicas, artigos
em periodicos, satiras, epistolografia entre outros. (SEVCENKO, 2003). N&o é surpresa que
Lima Barreto tenha se tornado desafeto de muitos enquanto escritor: sua producédo
literaria de carater militante atacava rudemente certos grupos sociais do Rio de Janeiro.
Ante suas obras, é possivel compreender que “as forgas sociais exercem um papel
igualmente preponderante na moldagem dos seus personagens e no desencadear de sua
acao”. (SEVCENKO, 2003, p. 239).

A Belle Epoque’ — periodo no qual as praticas francesas regeram tendéncias a
cultura cosmopolita brasileira — produz ondas de mudangas nos cenarios artistico, cultural
e politico do Brasil de 1889 a 1931, em especial no Rio de Janeiro, trazendo pompas e
paetés para a sociedade carioca. Nadando contra & maré, Lima Barreto esforgou-se para
tirar “debaixo do tapete” tematicas sociais que a aboli¢do, a instauragcdo da primeira
Republica e a propria Belle Epoque “varreram para as frestas’.

Em “Harakashy e as escolas de Java” (1920), o enredo ocorre em Java, cidade
ficticia, espago para a atuagdo de uma sociedade plutocratica, que tem o dinheiro como
governante e ascensor de sujeitos. A personagem Harakashy, que carrega a ambigéo
juvenil de construir sua vida em meio as poucas condi¢gdes que possui, € vencida neste
sistema. Objetiva-se analisar de que forma o enredo pode evidenciar e dialogar com
dados factuais da sociedade plutocratica do Rio de Janeiro e com a biografia de Lima
Barreto, durante o periodo da Republica Velha.

Inicialmente, € tentador estabelecer relacdo entre a cidade ficticia, Batavia e a
cidade do Rio de Janeiro, dado o aspecto “mesclado” da populacéo, tendo a proclamagao
da Republica como o movimento desencadeador de um estilo cosmopolita de vida.
Pressupde-se que uma das primeiras satiras do conto é a referéncia da implantagdo do

* Optou-se em utilizar a edi¢do lancada em 1951 do referido conto. Portanto, as normas ortogréaficas da
época poderdo estar incongruentes com as atuais: acentuagao, ortografia, entre outros.

“ Universidade de Caxias do Sul (UCS). Aluna do Programa de Pés-Graduagéo em Letras e Cultura, bolsista
Prosuc/Capes. Integrante do Grupo de Pesquisa CNPq “Antropologia, Performance e Poética”.

' Belle Epoque significa ‘bela época’. Movimento francés (1871-1914) baseado no Impressionismo e a Art
Nouveau.
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bairro europeu chamado Weltevreden, “cujas damas se vestem e tém todos os tics
periodicos das mogas de Hong-Kong ou de Petropolis”. (BARRETO, 1951, p. 28, grifo do
autor). Durante a Belle Epoque, influéncias francesas ocorreram desde as areas urbanas
da cidade até o ‘afrancesamento’ da elite carioca, que nao hesitava em adotar, ou mesmo
em copiar praticas sociais das cortes européias’. (ZANON, 2005, p. 18-19). As damas
citadas no conto, dotadas de um olhar que carrega ‘[...] a mui terrena ancia da fortuna [...]”
(BARRETO, 1951, p. 28) representam parte da sociedade do Rio de Janeiro, que aguardava
ansiosamente 0s navios europeus, portadores de noticias, principalmente da Franga, com
tendéncias de comportamento, moda, literatura, musica. A moda era ser “brasileiro
afrancesado”.

Num segundo momento do conto, as criticas inclinam-se contra os intelectuais e
suas produgdes, a comecar pela Academia de Letras. Ocupando a rua principal de
Batavia, a Academia servia como arena para as disputas de ego dos literatos: néo pelo
valor que recebiam, mas pela fauteuil, cadeira que representava status e poder.

Ser membro da Academia era privilégio para poucos. O conto apresenta o contrario
do que se pensa sobre atividade intelectual, pois ‘14, a literatura ndo é uma atividade
intelectual imposta ao individuo [...] para os javanezes, é nada mais, nada menos que um
j6go de prendas, uma sorte de sala, podendo esta ser cara ou barata. (BARRETO, 1951, p.
29). A literatura produzida por eles ndo tinha outro fim sendo o de que ninguém a
compreendesse. A escrita era feita por doutores, médicos e demais profissbes da alfa
classe; quanto mais arcaica a linguagem, mais era tida como célebre, tanto mais
importante tornava-se o literato. O critério literario ndo era o de Hegel, de Schopenhauer
ou de demais canones das areas intelectuais, importava somente o status resultante.

Lima Barreto, por meio do narrador, critica fortemente a Academia Brasileira de
Letras e sua configuragdo. A Academia Brasileira de Letras foi fundada em 1897 por
iniciativa de Machado de Assis. Inspirada na Academia Francesa (1634), é composta por
40 membros eleitos por voto secreto. Segundo Schwarcz (2017), enquanto Lima Barreto
criticava os literatos e a Academia, tentou por trés vezes, sem sucesso, ser membro da
mesma.

A cada reprovagd@o surgiam mais paginas exteriorizando ressentimento e protesto
de Lima Barreto. A linguagem simples, juntamente com temaéticas que fugiam da
concepgdo de uma sociedade feliz, afastaram-no dos padrées compartilhados pela
Academia.
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De acordo com Sevcenko (2003, p. 123), a literatura se tornou um espago social
limitado de clichés que s6 mudam na ordem e no arranjo com que aparecem. O proprio
publico e a critica criam uma expectativa do lugar-comum e da mesmice, para identificar a
natureza literaria de um texto”. Uma das principais queixas de Lima Barreto era a de que a
literatura havia se tornado um produto artificial, sem “corpo”, para o gosto de poucos e
desfrutada em momentos rapidos, como literatura de foilette. Ainda sim Lima Barreto
representou dois expoentes: sua literatura de consisténcia possibilita ao leitor momentos
de deleite e grande contribuigdo para a literatura brasileira, carregando em suas paginas o
pensamento ideoldgico que ndo camuflava as mazelas de sua sociedade.

Se o dinheiro possibilita status e poder, a auséncia dele, obviamente, aprisiona
sujeitos a obscuridade social. Por meio da personagem Harakashy, jovem javanés “com
muitas gotas de sangue holandéz nas veias, mas sem fortuna nem familia” (BARRETO,
1951, p. 34), é possivel representar sujeitos sem posses, marginalizados, frutos da
miscigenacao racial.

As aspiracOes e 0s sonhos de Harakashy s&o dissolvidos no conto a medida que o
mesmo se V€ ‘inserido” na escola dos “Sapadores’, uma das faculdades de Java.
Enquanto ficgdo, a breve trajetéria académica de Harakashy enfoca a realidade de tantos
outros sujeitos excluidos pela precariedade. A descrigdo dos cursos oferecidos em Java
possibilita estabelecer relagdo com algumas atividades profissionais do Rio de Janeiro:
‘Sapadores” (Engenheiros), “Cortadores” (Advogados) e “Fisicos” (Medicos), classes
dominantes do cenario de producao intelectual.

A figura de Harakashy como um aluno na “Sapadores” convida a associar a propria
trajetoria de Lima Barreto a Escola Politécnica em 1897, no curso de Engenharia. Jodo
Henriques sonhava que o filho fosse um “doutor”, porém essa experiéncia nao foi como o
planejado, visto que, em uma sociedade branca, ndo havia espago para negros e pobres.
A medida que “Harakashy desandou e foi reprovado umas dez vézes, na Universidade”
(BARRETO, 1951, p. 34), o autor também n&do conseguiu sequer concluir o ciclo basico,
reprovando diversas vezes. Se, no caso de Harakashy, ndo houve injustiga, pois “a
principal condigao para ser aprovado, nos exames de Java, é ndo saber” (BARRETO, 1951,
p. 34), é possivel que a ideia de “nédo saber” seja compensada por “ter posses”:

O préprio escritor sofreu na pele a discriminagao, transferindo as experiéncias as
suas personagens, que representam sujeitos vitimizados pela “estrutura pléstica e
constringente” da sociedade. (SEVCENKO, 2003, p. 217). Uma das frases mais expressivas
do conto esté ligada a este momento: “Ele escrevera as cartas de amor; mas os beijos néo
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serdo nele” (BARRETO, 1951, p. 33), ou seja, Harakashy vencido pelo sistema, sem um
titulo ou formagéo, tem como Unico caminho o das atividades subalternas, vivendo e
trabalhando para servir os demais. Este ‘fracasso’ faz a imagem do menino admirado
tornar-se um rapaz amargo e solitario.

Em “Harakashy e as escolas de Java®, é perceptivel um enredo de carater satirico
contra a sociedade dos privilegiados no Rio de Janeiro, durante a Republica Velha. Uma
sociedade de aparéncias e de desigualdades. Sua escrita faz parecer o prenuncio do que
estava (e esta) por vir na historia do Brasil como um todo. Lima Barreto antecipou os
passos de uma sociedade que continua a escolher os seus por aquilo que estes carregam
nos “bolsos”.

A amplitude de temas presentes em Lima Barreto abraga a realidade de muitos
sujeitos, possibilitando algumas reflexdes: Quantos e quantas “Harakashys” continuam
abandonando o sistema educacional em busca de trabalho para sustentar-se? Quantos
sujeitos ainda sdo silenciados e atacados pela cor de pele? N&o teriam todos,
metaforicamente, “gotas de sangue holandés?”

Outro ponto possivel: quantos escritores e escritoras, como recentemente
Conceigéo Evaristo, ndo foram e ndo séo aceitos na Academia Brasileira de Letras? Na
ocasido, dos doze candidatos concorrendo em 2018 a cadeira numero 7 — dentre eles
onze homens brancos e uma mulher —, Evaristo, com o Unico voto recebido expde a
fragilidade e a representatividade de mulheres e negros em uma institui¢éo hoje elitizada,
e que em 1897 foi fundada por um negro, Machado de Assis.

As questOes levantadas por Lima Barreto sdo revisitadas diariamente. Os
problemas, interditos e as discriminagdes continuam acontecendo, enquanto novos
militantes erguem-se contra este sistema. Ainda nao foi possivel alcangar o que o discurso
de igualdade, ordem e progresso prometeu. Ordem aqui? Progresso para quem?

A Republica continua velha. E falha.

Palavras-chave: “Harakashy e as escolas de Java®. Lima Barreto. Plutocracia.
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ALEM DO TEXTO: EUFEMISMOS EM REDAGOES ESCRITAS POR INTERNOS DO
CASE, DE CAXIAS DO SUL

Cristiane da Silva Barcelos”

Este trabalho apresenta reflexdes a respeito de eufemismos presentes em textos
escritos por internos do Centro de Atendimento Socioeducativo (Case), de Caxias do Sul,
e publicados no livro Recriar Textos — Ler e Escrever: da realidade a fantasia. A obra €
realizada pela Rede de Atencdo a Crianga e ao Adolescente de Caxias do Sul (Recria),
que presta auxilio a meninos e meninas em vulnerabilidade social.

O Case, que é atendido pelo programa, esta voltado a receber rapazes de 13 a 21
anos para cumprimento de medidas socioeducativas. A internagdo € de no maximo trés
anos, conforme o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). A pesquisa considera 25
textos selecionados da obra publicada em 2016, cruzando exemplos com reviséo tedrica a
respeito do eufemismo. O objetivo €, além de colocar em evidéncia a produgdo nascida
em ambiente de reclusdo, aqui entendida como uma manifestagéo literaria, buscar
perceber a fungéo exercida pela figura de linguagem.

Abrantes (2002), a partir dos estudos de Bohlen e Zéller, conceitua eufemismo
como “‘um processo pelo qual uma designagé@o explicita de uma realidade negativa é
substituida por uma nomeag&o menos directa, mas também menos negativa”. (ABRANTES,
2002, p. 192). Além de ser um recurso de substituigéo lexical, para a autora o eufemismo
‘ndo € arbitrario, mas definido em fungdo de motivagdes ou intengdes especificas por
parte do locutor, e que estdo directamente associadas aos efeitos particulares que procura
atingir junto do interlocutor”. (p. 70).

A autora relaciona os eufemismos com o tabu, destacando que sdo questdes
indissociaveis e que fatores culturais pesam para o apelo ao eufemismo. (ABRANTES, 2002,
p. 193). Ou seja, aquilo que é tabu para uma comunidade ou para o publico de certa faixa
etaria pode ser aceito por outro recorte da sociedade. Logo, conforme o raciocinio de
Abrantes (2002), o eufemismo garantiria a sobrevivéncia do tabu, por permitir abordar
temas que, provavelmente, seriam deixados na obscuridade.

O eufemismo também pode apontar para um risco, conforme Jardiel (2005): de que
essa figura de linguagem sirva para manipulagdo social. O autor entende o eufemismo
como “nogdes adulteradas que tendem a adocgar a realidade e a favorecer aos mais

* Mestre em Letras, Cultura e Regionalidade (UCS/Capes).
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diversos interesses” (JARDIEL, 2005, p. 122, tradugdo nossa)' e lembra exemplos histéricos
de como € possivel dar conotagéo positiva a uma situagao. A expresséo “limpeza étnica’,
popularizada durante a guerra entre Bosnia e Herzegovina, de 1992 a 1995, é um caso:
para Jardiel, a descrig@o correta seria exterminio ou genocidio, ja que o conflito resultou
na morte de aproximadamente 100 mil pessoas em quatro anos. Na opinido do autor, a
sociedade tolera com mais facilidade aquelas situagfes-limite apresentadas mediante
termos que, de alguma forma, suavizam os aspectos negativos (2005, p. 124). Jardiel traz
outro exemplo: o eufemismo “inobservancia da lei”, relacionando o seu uso aos detentores
de riquezas. Para o autor, essa figura de linguagem nunca é empregada para pessoas
pobres que cometeram delitos. (JARDIEL, 2005, p. 125).

Se os eufemismos podem demonstrar a cortesia linguistica, por outro lado, eles néo
tém um efeito pratico, alerta Jardiel: “Uma prisdo é menos cruel se suas dependéncias
forem melhoradas, sua comida, o tratamento dos que estdo 14, etc. Ndo &€ melhor
simplesmente porque é chamada de 'centro de insergéo social”. (2005, p. 126, tradugéo
nossa).2

Eufemismos estdo presentes na comunicagdo em geral, como recurso para
suavizar determinadas situagdes, que possam causar constrangimento aos envolvidos ou
ainda em fungdo dos sentimentos que algumas palavras evocam quando pronunciadas,
como “morte” ou “morrer”. (ABRANTES, 2002, p. 17). A autora acrescenta que é necessario
analisar esses usos da lingua conforme o contexto histérico e social, porque variam de
uma comunidade para outra e de quando foram ditos. Outro caso € o da cleptomania:
Correia-Krutzen (2001) afirma que um adolescente de classe média que passasse a tomar
diversos objetos seria descrito como um caso de “cleptomania®, “crise de identidade” ou
‘problema existencial”’, ao passo que, se fosse um pobre, seria chamado de “ladrao’,
‘marginal” e até de “sujo” e “preguicoso” (2001, p. 59).

Apresentamos trecho de texto escrito em terceira pessoa por Jorge,® 17 anos,
interno do Case: [...] “Saindo de casa, o ‘muleke’ percebeu que podia ganhar dinheiro facil
e rapido na ‘vida loka” (RECRIAR, 2016, p. 281). A expressdo “vida loka” remeteria a falta
de regras e de limites, ligada a pratica da criminalidade, que seria o caminho para Jorge

1 Transcrigao original: “[...] nociones adulteradas que tienden a edulcorar la realidad y a favorecer a los mas
diversos intereses”.

2 Transcrigdo original: “Una carcel es menos cruel si se mejoran sus dependencias, su comida, el trato a los
que alli estan, etc. No es mejor simplemente porque se la denomine ‘centro de insercién social”.

3 Em respeito ao ECA, os nomes de internos do CASE citados neste trabalho s&o ficticios.
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obter dinheiro facil, uma vez que, na sequéncia, ele escreve que “‘cometeu sabotagens e
sua vida tornou-se um pesadelo”. (RECRIAR, 2016, p. 281).

Jorge recorre a palavra “sabotagem” para fazer referéncia aos atos infracionais
cometidos pelo “muleke”. Esse é um exemplo de recurso utilizado para driblar termos
como “crime” ou “criminalidade”, que encontramos em apenas sete das 25 redagles
estudadas.

Embora o ECA utilize o termo “apreendido” para se referir aos menores de idade
que cometeram atos infracionais, chama a atengcdo o fato de localizarmos poucas
ocorréncias da palavra “preso” ou do verbo “prender”, de uso bastante comum. Dentre os
25 textos, percebemos ao menos 13 formas para evitar dizer que o interno estava “preso”
no Case, como: “me encontro na detencdo’, “fechado entre quatro paredes”, “aqui,
trancado” e “privado da liberdade”. Mesmo assim, o envolvimento com o delito fica claro,
como neste trecho de autoria de Rafael, 16 anos: “Ficava pelas ruas da pequena cidade a
fazer bagunga com mas influéncias, estava conhecido na cidade, logo fiz coisa errada e fui
apreendido”. (2016, p. 191). Trata-se de uma tatica de suavizagéo, que Abrantes descreve
como “uma operacao estética, que elimina do discurso os tragos mais perturbadores dos
temas negativos interditos”. (ABRANTES, 2002, p. 200-201).

Outro caso esta no texto de Vitor, 18 anos. Ele escreve que comegou a ter
‘companhias desagradaveis” e que a mée ficou decepcionada porque o filho estava
‘pegando objetos que n&o lhe pertencia” (RECRIAR, 2016, p. 289), em uma clara tentativa
de encobrir a mensagem negativa que transmitiria ao escrever que roubou ou furtou. Essa
omissdo dos verbos ‘roubar” ou “furtar” também ¢é tatica de Marcelo, de 16 anos: “[...]
comecei a tirar coisas dos outros”. (RECRIAR, 2016, p. 239). Nota-se que dizer que alguém
‘roubou alguma coisa” choca muito mais do que dizer que essa pessoa “pegou algo que
n&o era seu’, porque, nesta Ultima opg¢ao, o crime ndo aparece de forma explicita.

Nos 25 textos que analisamos, embora tenham passado por edi¢do, notamos o0 zelo
que parece ter sido tomado para recorrer 0 minimo possivel ou nao utilizar expressoes
que pudessem rotular os jovens autores, ou, ainda, compara-los com detentos recolhidos
em presidios. Observa-se que a populagdo das penitenciarias é vista, em geral, como
perigosa e com baixa perspectiva de ressocializagdo, enquanto o Case tem como um de
seus objetivos auxiliar a volta do jovem a sociedade. A partir disso, também é possivel
entender o eufemismo como um instrumento para a fabulagdo dentro do processo de
escrita. Deleuze (1997, p. 13) defende que “n&o ha literatura sem fabula¢&o” e, no caso
das redagbes que analisamos, a figura de linguagem pode servir como forma de
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apresentar a mensagem de modo mais ameno, até mesmo fabulado. Assim, os
eufemismos analisados neste breve trabalho podem servir como uma tentativa de eliminar
a macula deixada pelo crime, demonstrando que o adolescente esta no Case “apenas de
passagem’, buscando a ressocializagdo. E como se, apesar de haver a necessidade de
dizer algo, houvesse também um anseio por silenciar qualquer informagé&o que pudesse
soar ofensiva.

Palavras-chave: Eufemismo. Literatura. Vulnerabilidade. Case. Recriar textos.
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A PRODUGAO FEMININA GAUCHA NO SECULO XIX: ALMANAQUE DE
LEMBRANCAS

Elisa Capelari Pedrozo®

Grandes escritoras brasileiras, apesar de escreverem obras de valor literario impar,
foram pouco conhecidas além das fronteiras da prépria suas moradia. A produgéo literaria
feminina no Rio Grande do Sul, por estar distante dos centros culturais do Sudeste do
Brasil, caiu no esquecimento, embora onze escritoras sulinas tenham publicado suas
criagdes no Almanaque de Lembrangas Luso-Brasileiro, em Portugal.

O resgate desses trabalhos femininos esta fundamentado na importancia das
contribuigbes realizadas por mulheres gauchas, no cenario literério nacional e, aqui,
internacional, por conta do Almanaque. Atualmente, de acordo com Navarro (1995), o
estudo sobre a participagdo das mulheres nas esferas sociais afirma que, em geral, elas
ainda permanecem em siléncio e distantes de praticas politicas e culturais.

Considerando esse contexto, o presente resumo estuda a origem dos almanaques
no mundo e em @mbito nacional, sob a luz dos estudos histéricos de Vanda Anastacio
(2012), Lise Andries (1996), Jadir de Moraes Pessoa (2016), Maria Lucia Rocha-Coutinho
(1994) e Selene S. C. Herculano dos Santos (1982); a relagdo do género com o Viés
literario e sua importéncia para a difusao da literatura; e o surgimento de um publico leitor
no pais Brasil. Por fim, apresenta o Almanaque de lembrangas luso-brasileiro, a
interlocucéo de escritores brasileiros e portugueses, enfatizando as senhoras gauchas que
publicaram seus textos no Almanaque.

A origem

Conforme Vanda Anastacio (2012) resgata, Eca de Queiros descreveu a origem dos
almanaques no prefacio do Almanaque Encyclopédico, publicado em Lisboa, no ano de
1895. O autor produziu uma fabula ilustrando como a ciéncia é preservada em um unico
veiculo, a saber, 0 almanaque. Desse modo, Queirds pontua que essa forma contém as
verdades iniciais da humanidade, armazenadas de modo que estao disponiveis a todos os
publicos para rememora-las.

" Mestranda no Programa de Pés-Graduag&o em Letras e Cultura (PPGLet) da Universidade de Caxias do
Sul (taxista), orientada pela Profa. Dra. Cecil Jeanine Albert Zinani. Licenciada em Letras pela Universidade
de Caxias do Sul (2018).
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Os almanaques possibilitam um modelo de organizagéo do quotidiano e da vida em
sociedade, posto que sua relagdo com a dimensao temporal, as estagdes do ano e os
ciclos férteis agrondmicos afirmam a heterogenia de leitores a que se destinam, guiando-
os, instruindo-os e ensinando-0s. Anastacio (2012) coloca que o almanaque tem origens
remotas que, ndo ao acaso, entrelagam-se com as do calendario. Sua forma impressa
surge com a imprensa de tipos moveis. Os mais antigos datam do século XV e foram
publicados no territdrio alemao.

A partir do final do século XVII, o género foi aderindo a variadas formas. O estudo
de Lise Andries (1996) ressalta que muitos foram os tipos publicados durante a historia.
Alguns tratavam-se de listas locais de enderegos, outros eram distribuidos de porta em
porta e, por fim, outros configuravam-se como coletaneas literarias. Todos se
assemelhavam a uma forma de rememoracao da tradicdo medieval do Livro das horas,
com previsOes astroldgicas. As pessoas consultavam os almanaques durante o ano todo,
tratava-se de manuais praticos, contendo um calendario e que, frequentemente, eram
oferecidos como presente de Ano-Novo.

O almanaque mais antigo surge numa época e num contexto em que apenas uma
parte da populagdo europeia sabia ler, por volta dos séculos XVI e XVII. Anastacio (2012)
comenta que, nesse periodo, 0s impressores e 0s livreiros procuravam alternativas para
equilibrar as pequenas tiragens com os pesados custos de suas atividades. Publicavam-
se, entdo, espécies tipograficas mais acessiveis ao publico, tanto do ponto de vista
econdmico quanto intelectual. Apareciam no mercado letrado os panfletos, os folhetos de
cordel, as letras de cantigas da moda e os conselhos para bem-casar, simbolos da
estabilidade editorial até ali sujeita aos caprichos dos poderes politicos e eclesiastico.

Entre o século XV e XVII, o almanaque sofreu mudangas e incorporou as
caracteristicas desses impressos mais rentaveis. Com um olhar atento as publicagbes de
Portugal, Anastacio (2012) coloca que alguns impressores conseguiram assegurar a
sobrevivéncia de seus almanaques, prova de que esses materiais tinham volume de
vendas. O almanaque era impresso anualmente e tinha publico-alvo heterogéneo. O
género configurou-se como uma forte mercadoria comercial, desafiando os editores a
chegarem a leitores cada vez mais distantes.
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O almanaque literario

Anastécio (2012, p. 60) afirma que, por volta do século XVIII, os almanaques com
dados habituais sobre o calendario, as informagdes sobre os astros e os conselhos para a
sociedade desapareceram, dando lugar as produgdes poéticas: “Mais do que um
instrumento de organizacdo do tempo, apresentava-se como um repositério da poesia
posta em circulagdo no ano anterior, para o deleite dos leitores”. As obras eram
compiladas de composigdes de diversos escritores, formando ndo sé um repositério capaz
de permitir o estudo da evolugdo da poesia ao longo do tempo, mas servindo, também,
‘como instrumento de difusédo e de aperfeicoamento do gosto pela boa poesia entre
aqueles que viviam fora da capital”. (p. 61).

A nova férmula agradou os leitores da época. Muitos autores j& reconhecidos
cederam as suas criagdes para serem veiculadas em periddicos, lado a lado com figuras
menos conhecidas e, até mesmo, andnimas. Esse formato de almanaque literario abriu
espago para a colaboragdo do publico, incentivando o contato entre autor e leitor. De
acordo com Anastacio (2012), até o final do século XVIII, a presenca feminina nessas
paginas estava a margem, adquirindo maior representatividade no século seguinte,
quando as mulheres assumiram o lugar de colaboradoras, diretoras e proprietérias de
alguns almanaques.

Jadir de Moraes Pessoa (2016) apresenta que, no Brasil, os almanaques
popularizaram-se em fins do século XIX. Compunham a variedade os almanaques das
livrarias, ao exemplo da Garnier, das farmacias ou laboratdrios, como o Fontoura,
Capivarol e Sadol, e das cidades. O almanaque brasileiro foi uma forma de preservagéo
cultural, posto que difundia ensinamentos simples para a populagao ndo escolarizada que,
dificiimente, teria acesso a livros. Aqui, 0s almanaques “fizeram histéria e participaram da
conservacdo dos saberes populares de que as populagdes interioranas tanto
necessitavam”. (PESSOA, 2016, p. 739).

O Almanaque de Lembrangas Luso-Brasileiro

O Almanaque de Lembrangas Luso-Brasileiro foi publicado em Portugal durante
oitenta anos, em oitenta e seis volumes, como um anuario com algumas edigoes
complementares. Ao longo desses anos, possuiu trés diferentes titulos: Almanaque de
lembrangas (1851-1854), Almanaque de lembrangas luso-brasileiro (1855-1871) e Novo
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Almanaque de Lembrangas Luso-Brasileiro (1872-1932). Inicialmente, voltava-se as
produgdes lusitanas e néo tinha publicagdo continuada brasileira.

Em 1875, foram encontrados tragos do Rio Grande do Sul no Almanaque, em sua
terceira fase. Extraiam-se do Almanaque documentos que contribuia ricamente para a
cultura e historia sul-rio-grandenses, refletindo na poesia, produzida naquele tempo, o
espirito de uma época de transicdo entre os séculos XIX e XX. Os poemas tratam de
variados temas caracteristicos do periodo, sob forte influéncia do lirismo romantico.

Do total de sessenta e seis (66) autores dessas poesias, identificam-se cerca de
dez (10) poetisas, uma (1) prosadora e cinquenta e cinco (55) poetas. Delas sdo um total
de trinta e quatro (34) poemas e dez (10) textos em prosa, ha a presenga importante de
Analia Vieira do Nascimento — autora de mais da metade das composi¢des.

O Almanaque e a produgao feminina gaucha

O estudo da presenga feminina gaucha no Almanaque de Lembrangas Luso-
Brasileiro esbarra em algumas dificuldades. O fato desses impressos terem sido
encarados como descartaveis, que perdiam sua funcionalidade ao findar o ano, e nédo
como livros, levou ao que hoje se imagina ser a origem de seu desaparecimento.
Anastacio (2012, p. 65) assinala que, “apesar da grande divulgagéo e procura que estas
publicagdes tiveram ao longo dos séculos, a sua identificagdo estad omissa em catalogos e
inventarios”, bem como as autoras que ali divulgaram suas composigdes.

Para tentar entender a relagdo estabelecida entre as mulheres e o Almanaque,
deve-se levar em conta o contexto da época e distinguir os varios papéis atribuidos ao
sujeito feminino. As publicagdes sdo resultado da resisténcia a esses papéis; a
apropriacdo do espago indistinto que o almanaque passou a ter em vista, a partir do
século XIX. Como as mulheres eram a maioria dos destinatarios do periddico, suas
contribui¢bes ativas marcaram as paginas do Almanaque.

Ao solicitar a colaboracdo dos leitores e acolher seus escritos, selecionados com
base no gosto pessoal do organizador, os editores do Almanaque criaram as condigdes
para o surgimento de um novo tipo de autor, aquele que estava distante do meio literario
e, “que ndo tem necessariamente uma obra extensa passivel de ser reunida em volume, e
que para fazer circular as suas producdes nao precisa necessariamente declarar o seu
nome nem provar a sua identidade”. (ANASTACIO, 2012, p. 67).
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Para publicar no Almanaque, conforme Anastacio (2012), bastava enviar um texto
pelo correio, de preferéncia sem grande extensdo, e esperar que ele agradasse ao
coordenador do volume. Em caso de publicagéo, o texto e a autora adquiriam visibilidade
e um numero extenso de leitores. Essas escritoras retratam o que mais tarde foi
reconhecido como os primeiros tragos dos processos literarios sulinos.

Palavras-chave: Aimanaque de lembrangas luso-brasileiro. Literatura feminina gaucha.
Mulheres oitocentistas.
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POESIA ORAL: O PAPEL DO GRIOT NA TRANSMISSAO DA TRADIGAO

Emanuele Mendonca de Freitas®

No territério do Mandinga, a tradicdo oral é muito importante. Existe, inclusive,
centros de ensino acerca do tema. Nesse contexto, o griot surge como um Mestre da
Palavra, sendo responsavel por transmitir as futuras geragdes as histérias dos reis e de
seu pais. Este trabalho analisa o papel do griot na transmissdo da tradi¢do, a partir dos
relatos do griot Djeli Mamadu Kuyaté, transcritos por Niane na obra Sundjata, ou a
epopeia Mandinga.

As formas orais podem ser comparaveis a literatura escrita, tanto no fato de
poderem ser reproduzidas como textos escritos quanto no fato de possuirem qualidades
proprias, de modo que a performance, a declamagdo e o publico se tornam
imprescindiveis. (FINNEGAN, 2005). Nesse contexto, a performance oral poderia ser tratada
como literatura,

ou seja, literatura em um sentido qualificado (executada oralmente, mas aceitavel,
uma vez que pode ser representada em palavras, e as palavras sé&o, em principio,
possiveis de escrever); ou tornar-se elegivel para ser considerada uma literatura

propriamente dita, uma vez que foi realmente transformada em texto escrito.!
(FINNEGAN, 2005, p. 170).

Okpewho (1992, apud FINNEGAN, 2005, p. 172) relata que as “palavras faladas sao
somente uma parte de um espetaculo geral designado para agradar tanto as orelhas
quanto os olhos”, dessa forma, literatura oral e performance (na Africa) seriam definidas
de maneira similar. Nesse caso, a performance envolveria também o publico, que
participaria de forma significativa do evento.

Para Zumthor (1997, p. 33), “a performance é a agdo complexa pela qual uma
mensagem poética é simultaneamente, aqui e agora, transmitida e percebida”, de modo
que, por meio dela, dois eixos da comunicagéo se redefiniriam, sendo eles: aquele que
une locutor e autor; e aquele no qual a tradicdo e a situagdo se unem. A performance,
assim, seria uma instancia de simbolizagao, implicando competéncia, uma vez que “é pelo
corpo que nés somos tempo e lugar: a voz o proclama emanagdo do nosso ser’.

* Mestra em Letras, Cultura e Regionalidade (UCS). Bacharel em Comunicag&o Social, com habilitagdo em
Relagdes Publicas (UCS).
' Tradug&o nossa.
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(ZUMTHOR, 1997, p. 157). E nesse contexto que se insere o trabalho do griot africano,
sendo importante levar em consideragao que,
na Africa, a fonte imagistica do poema oral (levando-se em conta sua extrema
densidade) ndo parece ser de natureza diferente de nossa prépria poesia. O que
difere aqui ndo é nem o “estilo”, nem sua origem profunda, mas, de uma a outra, o
encadeamento funcional: a palavra africana gera a imagem; o motor do discurso

poético é a propria palavra: quando pronunciada, a palavra constitui o simbolo do
mundo. (ZUMTHOR, 1997, p. 144).

Por meio da palavra, o griot transmite as novas geragdes a histéria de seu povo e
de seu pais, proferindo para seu grupo uma enunciagao que €, ao mesmo tempo, atraente
e misteriosa, pela qual podem transitar forcas inclusive perigosas. Nos intervalos do
monodlogo do griot, devera surgir também a danca, ou até mesmo o gesto do rosto e do
brago, com o intuito de que a narrativa progrida. Atualmente, segundo Niane (1982), o
griot é visto como uma casta de musicos profissionais. Na Africa antiga, por sua vez, eram
conselheiros dos reis, conservando as Constituigdes dos reinos exclusivamente pelo
trabalho de sua meméria. Para eles, a palavra tem poder.

Niane (1982) afirma que, no Mandinga, cada principe possuia um griot, pois eram
eles os conhecedores da histéria do rei e dos reinos, tornando-se os melhores
conselheiros para os monarcas. Além disso, “todo grande rei quer ter um chantre para
perpetuar sua meméria, visto que é o griot quem salva a gléria dos reis, pois os homens
tém a meméria muito curta”. (NIANE, 1982, p. 65). Para tanto, o ancido ocupa essa fungéo
por tradicdo familiar, encarregando-se da memdria coletiva por meio dos ensinamentos
que recebe de seus ancestrais.

O griot possui diversas especialidades, atuando ndo sé em questdes publicas, mas
também religiosas sendo também um cantador, tendo na musica a alma de sua profissao.
A palavra, para eles, é dotada de grande significado, 0 que pode ser percebido nas
palavras do griot Djeli Mamadu Kuyaté, conforme o relato a seguir:

Sou griot. Meu nome é Djeli Mamadu Kuyaté, filho de Bintu Kuyaté e de Djeli Kedian
Kuyaté, Mestre na arte de falar. Desde tempos imemoriais estdo os Kuyatés a
servico dos principes Keita do Mandinga: somos os sacos de palavras, somos 0
repositorio que conserva segredos multisseculares. A Arte da Palavra ndo apresenta
qualquer segredo para nés; sem nos, 0s nomes dos reis cairiam no esquecimento;

nds somos a meméria dos homens; através da palavra, damos vida aos fatos e
faganhas dos reis perante as novas geragdes. (NIANE, 1982, p. 11).
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Em Sundjata ou a epopéia Mandinga, Niane (1982) apresenta a narrativa do griot
sobre Sundjata Keita, rei do Mandinga. O reino Mandinga localizava-se na regido do
Niger, sendo composto, inicialmente, por doze provincias. No territorio do Mandinga,
existem diversos centros ou escolas de tradigbes orais e, nas palavras de Niane (2010,
p.144), “as tradigdes ensinadas nestas 'escolas', dirigidas pelos 'Mestres da Palavra’, ou
belen-tigui, constituem variantes do corpus da histéria do Mali, que tem como personagem
central a figura de Sundjata Keita”. Embora existam algumas diferengas de pormenores,
0s principais aspectos da historia do império e das faganhas de seu fundador séo os
mesmos em todos os centros.

Sundjata é conhecido como o libertador do Maninka, tendo dominado quase todos
os territorios antes controlados pelo Império de Gana. Foi ele quem “codificou o sistema
dos clas de oficio, tornando-se, as profissdes, hereditarias” (NIANE, 2010, p. 152), o que
também ocorre com a profissdo de griof, em que 0s conhecimentos sdo transmitidos de
pai para filho.

Percebe-se, pela descri¢do feita pelos griots que, nas sociedades orais, ndo sé a
memoria € mais desenvolvida, como “a ligagdo entre 0 homem e a Palavra é mais forte.
La onde ndo existe a escrita, 0 homem esta ligado a palavra que profere. [...] Ele é a
palavra e a palavra encerra um testemunho daquilo que ele &”. (BA, 1982, p. 182). Na
Africa, a tradigdo oral é a escola da vida, na qual o espiritual e o material ndo estdo
separados sendo, ao mesmo tempo, “religido, conhecimento, ciéncia natural, inicia¢éo a
arte, histdria, divertimento e recreagdo, uma vez que todo pormenor sempre nos permite
remontar & Unidade primordial”. (BA, 1982, p. 183).

Em um mundo onde a escrita se tornou extremamente importante, seja quando se
fala de negociagdes, nas quais as assinaturas se tornam indispensaveis, seja quando se
fala de literatura, percebe-se que ter acesso a uma obra, como a de Niane acerca de
Sundjata, é quase como encontrar um tesouro, que abre caminhos e permite enxergar
novas possibilidades. A narrativa da vida a historia, permitindo que os fatos sejam vistos
como se estivéssemos assistindo a um filme ou ouvindo alguém contd-los naquele
instante.

No ambito da tradicdo oral, os trabalhos de Zumthor e de Finnegan possibilitam
maior compreensdo do assunto, trazendo ndo sé suas caracteristicas, mas também
fazendo-nos compreender a importancia da audiéncia, especialmente nessas sociedades
em que a oralidade é tdo relevante. A interagé&o do publico, seja por meio de exclamagdes,
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seja através da danga ou de gestos, torna o trabalho do griot mais completo, fazendo com
que, embora a historia contada seja a mesma, nenhuma performance seja igual a outra.

Nesse contexto tao diverso, sentimo-nos mais préximos de um pais sobre o qual,
muitas vezes, ndo conhecemos quase nada. Os griots compartilham sua historia com seu
povo, mantendo-o unido. Apesar disso, seu trabalho ndo termina ai. Ao conversar com
outras pessoas, como Niane, por exemplo, perpetuam sua histdria para outros povos,
possibilitando que estes conhegam o poder da palavra e reflitam acerca da importancia
desta que, muitas vezes, é vista apenas como uma ferramenta, néo a valorizando como
algo que permite que conhegamos ndo sé a historia e os valores morais, mas também a
compartilhemos com outros.

Esse papel social da voz pode ser visto na obra de Zumthor (1997, p. 32), quando
ele afirma que “tdo fortemente social quanto individual, a voz mostra de que modo o
homem se situa no mundo e em relagdo ao outro”, ou seja, a partir do momento em que
falar também implica audicdo, a atuacdo € dupla, de modo que os interlocutores
compartilham pressupostos que se fundamentam em um entendimento, presente em um
mesmo meio cultural. Assim, a palavra estabelece autoridade, o que pode ser percebido
no trabalho do griot que podia, inclusive, falar em nome do rei.

Palavras-chave: Poética oral. Griots. Sundjata.
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CANDIDA FORTES: EDUCAGAO DA MULHER COMO POSSIBILIDADE DE
“ADENTRAMENTO” AO MUNDO DAS LETRAS NOS OITOCENTOS

Guilherme Barp®
Cecil Jeanine Albert Zinani”

Céndida Fortes' (1862-1922) foi uma escritora gatcha, natural de Cachoeira do Sul,
que viveu durante os séculos XIX e XX. Publicou sua produgéo literaria em diversos
veiculos de comunicagéo e editou uma obra, Fantasia (1897). Dessa forma, apresentou
significativa contribui¢cdo as Letras do Rio Grande do Sul oitocentista. Esse aspecto
evidencia uma superacdo da educagéo precaria destinada as mulheres da época, cujo
formato ndo Ihes garantia o desenvolvimento da intelectualidade, e, consequentemente, a
possibilidade de se dedicar a arte literaria. Nesse sentido, o presente estudo tem como
objetivo debater a instrugdo dada ao sujeito feminino nesse periodo, evidenciando o
rompimento com essa realidade por algumas mulheres, o que lhes permitiu exercer seu
talento como escritoras. Por meio de uma abordagem dos Estudos Culturais de Género,
focalizar-se-4 a trajetoria de Céandida Fortes, uma das mulheres que conseguiu realizar tal
feito. Nessa perspectiva, este trabalho alinha-se a tematica intitulada “manifestagdes
literarias como forma de representacao cultural’, presente no primeiro grupo de trabalho
do Ill Coléquio de Educagéo Discente, cujo tema da edicdo em questdo é Educagéo e
diferenga: resisténcias e escapes.

No Brasil, no século XIX e até meados do século XX, era muito dificil para as
mulheres tornarem-se escritoras, pois, geralmente, tinham acesso apenas a uma
educagao precaria, sendo raramente alfabetizadas, visto que sua fungdo era apenas ser
mée, esposa e responsavel pela procriagdo. Assim, conforme Hahner (2003, p. 73-74), “o
sistema escolar brasileiro exprimia 0 consenso social sobre o papel da mulher. [...] As
relativamente poucas escolas existentes [para meninas] no século XIX, no Brasil,
enfatizavam atividades complementares aos papéis femininos de esposa e méae.”

" Graduando do curso de Licenciatura em Letras — Inglés pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Atua
como bolsista de iniciagéo cientifica Probic-Fapergs no projeto de pesquisa intitulado “Leitura sob o signo do
género: recepgao do texto literario e regionalidade” (LEITORA1), coordenado pela Prof.2 Dr.2 Cecil Jeanine
Albert Zinani.

" Doutora em Letras: Literatura Comparada pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2003). Possui
estagio pos-doutoral em Letras: Historia da Literatura pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul. Atualmente é professor Doutor Titular na Universidade de Caxias do Sul. Coordena o projeto de
pesquisa intitulado “Leitura sob o signo do género: recepgéo do texto literario e regionalidade” (LEITORA1).

1 As vezes, é mencionada como Candida de Oliveira Fortes ou Candida Fortes Brandéo.
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A maior parte das meninas, a educacao era disponibilizada em um formato arcaico,
normalmente domestico, que ainda diferia do ensino dado aos meninos: “A idéia de
educagé@o escolar para meninas foi-se somando lentamente a idéia mais antiga de
educacdo doméstica, embora a escolaridade que lhes destinavam néo fosse idéntica a
dos meninos”. (HAHNER, 2003, p. 57). A educagao feminina deveria servir, na maioria das
vezes, para agradar o sujeito masculino. Dessa forma, elas aprendiam habilidades
domeésticas e sociais, que ndo lhes garantiriam a prosperidade de seu intelecto. Rocha-
Coutinho (1994) reitera que a educacgéo direcionada as meninas consistia no aprendizado
das primeiras letras, gramaticas portuguesa e francesa, musica, canto, danga e trabalhos
de agulha. J& para os meninos, o cenario educacional era diferente, pois desenvolviam a
leitura e a escrita, além de aprender a contar e os conhecimentos de aritmética, geografia
e linguas.

O modelo ideal de conduta feminina era ser educada, porém, essa educagéo
serviria apenas para cumprir seu papel de mée e esposa. A maioria das mulheres nao
tinha a oportunidade de trabalhar, apenas, caso fossem obrigadas, devido a sua situagéo
financeira. Ser bem educada, submissa, e agradar a todos ao seu redor poderiam torna-la
a pretendente perfeita: “Assim, podemos resumir as principais caracteristicas da mulher,
segundo o modelo da época: beleza, elegancia, adaptabilidade as circunstancias,
submisséo, resignacdo e uma gama de prendas domesticas.” (ROCHA-COUTINHO, 1994, p.
81).

Apenas mais tarde, a educagao, para o sujeito feminino, progride, porém, continua
insatisfatoria. Os proprios pais eram grandes controladores desse ensino que néo Ihes
garantiria a evolugdo de sua intelectualidade, o qual continuava dominante no cenario
educacional brasileiro da época. Conforme Hahner (2003, p. 76), “a énfase permanecia na
costura, ndo na escrita. Mesmo a aritmética exigida nas escolas femininas era inferior a
ensinada aos meninos. A lei ordenava, e 0s pais desejavam, que as escolas femininas
enfatizassem as prendas domesticas [...]".

Em decorréncia da marginalizagdo educacional enfrentada, poucas mulheres
conseguiam publicar uma obra, outro fator que as impediu de exercer seu talento como
autoras. A critica literaria considerava sua escrita de baixa qualidade, e os temas
abordados, domésticos. Além disso, constantemente, 0 marido ndo permitia que sua
esposa se dedicasse a literatura, dado o discurso masculino, que focalizava os supostos
deveres da mulher: procriar, cuidar dos filhos, do marido e da casa, além de realizar
outras atividades no ambito privado. Se, para executar as atividades mais basicas,
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necessitava-se da autoridade do marido, que dira escrever e publicar seus textos. Essas
atividades estavam fora de questao, pois, de acordo com Hahner (2003, p. 44), “na lei,
como nos costumes, a ideologia da supremacia masculina era prevalente. [...] Uma mulher
casada tinha que se submeter a autoridade do marido nas questdes relativas a educagéo,
criacado e local de residéncia dos filhos”.

A alfabetizagdo e, consequentemente, a educacdo, oferecidas a maioria das
mulheres dessa época ndo permitia que escrevessem livros. Por isso, nomes que
registram uma autoria feminina na literatura, no periodo em questdo, sdo incomuns. Dessa
forma, as autoras que conseguiram superar essa realidade “tiveram primeiro de aceder a
palavra escrita, dificil numa época em que se valorizava a erudi¢cdo, mas lhes era negada
educacao superior, ou mesmo qualquer educagdo a néo ser a das prendas domésticas
[...].” (TELLES, 2004, p. 403).

Algumas escritoras, como Céandida Fortes, venceram a imposi¢do masculina,
relativa & sua educacdo. Normalmente, conseguiam realizar tal tarefa ao exercer a
profissdo de magistério. No Rio Grande do Sul oitocentista, frequentemente iam a Porto
Alegre, a fim de estudar na Escola Normal, que lhes concederia a formag&o como
docentes. Assim, ‘nos anos que seguiram a sua fundagéo, verificou-se que a Escola
Normal passava a ser frequentada por um numero sempre crescente de alunas |[...].”
(SCHNEIDER, 1993, p. 467). Além disso, vale destacar que, muitas vezes, esse era o Unico
oficio disponivel para ser exercido por uma mulher nesse periodo, visto que “as mogas,
ndo podendo servir em outros empregos publicos, resignavam-se aos parcos
vencimentos”. (SCHNEIDER, 1993, p. 467).

Ao contrério do formato educacional garantido a maioria das mulheres do século
XIX, na Escola Normal valorizavam-se as diversas areas do conhecimento. Em 1889, as
disciplinas ensinadas na Instituicdo consistiam em: lingua nacional; matematica;
pedagogia; geografia geral; geografia do Brasil; histéria antiga, média, moderna e
contemporanea; histéria do Brasil; Constituicdo Politica do Brasil; elementos de ciéncia
econdmica; mitologia; ciéncias naturais — cosmografia, fisica, quimica, geologia,
mineralogia, boténica, zoologia e agricultura —; alemé&o; desenho e musica. (SCHNEIDER,
1993). A partir dessa modalidade de instrucéo formal, dedicar-se a escrita poderia tornar-
se possivel para o sujeito feminino desse periodo.

Candida foi diplomada por essa instituicdo em 1884, sendo também premiada,
ganhando o segundo lugar entre os destaques da classe. (SCHNEIDER, 1993). Apos
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formada, “em Cachoeira, manteve uma aula publica mista, lecionando depois no Colégio
Elementar Antonio Vicente da Fontoura, onde foi diretora”. (CARLOS et al., 2005, p. 97).

Assim, ao realizar uma revisao de literatura, foi possivel verificar que a escritora,
que teve uma formagéo que consistia de diversos conhecimentos, ao contrario da maioria
das mulheres da época, obteve a possibilidade de cultivar a literatura. Contribuiu em
varios periodicos: no Rio Grande do Sul, observam-se publicacbes no Corimbo (1883-
1944); no Almanaque Literario e Estatistico do Rio Grande do Sul (1889-1917); no
Almanaque Popular Brasileiro (1894-1908); em A Federagéo (1884-1937); em O Comércio
(1900-1966). N&o se restringindo a este estado, também participou de o Crepusculo
(1887-1889), de Santa Catarina; e, além desse, em A Mensageira (1897-1900), revista
literaria editada em Sao Paulo. Surpreendentemente, ainda colaborou num anuario do
além-mar, o Almanaque de Lembrangas Luso-Brasileiro (1851-1932), de Portugal. Além
das contribui¢des em almanaques, publicou um livro. Portanto, devido a possibilidade de
ter tido uma educagdo com maior qualidade, sem a restricdo dos saberes, conseguiu
adentrar um espacgo de dominio masculino: as Letras.

Palavras-chave: Educacdo. Literatura. Estudos culturais de género. Candida Fortes.
Autoria feminina
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0 SUICIDIO NA OBRA O PERDAO, DE ANDRADINA DE OLIVEIRA:
UMA PERSPECTIVA SOCIAL E CULTURAL

Katia Cardoso Nostrane’
Cecil Jeanine Albert Zinani”

A literatura, como bem aponta Adriana Moraes (2006), representa uma reflexdo
histérica que insinua um modo de observar, compreender e expressar ao evidenciar
mudangas que ocorrem em sociedade e registra 0 modo de pensar de uma época. O
romance O Perdéo, objeto de pesquisa deste trabalho, foi escrito no ano de 1910 pela
escritora porto-alegrense Andradina América Andrade de Oliveira, e permite a
compreensao das vivéncias de mulheres oitocentistas em uma sociedade patriarcal. Além
disso, o desfecho da obra traz a tona uma agao inesperada da personagem principal: o
suicidio.

A obra ¢é reflexo de um periodo literario naturalista, no qual a autora debrugou-se
sobre a sociedade do século XX e observou o suicidio como uma mazela social. Conforme
aponta Amold Hauser (1995), essa perspectiva literaria foi decorrente de uma consciéncia
social, gerada a partir de 1830, que propiciou uma sensibilidade aos fenémenos sociais e,
com isso, permitiu que escritores criassem romances a partir do olhar social.

O presente trabalho objetiva investigar a representagéo do suicidio no romance O
Perdéo, por meio da trajetdria da protagonista Estela. Utilizou-se como aporte teérico
Silvia Lane (1994) e Roosevelt Moises Smeke Cassorla (1991), autores da area da
psicologia, que entendem o sujeito como um ser politico e social, permeado pelo contexto
e pela cultura.

Estela, a personagem principal de O Perdéo, é a mais velha de trés irmas, sendo
descrita pela voz narrativa como uma menina animada e temperamental, que vislumbra
em Jorge, seu noivo, a possibilidade de constituir uma familia. No entanto, apesar de o
poder econdmico da familia ampliar o poder de escolha da personagem que, segundo sua
mae, deveria casar-se por amor, ela opta por um “bom pretendente”, correspondendo,
assim, a uma expectativa social: o rapaz é rico e educado. Isso € evidenciado quando, ao
ver Jorge passar na frente de sua sacada, devaneia: “devia se considerar feliz, muito feliz!
Que Ihe faltava? Riqueza, afeigbes, juventude, beleza, inteligéncia... tudo! Tudo tinha!”

* Académica do curso de psicologia na Universidade de Caxias do Sul. Atua como bolsista BIC/UCS no
projeto de pesquisa intitulado A Leitura sob o signo de género: recepcao do texto literério e regionalidade.

“ Doutora em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Atualmente é professor Doutor Titular
da Universidade de Caxias do Sul.
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(OLIVEIRA, 2010, p. 54). Mesmo questionada pela mée acerca dessa atitude, Estela casa-
se com Jorge, e trés anos depois, tem seus primeiros filhos.

O atravessamento da influéncia social no sujeito é entendido por Lane (1994) como
uma resultante dos significados atribuidos as palavras pelos grupos sociais, que
determinam uma visdo de mundo, que define sentimentos, emogdes e valores. Dessa
forma, “aquilo que ‘deve ser aprendido’ € determinado socialmente”. (LANE, 1994, p. 9).
Esse aprendizado social é internalizado pela personagem que corresponde aquilo que é
esperado para as mulheres oitocentistas: ser esposa e uma boa mae.

A chegada de Armando, sobrinho de Jorge, que passa a morar na casa com a
familia para prosseguir os estudos em Direito, marca o inicio de uma luta que Estela
travard consigo mesma. As investidas do rapaz desestabilizam a protagonista, que
vivencia o conflito daquilo que ela internalizou como o correto e a nova descoberta de um
corpo sexualizado. Essa conflitiva evidencia-se pelos pensamentos confusos dos quais,
por um lado, Estela tenta convencer-se, ou seja, ndo se apaixonar por uma “criangola
estroina”, alegando amar o marido que era jovem e belo. Entretanto, nos seus devaneios
nutria fantasias que ameagavam sua convicgdo: “E outra vez vinha-lhe & imaginagao
Armando, a gritar for¢a e voltpia por todos os poros, a carne a fremir, os olhos a luzir,
muito negros, faiscantes, como dois pecados. (OLIVEIRA, 2010, p. 101).

O adoecimento psiquico de Estela tem seu apice quando ela € beijada por Jorge. A
partir desse momento, a protagonista vivencia crises nervosas, marcadas pelo choro
compulsivo e pelo isolamento. Jorge percebe a mudanga drastica no comportamento da
esposa: uma mulher tdo alegre e feliz, mas que agora vive “esquisitamente”. Ele n&o
compreende o sofrimento da esposa, que ndo tem mais tamanha paciéncia com os filhos,
como outrora, nem mesmo visita 0s pais e parece aborrecer-se com sua presenca.

E possivel perceber que as mudancas de comportamento apresentadas pela
protagonista séo reflexos da intensificagdo do sentimento de culpa. Estela ndo suporta a
ideia de ter sido adultera, de modo a exacerbar seu sofrimento, ao fazé-la sentir-se “suja e
poluida”. Nao conseguindo lidar com o que fizera, acredita ndo ser merecedora do marido,
nem mesmo de beijar a mdo do pai. Assim, as primeiras ideagdes suicidas surgem em seu
pensamento por meio da voz narrativa: “Morrer... morrer... Acabar aquela tortura de todos
os dias... aquela luta que ia se prolongando num sofrimento crescente. [...] E a
desventurada, lutando sempre, tinha a existéncia entre as alternativas extenuantes de
desejos ferozes e remorsos despedagadores.” (OLIVEIRA, 2010, p. 164-165).
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A protagonista ndo tem alguém com quem possa compartilhar o seu tormento.
Armando é o unico que sabe o motivo que a esta adoecendo e, mesmo assim, ndo
entende a real gravidade da condig¢do da protagonista. Estela acredita que a Unica solugéo
que Ihe resta é ir embora para ndo encarar a familia que ela acredita ter envergonhado;
assim, decide aceitar o pedido de fuga de Armando. Deixa apenas duas cartas, uma
direcionada @ méae e a outra a Jorge.

E interessante notar como a personagem utiliza o discurso em sua carta a Jorge:
‘[--] juro-te, por nossos filhos, que sou mais desgracada do que criminosal... Lutei
desesperadamente para vencer-me! Fui vencida pela fatalidade!... Perdoa-me... — Estela”.
(OLIVEIRA, 2010, p. 206). A utilizagao da palavra “fatalidade” parece adquirir duplo sentido:
trata-se de uma condicdo de estar apaixonada e fatalmente ndo conseguir esquivar-se da
paixdo dominadora, cedendo a ela; ou diz respeito a uma pessoa que tentou,
desesperadamente, vencer o proprio sofrimento, por isso a utilizacdo da palavra “vencer-
me”, e que ndo conseguindo, a fatalidade torna-se, enté@o, a sua propria morte? Em um
primeiro momento, a primeira hipétese parece ter mais sentido, considerando o contexto
de fuga da personagem. No entanto, o final do enredo permite levantar a hipotese de que
essa teria sido uma carta suicida.

Durante a fuga no navio, é perceptivel o agravamento do sofrimento psiquico de
Estela. A personagem fecha-se em um camarote febril, e em prantos, apenas tem em
mente a dor que causara a familia, passando a repudiar 0 amante, pelo qual agora nutria
apenas sentimentos de raiva. Nesse ponto, os pensamentos suicidas s&o muito
constantes e intensos.

O enredo encerra-se quando Estela, as duas horas da madrugada, sobe até o
convés do navio, abeirando-se na amurada e, vendo na &gua a Unica possibilidade do
perddo, sente-se reconfigurada sem nenhum resquicio de culpa. A narrativa termina de
modo que permite a interpretacdo de que Estela suicidara-se: “Contemplou, soberba, o
oceano imenso... Toda aquela agua n&o lavaria a macula de seu corpo?!... Ergueu os
olhos, os olhos esplendorosos... O céu era doce e tranquilo... La encontraria seu
Perdao...” (OLIVEIRA, 2010, p. 304).

Essa obra permite que o leitor acompanhe a trajetéria da personagem, que, no
decorrer da histdria, adoece, resultando em seu suicidio. Isso permite entender que o
suicidio representado na obra O Perdéo é reflexo de uma sociedade que privilegiava o
masculino, induzindo mulheres a culpabilizarem-se por ndo cumprirem 0s papéis sociais
determinados pelo ambiente. Dias (1991, p. 91), a partir de uma perspectiva social,
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acredita que o suicidio ndo pode ser explicado, somente, pelas motivagdes individuais,
mas pela associacao de fatores sociais, “que transcenderiam a esfera da vida pessoal e
dependeriam de forgas exteriores ao individuo, presentes na dindmica dos valores e
padrdes da cultura de determinada sociedade”. Dessa forma compreende-se que o
sofrimento de Estela advém de um adoecimento psiquico causado pelo sentimento de
culpa, mas que esse foi moldado por uma cultura social direcionada exclusivamente a
mulher.

Com isso, Cassorla (1991) explica que uma das possiveis fantasias do suicida esta
relacionada com a puni¢do como consequéncia do sentimento de culpa, e explica que a
dor causada por esse sentimento é, principalmente, interna. Ao ser esposa e mae, Estela
estaria cumprindo o seu propdsito, porém, quando percebe seus sentimentos por
Armando e, ap06s ser beijada, sente-se adultera, isso pode ter significado para ela a
negacdo daquilo que aprendera e pelo qual viveria. Contudo, é necessario enfatizar que o
sujeito suicida, mesmo que atravesso por experiéncias culturais e sociais, nédo deseja
morrer, ele deseja acabar com o sofrimento (CASSORLA, 1991), e encontra na morte uma
possivel fuga para sua dor.

Palavras-chave: Andradina de Oliveira. O perddo. Suicidio.
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LEITURA E CENSURA NA SERRA GAUCHA: CONSIDERAGOES SOBRE O JORNAL
CORREIO RIOGRANDENSE (1940-1950)

Leticia Lima’
Roberto Rossi Menegotto™

Este trabalho aborda a censura praticada pelo jornal Correio Riograndense, de
Caxias do Sul, RS, a autores, livros e outras publicagbes, de 1940 a 1950. Primeiramente,
realiza-se uma breve explanagdo sobre as formas de repressao a leitura perpetuadas ao
longo da histdria ocidental. Em seguida, efetua-se um relato sobre a criag@o e a linha
editorial do Correio Riograndense. Posteriormente, examina-se a atuagédo desse jornal na
coibigéo de leituras consideradas prejudiciais 8 manutengao dos valores da fé, da familia e
dos bons costumes. Finalmente, a anélise acerca-se do romance de Zulmiro Lino Lermen,
A missa negra, que foi censurado e teve seus exemplares retirados das livrarias e
queimados por ordem do Arcebispo de Porto Alegre.

Datar com precisdo o surgimento da censura néo é tarefa das mais faceis. No que
diz respeito a escrita, desde as civilizagbes mais antigas, em que ha registros de
circulagdo por meio dessa técnica, tém-se relatos de censura. Assim, é possivel citar
diversos momentos historicos em que os casos de censura foram frequentes. Segundo
Steven Fischer (2006), na Mesopotamia os atos censorios envolviam o apagamento do
que havia sido escrito em monumentos publicos e paredes de templos e palacios. Durante
a Antiguidade, os governantes tiranicos, que ndo conseguiam evitar que se aprendesse a
ler e escrever, atacavam livros. A Igreja Catolica, por sua vez, no Periodo Medieval,
atingiu um controle de grandes proporgdes, culminando, em 1559, com a publica¢do da
primeira versao do Index Librorum Prohibitorum.

N&o obstante inimeros volumes tenham sido jogados as chamas durante a
Inquisi¢éo, em geral, a censura tomava medidas mais convencionais: mediagéo, proibigao
(inclusive a de traducdo, a fim de limitar o numero de pessoas aptas a leitura direta),
restricdo, reedigdo, cortes e repreenséo. A censura bem-sucedida costumava acontecer
pela mera proibigdo de uma doutrina duvidosa e suspensdo ou substituicdo de quem a
divulgasse. (FISCHER, 2006, p. 158). Embora quase sempre entabulada pela Igreja, a
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censura nunca se limitou apenas as obras tidas como contrarias @ moral cristd; atingiu,
especialmente a partir do século XX, os textos de cunho politico.

Ao longo de toda a historia, regimes ditatoriais, religiosos ou politicos sempre
disseminaram a ideia de que a restricdo da leitura e, em casos extremos, a destruigdo de
livros autenticariam seu poder e dominio, como se, pela anulagéo da histéria, pudessem
criar um novo destino. Nao foi diferente com o jornal Correio Riograndense, que passa a
compor o foco desta comunicagéo.

Em 13 de fevereiro de 1909, Dom Carmine Fasulo criou o jornal La Liberta, que, em
Garibaldi, passou a ser publicado como I Colono Italiano, até 5 de junho de 1917, quando
a Ordem dos Capuchinhos assumiu a edicdo e alterou 0 nome para La Stafetta
Riograndense. Em 1942, a entrada do Brasil na Segunda Guerra Mundial proibiu as
linguas estrangeiras e seus dialetos, obrigando os jornais a mudarem o nome, extinguirem
segdes em outros idiomas e publicarem somente em portugués. Assim, o La Stafetta
Riograndense passou a chamar-se Correio Riograndense.

A censura a livros também teve seus dias de gléria no Correio Riograndense. Por
motivacOes religiosas e politicas, muitos textos de natureza literaria e paraliteraria
estiveram na mira dos editores do jornal, sob a alegagdo de que poderiam perverter a
moral, os bons costumes e a religido. Um olhar mais amplo mostra que até musicas,
filmes, periodicos, revistas, histérias em quadrinhos e pecgas de teatro foram proibidos pelo
editorial, em detrimento de materiais considerados saudaveis.

Nesse sentido, em 12 de julho de 1950, o Correio Riograndense publicou a nota
‘Revistas que alimentam e revistas que envenenam’, voltadas para o publico infantil. Em 2
de novembro de 1955, estampou uma manchete intitulada “A¢éo enérgica do juizado de
menores no combate as publicagdes obscenas”, alinhando-se com a Portaria 17.55.

Também chama a atengdo a campanha contra livios e autores considerados
perniciosos. Nas décadas de 1940 e 1950, o jornal fez ampla difamagédo do escritor
Monteiro Lobato, especialmente da sua obra destinada ao publico infantil. Outro caso
digno de nota é o do escritor Ribeiro Couto. Em 24 de margo de 1943, sob o titulo “Livros
que ndo se devem ler’, o jornal ataca as obras Presenga de Santa Teresinha (1934) e
Largo da Matriz e outras histérias (1940). Erico Verissimo também n&o escapou a
proscri¢do do jornal. Em 5 de maio de 1943, o Correio aplaudiu o artigo publicado na
revista Eco pelo padre jesuita Leonardo Fritzen, censurando a obra O resto é siléncio
(1943), em fungéo do seu contetdo imoral.
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Em 8 de dezembro de 1943, o jornal transcreveu uma passagem de um suposto
testamento, cuja autora entregava o corpo a lama, ao passo que a alma, os livros que
arruinaram sua vida e a familia que permitiu a leitura, entregava ao deménio. Para o
jornal, esse testamento deveria ser afixado a porta de livrarias “vendedoras de livros e
publicagdes, que procuram a ruina e a perdicao para tantas almas”. (8 dez. 1943, p. 1). Ja
em 21 de dezembro de 1949, o Correio publicou um “Toque de reunir”, informando que, no
dia 11 daquele més, havia sido instalada a Legido da Decéncia na capital do Pais, que,

»oou

sob a lideranga de Dom Jayme Camara, pugnaria contra o “mau cinema”, “o0 mau livro, o

L]

mau jornal, a revista ma”, “o mau teatro” e “os maus costumes’”.

A missa negra, um romance serrano queimado

Embora n&o se tenha localizado noticia no Correio Riograndense sobre o livro A
missa negra (1948), do escritor caxiense Zulmiro Lino Lermen, sabe-se, por outras fontes,
que ele também foi censurado pelos religiosos por sua suposta afronta aos principios
catolicos. A obra € um romance esotérico que desenvolve a narrativa acerca da
possessdo demoniaca de uma jovem na regido colonial serrana.

Em entrevista a Liliana Alberti Henrichs e Juventino Dal B6, em 1983, Lermen,
sobre o romance, afirma que: “...] lamentavelmente, foi, foi tirado das livrarias e
queimado, né?” As razbes para a destruicdo dos exemplares teriam sido “pequenas
divergéncias entre Magonaria e Espiritismo [...]".

O episodio envolvendo o livro de Lermen é exemplar nesse contexto de censura
imposto pela Igreja catolica no Brasil €, em especial, na Serra gaucha, pois se tratava de
um cidaddo declaradamente catolico, que mantinha uma rede de relagdes sociais bastante
solida dentro da comunidade caxiense, por atuar como psiquiatra e professor. Hoje, a
busca por exemplares do romance mostra que ele se transformou em obra rara. Durante a
pesquisa para a elaboragdo deste artigo, foram localizados apenas quatro: trés na
Biblioteca Publica Dr. Demétrio Niederauer, em Caxias do Sul, e um a venda na internet,
por R$ 4.000,00.

Esta analise deixa entrever que a postura assumida pelo Correio Riograndense nao
se encontrava isolada dos acontecimentos nacionais, ja que o governo federal procurava
controlar e moralizar a cultura artistica brasileira. Durante o periodo de vigéncia do Estado
Novo, milhares de obras foram queimadas sob a alegagdo de serem pornograficas,
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subversivas ou comunistas. O Correio Riograndense, ao se aliar a politica de Vargas,
utilizou a lei em favor dos seus préprios interesses.

Os efeitos da censura sobre a formacao de leitores em uma comunidade, como a
de colonizagdo italiana na Serra gaucha, ainda estdo por ser investigados com maior
acuidade. Porém, a constatacdo de que, até a década de 1970, ndo existiam editoras
profissionais na regido e que os escritores publicavam suas obras por pequenas gréaficas
locais ou por editoras de Porto Alegre esta ligada ao poder reacionario exercido pela Igreja
contra a formacgéo e a consolidagao do sistema literario serrano. Se a afirmacao do poeta
alemao Heinrich Heine, de que “onde queimam livros, acabam queimando seres
humanos”, ndo se efetivou no recorte aqui analisado, infere-se que as agdes impetradas
pelo Correio Riograndense foram responsaveis pela morte de sonhos e fantasias de
muitos leitores e escritores da Serra gaucha. E isso ja € suficiente para defender a ideia
de que os eventos aqui referidos ndo venham a se repetir.

Palavras-chave: Censura. Caxias do Sul. Correio Riograndense. A missa negra.

Referéncias

CENTRO DE MEMORIA DA CAMARA MUNICIPAL DE CAXIAS DO SUL. Disponivel em:
<http://liquid.camaracaxias.rs.gov.br/portalliquid/>. Acesso em: 10 jan. 2018.

CORREIO RIOGRANDENSE. Garibaldi/Caxias do Sul, RS: 24 de margo, 1943; 5 de maio, 1943; 8
de dezembro, 1943.

CORREIO RIOGRANDENSE. Garibaldi/Caxias do Sul, RS: 9 de margo, 1949; 3 de agosto, 1949;
21 de dezembro, 1949.

CORREIO RIOGRANDENSE. Garibaldi/Caxias do Sul, RS: 5 de abril, 1950; 12 de julho, 1950.
CORREIO RIOGRANDENSE. Garibaldi/Caxias do Sul, RS: 2 de novembro, 1955.

FISCHER, Steven Roger. Histéria da leitura. Trad. de Claudia Freire. S@o Paulo: Ed. da Unesp,
2006.

LERMEN, Zulmiro Lino. A missa negra. Porto Alegre: Tipografia do Centro, 1948.
LERMEN, Zulmiro Lino. Entrevista concedida a Liliana Alberti Henrichs e Juventino Dal Bo:

Educacao — Historia de vida. Caxias do Sul, 24 de out. de 1983. Entrevista.

MERCADO LIVRE. A missa negra. Disponivel em: <https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-
820953944-livro-raro-a-missa-negra-de-zulmiro-lernen-_JM>. Acesso em: 10 jan. 2018.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 40



UM RELATO DE EXPERIEI:ICIA SOBRE OS PARATEXTOS NA LEITURA LITERARIA
NA FORMAGCAO DE DOCENTES DA EDUCACAO BASICA

Maria Isabel Silveira Furtado®
Daniela Corte Real™

A articulagdo entre teoria e pratica € uma das questdes levantadas na formacao
continuada de professores. As relagbes entre as produgles cientificas realizadas nas
universidades se distanciam das necessidades do cotidiano da Educagao Basica. Nessa
perspectiva, a Universidade de Caxias do Sul (UCS), em parceria com a 4% e a 162
Coordenadorias Regionais de Educagé@o (CRE), proporcionou que nos académicos da
P6s-Graduagdo em Educagao, organizassemos encontros de aproximagao entre nossos
estudos e a realidade das escolas.

Propusemo-nos a ministrar oficinas para professores das escolas publicas, com o
intuito de ouvi-los e também de partilhar com eles nossas pesquisas, cujos temas séo
‘Inclusdo na Literatura Infantil” e “O papel dos paratextos na leitura de livros infantis na
escola”. Neste artigo refletimos, a partir das vivéncias experienciadas em duas oficinas
realizadas no més de julho de 2018, na UCS, Campus de Bento Gongalves e de Caxias
do Sul, a compreenséo do papel dos professores como mediadores de leitura literaria e
das possibilidades observadas nas oficinas que mostraram que, ainda que os professores
conceitualmente ndo soubessem o que sdo paratextos, os mesmos os utilizam quando
vao selecionar um livro para sua leitura e/ou para a utilizagdo na escola por diferentes
motivos.

Paratextos para qué?

Na mediagdo da leitura literdria na escola, muitos contextos permeiam as
dificuldades de acesso a livros, como pouca informagéo sobre as obras ou, até mesmo,
falta de tempo dos professores para conhecer as mesmas e proporem-nas aos
estudantes. Nesse contexto, nas oficinas distribuimos diversos titulos em uma mesa, para
que os professores participantes escolhessem um titulo.

" Mestranda no Programa de Pés-Graduagao em Educagéo da Universidade de Caxias do Sul (PPGE/UCS).
Bolsista Capes/Prosuc.

" Doutoranda no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGE/UCS). Bolsista Capes/Prosuc.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 41



Procuramos observar o que levava os professores a escolherem uma obra e ndo
outra, com a intencdo de problematizar com eles quais os critérios de selecdo e seus
possiveis desdobramentos, quando pretendemos refletir sobre a recepgédo das obras pelos
nossos alunos.

Provocamos a discussdo em relagdo a compreensao de que as formas com que o
objeto cultural livro € impresso impactam na selegao de obras que sdo propostas para a
leitura e, consequentemente, encaminhadas aos estudantes. Os paratextos, ainda que
ndo nominados dessa forma, compdem o objeto livro, e os leitores passam a observar
eSSes recursos sem que sejam, necessariamente, orientados para tal. Fazer a leitura que
envolve o texto, a capa, a lombada, a orelha, a quarta capa, as entrevistas sobre autores,
entre outros elementos, denominados como paratextos, sd& movimentos que
complexificam a selecao e influenciam a escolha de livros.

Genette (2009, p. 34) escreve sobre paratextos editoriais, aponta: “[...] o paratexto
editorial ocupa todas as primeiras e todas as ultimas paginas, em geral ndo numeradas,
do livro”. Como as oficinas foram realizadas em um curto periodo de tempo (1h30min), é
importante sinalizar que n&o iniciamos nossa fala explicando o conceito de paratextos,
mas provocando os participantes em relagdo a escolha de apenas um titulo cada, entre
todos os disponiveis. Nossa intengao foi provoca-los em relacdo a especificagdo dos
motivos da selecédo e, na sequéncia, pedimos que nos explicassem o motivo da escolha,
tentando conduzi-los ao entendimento do conceito de paratextos, a partir da experiéncia
nas oficinas.

Tinhamos como objetivos: conhecer as estratégias de leitura que envolvem a
selecdo de livros, a partir dos paratextos; compreender a relevancia dos paratextos na
escolha de livros literarios; identificar os principais elementos paratextuais que estruturam
o livro e que s&o utilizados pelo grupo de professores, no momento da sele¢do de uma
obra; e construir com os grupos o entendimento do conceito de paratexto editorial.

A partir do que foi observado, motivamo-nos a compreender todos os elementos
que servem como “franjas do texto”, para pensarmos na mediagéo da leitura na escola.

A leitura e leitura literaria...

A leitura literaria tem um sentido diferenciado da acepgédo de decodificacdo de
signos (leitura como decodificagéo). Pode ser entendida como uma estratégia que permite
ao leitor aproximar suas vivéncias, as expectativas de novas aprendizagens. Nessa
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concepgao, a leitura literaria esta mais ligada a uma perspectiva estética, de leitura como
arte, enquanto que a leitura é a decifragdo de cddigos escritos. Essa leitura € necessaria
ainda que seja apenas um dos instrumentos para a compreensdo do texto. De forma
dialética para a compreensdo do livro e das narrativas que permeiam uma obra de
literatura infantil, o leitor primeiro decifra o codigo (a linguagem escrita) e depois
contextualiza, imagina, cria e/ou recria as historias, a partir de seu conhecimento de
mundo, sendo conduzido pelo autor e, também, pelo ilustrador dos livros. Essa leitura de
mundo € necessaria para a interpretacdo do texto. Para Colomer e Camps (2008, p. 31),
‘[...] o leitor baseia-se em seus conhecimentos para interpretar o texto, para extrair um
significado e esse novo significado, por sua vez, permite-lhe criar modificar, elaborar e
incorporar novos conhecimentos em seus esquemas mentais”

Nesse sentido, a leitura acolhe o leitor e sua realidade, de forma critica,
aproximando-o de aprendizagens significativas, permitindo que ele elabore conceitos que
se relacionam com as informagdes do texto como um todo. Isso ocorre de forma néo
fragmentada. As diferentes leituras se juntam para estabelecer informagbes, numa
perspectiva que atraia o leitor e 0 provoque em relagdo a percepcao dos jogos estéticos
propostos, principalmente, nos textos literarios.

De acordo com Zilberman (2003), ainda existe na escola uma relagdo entre a
literatura infantil e a agdo pedagogica que media as leituras literarias. Esse viés ainda se
apoia na pedagogia, em uma perspectiva de transmissdo de valores e no carater
pedagogico do livro como objeto. Contudo, a literatura oferece ao leitor uma ampliagéo de
questionamentos e interpretacdes pelos nuangas oferecidas pelo género, pois pode “[...]
outorgar ao leitor a possibilidade de desdobramento de suas capacidades intelectuais”.
(ZILBERMAN 2003, p. 46). Essa compreensdo de leitura literaria, como poténcia para o
desenvolvimento intelectual dos leitores, tem sido drasticamente reduzida pelas atuais
politicas de formacéo de leitores e pela atuacdo de professores que orientam as leituras
para fins de ensino da lingua e da sintaxe. Defendemos que a leitura literéria pode basear
novas aprendizagens, vinculadas a experiéncias imaginarias coerentes com 0 que 0
género propde.

Essa concepc¢éo de leitura permeou a conversa sobre os paratextos, na mediagao
da leitura literéria durante a formagéo continuada de professores que propomos na oficina.
Entendemos que a formagao continuada
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[...] refere-se a iniciativas instituidas no periodo que acompanha o tempo profissional
dos professores. Pode ter formatos e duragdo diferenciados, assumindo a
perspectiva da formagdo como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos
interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Nesse caso, 0s
sistemas de ensino, as universidades e as escolas sdo as principais agéncias
mobilizadoras dessa formagdo. (CUNHA, 2013, p. 3).

Neste caso a parceria entre as estudantes pesquisadoras e a Universidade buscou
contribuir para a aproximagao dos professores a estratégias de mediagdo de leitura, que
estdo em investigacdo na academia no momento (2018).

Os encontros foram planejados para desenvolver a participagdo dos envolvidos, e
procuramos preservar a identidade social e cultural dos componentes do grupo.
Salientamos que tinhamos a pretensdo de desenvolver aprendizagens significativas com
os participantes, embasadas na realidade do cotidiano escolar. Para tanto realizamos
oficinas que podem ser entendidas como

[...] oportunidade de vivenciar situa¢des concretas e significativas, baseada no tripé:
sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos. Nesse sentido, a metodologia da
oficina muda o foco tradicional da aprendizagem (cognigdo), passando a incorporar a
acdo e a reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem apropriagao,
construgdo e produgdo de conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e
reflexiva [...] (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 79).

Nesse contexto das oficinas, emergiram questdes que permeiam a agao
pedagdgica com relagdo aos paratextos na mediagdo de leitura, como também as
relagdes sociais com relagdo ao livro na escola. No final de cada sesséo, escrevemos
dados que pudessem levantar questbes de reflexdo quanto a mediagéo de leituras nas
escolas. As atividades foram realizadas com dois grupos de trinta professores da rede
publica do Estado do Rio Grande do Sul, do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio, e
também por profissionais que atuam nas bibliotecas de escolas rurais e urbanas
localizadas na 42 e 16% CREs. Na oficina realizada em Bento Gongalves, apenas um
professor do sexo masculino, mediador da disciplina de Quimica, participou, e ele
justificou sua presenga por interessar-se por formas de aproximar os alunos da leitura. O
restante do publico era feminino, a maioria da area de linguagens e da educagéo.

A proposta inicial do trabalho estabelecia oficinas para promover discussfes e
reflexdes sobre os paratextos na mediacdo da leitura literaria com professores. Nos
contatos iniciais, procuramos identificar o perfil de professores e os motivos que os
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mobilizavam a estar la, em apenas uma palavra. Surgiram algumas palavras que
destacamos, tais como: “conhecimento”, “leitura”, “aprendizagem’, “estratégias”. Termos
que levaram as mediadoras a levantar discussbes sobre o que as mobilizava a
participarem da formagao continuada, e os motivos de escolherem a oficina. A estratégia
permitiu o contato direto com professores, e as formas como selecionavam livros para a
mediacao de leitura geraram a oportunidade para refletir sobre os paratextos nos livros
literarios e as influéncias nas escolhas, facilitando o desencadeamento de novos
questionamentos. Simultaneamente, nos dialogos dos professores, as suas experiéncias,
com relagcdo a mediagdo de leitura na escola, eram explicitadas com liberdade, entéo
emergiram os medos que permeiam a expectativa de diferentes possibilidades, com
relacdo a mediagdo de leitura. Em seguida, pedimos que cada um escolhesse um livro
literario infantil que estava disponivel sobre uma mesa, no inicio do semicirculo e falasse o
motivo da escolha. As respostas variaram entre capas, titulos, autores, perspectivas
emocionais, cores ou conhecimento prévio das obras. Logo depois, comegamos a
conversar sobre suas agdes pedagogicas voltadas a promogdo da leitura na escola,
surgiram muitos relatos de sucesso e, também, de frustragdo por parte dos participantes.
Fechamos a oficina com alguns slides sobre as “Estratégias de leitura em sala de aula’,
para finalizarmos nossa conversa, para indagarmos sobre os instrumentos que ja
possuem na escola, para que a leitura literaria aconteca.

Primeiras conclusoes...

A escrita do relato de experiéncias nos possibilitou questionamentos sobre a nossa
acao na oficina e, também, na pesquisa. Fluiram muitas afirmativas durante a oficina, que
nos possibilitaram refletir sobre a relevancia da pesquisa no fortalecimento da Educacgéo
Basica e a importancia dos paratextos editoriais, na sele¢do de obras para uso na escola.
Colocamo-nos a buscar formas de fortalecer o dialogo sobre as concepgdes de leitura,
que ainda estdo presentes na escola, para fortalecer a mediagdo de leitura em uma
perspectiva da formagédo de leitores competentes, que se aproximem dos livros de forma
autbnoma, dentre as possibilidades pelas influéncias dos paratextos, na recepgao da obra.
Como desdobramentos das oficinas, entendemos que € preciso problematizar o
entendimento de paratexto editorial e paratexto literario, bem como validar a compreensao
de que existe, de fato, outro tipo de paratexto que néo o editorial.

Palavras-chave: Literatura infantil. Paratextos. Oficina pedagégica.
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ANALIA VIEIRA DO NASCIMENTO E OS PRIMEIROS PASSOS DA MULHER NA
IMPRENSA PERIODICA DO RIO GRANDE DO SUL

Rebecca Demicheli Sampaio®

Nos dias atuais, as pesquisas sobre a literatura, no Rio Grande do Sul, tém se
ampliado significativamente, fazendo com que parte consideravel dos escritores sul-rio-
grandenses ja possua seu espago na historiografia literéria e na esfera académica em
geral. As mulheres, entretanto, essa visibilidade foi negada, e as produgdes femininas,
seguindo a tendéncia nacional e mundial, ainda muito permanecem sob as trevas do
esquecimento. Por esse motivo, o trabalho de recuperagao da vida e obra das senhoras
galchas, colaboradoras do Almanaque de Lembrangas Luso-Brasileiro, reveste-se de
valor historico, contribuindo para a dissolugdo dessa penumbra que encobre a questao da
autoria feminina.

Dentre as onze senhoras oriundas do Rio Grande do Sul, que figuraram no
Almanaque, o nome de Andlia Vieira do Nascimento' (1854-1911) merece atengédo
especial de nossa parte. A poetisa porto-alegrense teve assidua participagdo no anuario,
publicando, com alguns intervalos, durante vinte e dois anos, e sendo a mulher do estado
gaucho mais recorrente no periodico, com um total de 37 textos. Além disso, era irma do
prestigiado escritor Jodo Damasceno Vieira Fernandes, sécio-fundador e participante ativo
da Sociedade Partenon Literario (1868-1884), autor de vasta producédo e colaborador do
referido Almanaque. Apesar disso, seu nome permanece na obscuridade.

Este estudo objetiva identificar, por meio de pesquisa bibliogréfica e documental,
informagdes acerca da vida e obra de Anélia Vieira do Nascimento, a fim contribuir para a
ampliagéo dos estudos relacionados a presenga da mulher na literatura.

O registro inicial sobre Andlia de que se tem noticia foi inscrito no primeiro volume
do Dicionario bibliografico brasileiro (1883), de Augusto Victorino Alves Sacramento Blake
(Salvador, 1827 - Rio de Janeiro, 1903), que se dedicou a organizar pequenas biografias
de personalidades do Pais. Blake menciona as duas produgdes da poetisa de que tem
conhecimento: o poema “No mar: fragmentos”, publicado no Almanaque em 1875, e seu
unico texto em prosa no periodico, “Victor Hugo”, encontrado na edigéo de 1882, em que

* Licenciada em Letras e mestranda (bolsista Prosuc/Capes) no Programa de Pés-Graduagao em Letras e
Cultura, na Universidade de Caxias do Sul (UCS), orientada pela Profa. Dra. Cecil Jeanine Albert Zinani.

1 Apds o casamento com o bacharel em Direito Rodrigo Antonio Fernandes Lima, passou a assinar como
Annalia Vieira Fernandes. Seu nome é apresentado, por diferentes fontes, sob variadas formas. Aqui, para
fins de padronizag&o, nos referimos a senhora apenas como Analia Vieira do Nascimento.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 47



ela expde suas impressdes sobre a obra Os trabalhadores do mar, desse escritor francés.
Blake comete um equivoco em relagdo a data de nascimento de Anélia, que, segundo ele,
seria 2 de fevereiro de 1855. Devido a escassez de dados sobre ela, esse engano foi
repetido por outros estudiosos, como Villas-Bdas (1974) e Coelho (2002). Essa questéo,
que permaneceu vaga por muitos anos, s6 foi solucionada definitivamente no estudo
realizado por Beatriz Weigert e publicado pela Biblioteca Nacional de Portugal, em 2017,
sob o titulo Andlia Vieira do Nascimento: 1854-1911. de fato, ela nasceu no dia 2 de
setembro, mas do ano de 1854, filha de José Vieira Fernandes (natural de Portugal) e de
Belmira Rosa do Nascimento (de Porto Alegre); casou-se em 25 de janeiro de 1873, com
18 anos, com Rodrigo Antonio Fernandes Lima e, com 20, teve seu Unico filho: Abilio,
nascido em fevereiro de 1875. Seu falecimento ocorreu em 24 de janeiro de 1911,2 devido
a uma gastroenterite.

Com o esclarecimento desses fatos, torna-se possivel iniciar a constru¢do de uma
biobibliografia de Analia Vieira do Nascimento, trabalho que aguarda o interesse de
pesquisadores da literatura ha mais de um século. Também é importante examinarmos de
que maneira a senhora gaucha é apresentada pelos estudiosos, para podermos contribuir
de forma significativa com a ampliag&o de sua fortuna critica.

Apbs o Dicionario de Blake, Anélia volta a ser citada em 1956 por Guilhermino
César, na obra Histéria da literatura do Rio Grande do Sul. Suas consideragdes sobre a
poetisa sdo depreciativas e, mais tarde, ironizadas por Moreira: “{César] menciona 0 nome
de Amalia (sic) Vieira do Nascimento entre os autores do final do século XIX,
considerados como ‘romanticos retardados’. E com essa singela observagao, Anélia do
Nascimento passou a posteridade”. (MOREIRA, 2014, p. 37).

Alguns anos mais tarde, Analia conseguiu ir além da nota desmerecedora de
Guilhermino César. Seu nome foi percebido por Alves, que, em 1999, publicou a obra
Mulheres escritoras na Bahia. Em seu estudo, a senhora gaucha foi mencionada numa
reflexdo acerca das j& conhecidas dificuldades da mulher em se firmar enquanto escritora,
identificadas no poema “Epistola”, na edi¢gdo do Almanaque para o ano de 1880.

No poema em questdo, apés muito ponderar sobre 0s riscos que corria ao optar por
uma ou outra escola, Analia parece ironizar essa situagao, afirmando que sua sina seria
ocupar-se “sempre em ser logogrifista” (NASCIMENTO, 1879, p. 286), papel mais apropriado

2No registro de 6bito, consta a informagédo de que “Amelia [sic] Vieira Fernandes [faleceu] com cinquenta e
quatro anno[s] anos de idade”; entretanto, num simples exercicio de raciocinio 16gico, podemos verificar que
sua idade, nessa data, era de 56 anos.
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a sua condicdo. Evidentemente, entretanto, ela opta pela primeira vertente, e sua
producdo poética ainda se desenvolve por muitos anos. Mello (2014) discute, ao citar
Alves, a necessidade de o sujeito feminino ser produtor de literatura, no século XIX, de
encontrar temas alinhados a sua fungdo de mée e esposa e aos atributos sine qua non,
que se determinavam as mulheres da época. Muitas delas sequer possuiam liberdade
para publicar em livros, tinham de se dedicar a assuntos que ndo comprometessem sua ja
timida expressdo nos veiculos de comunicagdo, que lhes ofereciam a oportunidade de
langar seus textos. Andlia se encontra nesse grupo, € em suas composigdes Sao
recorrentes elementos como a natureza, a melancolia e o sentimento amoroso. O poema
‘No mar”, por exemplo, que parece ser um dos mais conhecidos de sua autoria, temos um
eu-lirico apreciador da paisagem natural, pesaroso e sofredor devido a “sina ingrata” a que
foi submetido. Percebem-se, nesses versos, uma possivel relagdo entre os sentimentos ali
expressos e a experiéncia de vida da prépria escritora, 0 que se depreende de duas
informagdes: o poema foi concebido no dia de seu aniverséario, como ela aponta, e, na
ultima estrofe, o eu-lirico afirma que o0 momento de dor descrito foi vivenciado no dia em
que completava dezoito anos, idade préxima a de Anélia na época.

A possibilidade de o texto em questao ter teor autobiografico abre espago para
conjecturas sobre como teria sido sua vida. Mais uma informagdo sobre ela ainda pode
ser constatada na leitura de “A volta”: apos interromper, em 1884, o fluxo de publicagdes
no Almanaque e receber diversas mensagens de pessoas que sentiram sua falta, a autora
retorna as paginas do periddico com um poema dedicado a seu editor, Antonio Xavier
Rodrigues Cordeiro, explicando o motivo de seu afastamento da “nobre miss&o” no ultimo
ano: Analia teria passado, nesse momento de sua vida (por volta dos 30 anos de idade),
por uma séria enfermidade.

Outros poemas também nos revelam, em relagdo a autora, um alto nivel intelectual
e muitos conhecimentos acerca da construgao poética, além de versatilidade ao empregar
diferentes técnicas de ritmo e sonoridade em seus poemas. (MeELLO, 2014). Outro aspecto
interessante a se observar sdo as epigrafes que Andlia seleciona para abrir alguns de
seus poemas, bem como os elementos eruditos que os integram, e que, em sua maioria,
sao provenientes de obras de autores classicos da literatura mundial: personalidades
como Evariste de Parny, Shakespeare e Camdes fazem parte de seu repertorio de leitura.
Relagdes de intertextualidade implicita também séo perceptiveis nos poemas da autora,
como € o caso de “O canto do sabia”, que se aproxima da produgéo de Gongalves Dias.
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Também percebemos seu conhecimento da lingua francesa, sobretudo na leitura de
“‘Soin!”, em que se alternam versos em francés e em portugués.

Além disso, uma das marcas mais acentuadas da producdo da escritora consiste
nos dialogos estabelecidos com leitores e escritores do Almanaque (MOREIRA, 2014),
muitos deles situados geograficamente distantes do Rio Grande do Sul ou até residentes
fora do Brasil.

As relagdes desenvolvidas entre a poetisa e seu publico constituem um cenario
complexo, permitindo a comunicagdo entre escritores e publicos de diferentes contextos
socioculturais. Além dos textos de sua autoria enderegados a outros, a quantidade de
escritos dedicados a Andlia Vieira do Nascimento ocupa um espago significativo no
periddico. Como ja mencionamos acima, suas eventuais auséncias no anuario eram razao
para preocupacéo de seus pares, como ocorreu em 1884. No ano seguinte, inclusive, com
seu retorno, Cordeiro publica uma nota de agradecimento pela explicagdo que ela fornece
de seu distanciamento.

Com isso, retomamos a discussao a respeito da afirmagéo de Guilhermino César. E
realmente adequado negar completamente a qualidade da producéo literaria de uma
escritora aclamada por tantos leitores e colegas? Evidenciamos, anteriormente, que a
senhora gaucha tinha dominio do idioma francés, da métrica e das rimas, e que a erudigéo
e a flexibilidade estilistica permeavam as linhas de seus escritos, 0 que se pode verificar
na quantidade de temas que conseguia abordar (MELLO, 2014), a despeito de sua
condicdo enquanto mulher numa sociedade patriarcal. Encontramos, até mesmo, em
‘Epistola”, um olhar critico a respeito das dificuldades enfrentadas pelo sujeito feminino,
que decide se aventurar no universo das letras.

A lista de textos encontrados no Almanaque oferecidos a Analia Vieira do
Nascimento é extensa, e ndo cabe aqui mencionar todos eles. Contudo, considerando os
aspectos até o momento apresentados, é possivel termos algumas ideias a respeito de
quem foi a senhora em questdo: uma pessoa culta, com acesso a educagdo (algo
incomum entre as mulheres do seu tempo), proveniente de uma familia em que se
cultivava a literatura, e que desenvolveu relagdes interessantes com seus leitores. Até o
momento, entretanto, faltam, nas fontes que a mencionam, dados realmente concretos
sobre a inexplorada vida dessa mulher.

De fato, a senhora gaucha de que tratamos aqui ndo parece ter tido grande
expressdo em seu estado; mesmo assim, conseguiu transportar seus escritos além-mar,
facanha quase inimaginavel para uma mulher oitocentista do interior do Brasil.
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Provavelmente, proveniente de uma familia financeiramente abastada, sabemos que teve
acesso a instrucdo formal, e o parentesco com Jodo Damasceno Vieira pode ter
favorecido sua inser¢do no meio literario e na imprensa, mas os tantos elogios recebidos
de colegas é um mérito que n&o Ihe pode ser tirado.

Por enquanto, ainda aguardamos a descoberta de maiores informagles sobre
Andlia Vieira do Nascimento, mas tentamos, aqui, esbogar sua biografia, evidenciando
uma poetisa cuja producédo esteve encoberta até ha pouco tempo. Apesar de ela ndo estar
inserida entre 0s maiores nomes da poesia sul-rio-grandense, a recuperagao de sua vida
e obra é um trabalho de relevéncia histdrica e cultural. Conhecer a vida e obra de Anélia é,
além de demové-la do limbo do esquecimento, devolver a voz ao sujeito feminino e dar-lhe
o devido espago na Historia da Literatura, ajudando a preencher uma lacuna de séculos.

Palavras-chave: Andlia Vieira do Nascimento. Literatura de autoria feminina. Literatura
gaucha. Almanaque de Lembrangas Luso-Brasileiro.
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GT 2 - Mire e veja: janelas da arte na educagao

Coordenadores:
Joanne Cristina Pedro (UCS)
Patricia Giuratti (UCS)

Ementa:

Os trabalhos do GT 2 - Mire e veja: janelas da arte na educagéo estdo voltados para a
andlise, a exploragao e a reflexéo referentes as multiplas linguagens da arte no cotidiano
da educacao escolar e ndo escolar. Entende-se que as diferentes manifestagdes artisticas
sdo produtoras de cultura popular, vistas como formas de resisténcia, de fruicdo, de
pertencimento grupal e valorizagdo dos saberes historicamente construidos pela
humanidade, como jogos, brincadeiras, literatura, musica, cinema, danga, teatro, artes
plasticas, artesanato, fotografia, etc. Na educacdo escolar e néo escolar, eles se
constituem potencialidades de mobilizagao e de transformagao social; a estética e a ética
sdo principios politicos e pedagdgicos da formag¢do humana. Aceitam-se produgbes que
tenham énfase nos pressupostos explicitados neste texto, no formato comunicagéo oral
precedida de um resumo apresentando o objetivo, a pertinéncia e a relevancia para a
educagéo contemporanea e para as ciéncias humanas, os resultados e as consideragoes
finais.
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AS PRATICAS MUSICAIS NO GRUPO ESCOLAR FARROUPILHA (1938-1945): UM
OLHAR SOBRE A FORMACAO DOCENTE DAS PROFESSORAS.

Deise da Silva Santos’

O presente texto apresenta um recorte de uma pesquisa realizada no Estado do Rio
Grande do Sul, na cidade de Farroupilha, na institui¢do escolar Grupo Escolar Farroupilha,
tendo como objeto de investigagéo as praticas musicais ali desenvolvidas. O estudo foi
realizado dentro do recorte temporal de 1938 a 1945.

A metodologia utilizada é a analise documental, pautada pelos pressupostos da
Historia Cultural. Foram utilizados como fontes documentos produzidos pela Institui¢éo,
preservados no Arquivo do Grupo Escolar Farroupilha, e também alguns registros do
acervo do Arquivo Histdrico Municipal Jodo Spadari Adami, de Caxias do Sul.

Neste recorte da pesquisa que apresento, a andlise € centrada na formagao
docente/musical das professoras que lecionavam no Grupo Escolar Farroupilha.
Evidencio, neste sentido, o espago de formagdo docente da Escola Complementar de
Caxias do Sul.

O objeto de estudo aqui proposto circunscreve-se as categorias histéricas que
envolvem: historia das instituigdes, historia das disciplinas e também culturas escolares. O
corpus tedrico aqui desenvolvido possui como orientagéo a histdria cultural, trazendo para
o debate autores como Burke (2008) e Pesavento (2008), entre outros.

A pesquisa desenvolvida pelos pressupostos da histdria cultural pode ser entendida
como uma constru¢do fomentada e elaborada a partir de vestigios, recolhidos em diversas
possibilidades de fontes documentais, imagens e também memérias. O processo historico
atua sobre o viés da verossimilhanga, elaborando “um discurso imaginario e aproximativo
sobre aquilo que teria ocorrido um dia, o que implica dizer que faz uso da ficgao”.
(PESAVENTO, 2008, p. 53). A reflexdo enquanto a capacidade de alcangar a verdade entra
em debate, pois a capacidade de apresentar o que um dia ocorreu € limitada.

Ao abordar a intangibilidade da verdade absoluta na narrativa histérica, Pesavento
(2008) indica como mais correta a compreenséo de um regime de verdades, que: acolhe a
afirmagdo da autora, e comprende que o processo de pesquisa historico carrega em Ssi
certa limitagdo, no sentido de aceitar a impossibilidade de alcanga-lo em sua plenitude;
entende “que uma investigagdo ndo é uma mera transposig@o da realidade acontecida,

*Mestranda em Educac&o pela UCS, com apoio financeiro da Capes. Membro do “Grupo de Pesquisa
Histdria da Educagao, Imigracdo e Meméria” (GRUPHEIM).Orientador Prof. Dr. José Edimar de Souza.
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mas que sobre ela foram feitos recortes, exclusdes, solugdes’. (GRAZzIOTIN; ALMEIDA,
2012, p. 18). Neste sentido, afirmo que a narrativa exposta € uma possibilidade de olhar.

Na Escola Complementar de Caxias do Sul, dentre os saberes ali trabalhados, o
espago para 0 ensino musical existia e era ocupado por professores especificos que
lecionavam a disciplina. Saliento, neste texto, a presenga da Profa. Dina Braghirolli, que
foi uma das professoras de musica na Institui¢éo.

De acordo com indicios profissionais de Dina Braghirolli, preservados no Arquivo
Histoérico Municipal Jodo Spadari Adami, a professora nasceu no dia de 19 de maio de
1900, tendo sido nomeada como professora de musica, conforme Portaria 2.993, de 10 de
junho de 1933, na Escola Complementar de Caxias do Sul. Na documentag&o disponivel,
ha um Relatorio/Questionario que indica vestigios sobre suas préticas educativas, material
didatico que ela utilizava como referéncia, assim como informagdes sobre sua formacao
académica e musical.

No periodo pesquisado, 0 ensino musical assumia 0 nome de Canto Orfednico em
ambito nacional. O projeto ganhou forga devido as suas premissas estarem alinhadas com
a proposta de formagao civica e patridtica que o governo de Getulio Vargas defendia.

No Rio Grande do Sul, espago para o ensino musical era previsto na legislagao, que
estabelecia a disciplina de Musica dentro do curriculo, como definiu o Programa de Musica
1939. Tal documento n&o trazia maiores alinhamentos com o projeto desenvolvido em
ambito nacional por Villa-Lobos.

Porém, ao analisar a trajetoria de formacdo da Profa. Braghirolli, é possivel
identificar que o projeto do Canto Orfebnico alcangou o interior do Rio Grande do Sul,
através dos cursos de formagao docente que ocorreram em S&do Paulo.

Referente a formagao docente/musical da professora Dina Braghirolli, constam em
sua trajetdria cursos voltados ao canto orfednico. Em 1940, na capital de S&o Paulo,
realizou o curso “Técnico de Educacdo Musical’, ministrado pela professora Ceigdo de
Barros Barreto. Aléem do curso realizado em 1940, a professora Braghirolli formou-se
também no curso de “Metodologia Musical’, sob a diregdo do Prof. Fabiano R. Lozano, no
Servigo de Musica e Canto Coral do Departamento de Educagdo do Estado de Séo Paulo,
em 1941,

Na relacao de livros listados Relatorio/Questionario relativo a professora, a lista de
autores dos livros descritos constam varios nomes importantes no projeto do Canto
Orfebnico, como: Jodo Gomes Junior, Fabiano R. Lozano, Jodo Baptista Julido, além do
proprio Heitor Villa-Lobos. Além disso, uma série de titulos da bibliografia indica relagéo
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direta com o projeto, como: Hinos Patrios e uma série de Coros Orfednicos, Coro Orfe&o,
Orfedo na Escola Nova, Elementos de Canto Orfednico e Canto Orfednico.

Aproximando a analise do Grupo Escolar Farroupilha, um dos indicios sobre as
praticas musicais foram os programas de comemoracdes e festividades que indicavam a
forte presenca de numeros musicais no periodo.

Nos regimes autoritarios, o patriotismo e as festas civicas costumam estar muito
presentes no dia a dia. Na cultura escolar, festas e datas comemorativas transparecem
uma identidade a ser mantida e valores a serem reforgados. A cultura escolar, produzida
no Grupo Escolar Farroupilha, estava permeada por diversas comemorages e
festividades. Situacdo j& apontada por Fernandes (2015). Pontuo a tematica das
festividades, por ter sido um dos espagos nos quais as praticas musicais estiveram mais
presentes nos registros. Abordo esse aspecto da cultura escolar do GEF, buscando outros
olhares para as comemoragdes, contextualizando e compreendendo de forma mais
profunda a presenga da musica nessas ocasioes.

Diante da analise e comparagdo dos livros do Arquivo do Grupo Escolar
Farroupilha, especialmente do Diario da Escola de 1939 a 1944, Atas de Comemoragdes
1942-1949, Atas de comemoragbes do CPM, uma andlise inicial do repertdrio permitiu a
primeira classificagdo, em: cangdes folcloricas, hinos e cangdes com teor patridtico.

Tais cangdes, a partir do titulo escrito nos registros, foram pesquisadas em livros de
métodos de ensino musical da época, particularmente aqueles que constavam na lista de
livros da Profa. Dina Braghirolli. Neste sentido, foi possivel tragar uma relagdo com as
praticas desenvolvidas pelas professoras da Instituicéo frente a formagao desenvolvida na
Escola Complementar de Caxias do Sul, pois as cangdes que compunham a cultura
escolar do Grupo Escolar Farroupilha faziam parte dos livros da Profa. Dina Braghirolli.

A musica utilizada na disciplina Canto Orfednico n&o ficava a gosto do professor.
Com orientagdes bem especificas, Villa-Lobos indica 0 uso de composi¢des de autores de
renome e cangdes folcloricas. O carater erudito que algumas pegas possuiam néo era ao
acaso, pois 0 compositor via, na disciplina, a possibilidade de “divulgar a cultura musical
erudita as camadas populares que até entdo ndo tinham tido essa oportunidade”
(MONTEIRO; Souza, 2003, p. 124), associando o objetivo estético ao civico.

O repertério presente na cultura escolar do Grupo Escolar Farroupilha, da indicios
do alcance do projeto do Canto Orfednico em @mbito nacional. Pois professoras no interior
do RS, no caso Caxias do Sul, viajavam a S&o Paulo e Rio de Janeiro para terem cursos
de formacao organizados por Villa-Lobos. A Profa. Dina Braghirolli, sendo docente em
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uma instituicdo que formava professoras, insere os aspectos apreendidos, sobretudo no
repertério, que se coaduna com as praticas escolares de suas alunas e alcanga outras
instituicdes escolares da regido, como o Grupo Escolar Farroupilha.

Palavras-chaves: Ensino musical. Canto orfebnico. Historia da educagdo. Formagao
docente.
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“LEVANTE, JUVENTUDE!”: A EXPERIENCIA DO PRIMEIRO ENCONTRO HIP HOP
POPULAR EM CAXIAS DO SUL

Joanne Cristina Pedro”

O presente resumo tem como objetivo apresentar uma experiéncia educativa que
fez parte de um trabalho de base,' em desenvolvimento na periferia de Caxias do Sul,
construido por dois movimentos sociais: 0 Movimento das Trabalhadoras e Trabalhadores
por Direitos (MTD) e o Levante Popular da Juventude (LPJ), em articulagdo com a
Associagéo dos Moradores de Bairro (Amob) local.

Este trabalho de base integra o projeto de tese da presente pesquisadora, cujo
percurso investigativo vem buscando discutir como as diferentes ac¢des politicas que
permeiam este processo (do trabalho de base), em dialogo com o campo da educagao
popular, e dinamizadas por multiplos atores sociais (dos movimentos e do local),
reverberam no cotidiano do territério do bairro.

Atendendo a circunscrigdo proposta por este resumo, trago como proposta tecer
uma breve analise da experiéncia do encontro, considerando as multiplas linguagens da
arte no cotidiano da educacdo nao escolar, no contexto do territdrio estudado. Neste
cenario, a reflexdo acerca da politicidade da educacéo, além de seu exercicio ético e
estético na area da periferia, ganha centralidade.

Somando-se a isso, enfatizo, por meio da presente escrita, a manifestagdo do hip
hop, como elemento da cultura popular e juvenil do bairro, e, para além disso, como forma
de resisténcia, de pertencimento grupal e de valorizagédo dos saberes dos jovens, que
propde 0 encontro, assim como daqueles que o0 ocupam e 0 animam.

Neste percurso, o referencial tedrico de Freire (2016) e Santos (2002) alinhavam a
narrativa pautada em uma racionalidade social e critica de enfrentamento do pensamento
hegemdnico, que secundariza as demandas da populagao periférica.

A leitura de mundo, da qual nos fala Freire, nesse exercicio que destaca a
educacao para além dos muros da escola, no cotidiano do bairro, pressupde uma leitura

* Mestra em Educacéo pela Universidade de Caxias do Sul. Observatério de Educagdo da Universidade de
Caxias do Sul, bolsista Fapergs/Capes.

1 Aqui, vamos caracterizar trabalho de base, conforme exposto por Peloso (2009, p. 24), como o
‘enraizamento na vida da populagéo, animando e organizando os trabalhadores na busca de solug&o para
seus problemas”. Desta forma, a dire¢éo deste trabalho traduz uma convicgdo de superagdo da cultura
autoritaria, presente na histéria brasileira, em prol do protagonismo das classes populares.
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perceptiva e critica do espago e de suas configuragdes e necessidades, tendo o elemento
da musica, neste recorte, um papel mobilizador de afetos, reflexdes e criticidade.

A organizag&o do texto considera as tematicas: apresentagdo do Movimento Social
propositor do evento: a) o Levante Popular da Juventude (LPJ) e suas agdes no territorio
antes do encontro; b) a proposta do 1°. Encontro Hip Hop Popular; c) analises acerca de
conceitos que permeiam o presente estudo, como “territorio” € 0 hip hop como ferramenta
educativa no cenario da periferia da cidade.

O método adotado para a construgao do presente estudo esta ancorado nos moldes
da pesquisa participante, com base em Brandao e Borges (2007), além de consultas ao
diario de campo e ao material bibliografico referido.

O LPJ surgiu no Rio Grande do Sul, no ano de 2006, sendo influenciado pelos
movimentos do campo democratico popular.2 A Consulta Popular® teve significativa
influéncia na nacionalizagdo do movimento de juventude, que ocorreu em meados de
2012. O LPJ catalisa uma parcela da juventude, identificada com a construgao do Projeto
Popular para o Brasil, sendo este aqui traduzido como uma alternativa a ordem vigente,
capitalista e neoliberal. A praxis desse Movimento entrelaga a pratica politica ao exercicio
da vida, associando-se a educacao para a transformagao.

Atuando no territério da area norte de Caxias do Sul, desde meados de 2017, o LPJ
vinha estabelecendo dialogos com as liderangas locais e com parte da juventude que
transita nesse territorio. Seguindo um plano de agao que visava a identificar liderangas e
envolver-se em acgles concretas articuladas na regido (como mutirdes para a limpeza do
bairro ou pintura do Centro Comunitario local, dentre outras), a estratégia dos jovens
condizia a tornar o Movimento visivel no bairro.

No escopo desse plano de agdo, construiu-se um trabalho com o LPJ, auxiliado
pelo MTD e pela Amob, que, durante algumas semanas, em dialogo com jovens da regido,
compreendeu que realizar um evento que trouxesse a tematica do hip hop para o bairro,
com apresentacdes, batalhas de rimas, exposicdo de artesanatos e a tatica do “microfone
livre”, para se discutirem os problemas e potenciais da regi@o, seria uma forma de
mobiliza¢do que poderia gerar desdobramentos de agdes coletivas.

2 Movimentos, como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, Via Campesina ou MTD transitam
nesse campo.

3 Processo instituido em 1998, no RS, propde, através da Lei 11.179, que a populacdo define diretamente
parte dos investimentos e servigos que constardo no orgamento do estado.
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O 1°. Encontro Hip Hop popular aconteceu dia 1° de maio de 2018, e contou com a
participagdo de aproximadamente 500 pessoas que circularam pelo bairro Vila Ipé,
durante a ocasido.

Para a realizagéo do encontro, o LPJ contou com a parceria de escolas da regido
para divulgagao, convidando os jovens para auxiliarem na constru¢do do evento, seja na
ornamentagdo do espago ou na organizag¢do do campeonato de futebol do bairro.

Neste contexto, abordar o hip hop como manifestagdo artistica de alto potencial
educativo remete a considera-lo, segundo Xavier (2006, p. 328), um “movimento
representativo de um conjunto de agdes populares que [...] permite a manifestagao de
insatisfagdo, de resisténcia e, afinal, € expressdo fenoménica da possibilidade de
‘revanche do territorio™.

Propor um evento com a tematica do hip hop, em uma regiéo periférica, muitas
vezes estigmatizada, de Caxias do Sul, pode constituir-se como terreno fértil de
problematizacdes que ultrapassam a denuncia da exclusao social e geogréafica, apontando
0 bairro também como palco de vivéncias solidarias, de contrarracionalidades e de
resisténcias, imbricando, nesse movimento, educagao, politica e arte.

Partindo da leitura miltoniana, a categoria espago geografico, de acordo com Cruz
(2014), ao ser modificada pela agdo humana, configura-se como territorio dotado de
historicidade e politicidade, sendo demarcado por vinculos afetivos e referéncias
socioculturais.

O territdrio usado, conforme explica Cruz (2014), advém das relagdes de poder
estabelecidas no espaco e das agdes que sdo mobilizadas por intencionalidades. Neste
cenario, cada ser histérico exerce uma fungdo especifica na vida social, a0 mesmo tempo
em que desenvolve sua individualidade, ou seja, seus aspectos identitarios; cria lagos de
convivéncia e dependéncia. Assim, 0 “eu” e 0 “n6s” constituem-se mutuamente.

Santos (2002) também traz a questdo da identidade relacionada ao uso que se faz
do territorio, constituido como lugar do exercicio da vida: trocas materiais, espirituais,
residéncia, trabalho, etc. O territdrio usado € um importante campo de analise, em que
conseguimos distinguir a estrutura global da sociedade e a propria complexidade de seu
uso, no ambito local.

Nesta configuracdo de um tecido vivo de relagdes, em que a sociedade e 0 espago
sdo indissociaveis, considerando que espago geografico revela diferentes naturezas de
relagcbes sociais, o territorio, enquanto palco de agbes politicas, vincula-se também a
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experiéncia de cidadania: “E no territério tal como ele atualmente &, que a cidadania se dé
tal como ela é hoje, incompleta”. (SANTOS, 2002, p.6).

No ambiente urbano, tal incompletude da cidadania demanda agao politica nas
redes que se configuram nos bairros, sendo que, historicamente, a constituicdo das
cidades n&o atende a uma gestdo democratica do territdrio, em que a distribui¢cdo dos
bens e servigos publicos ndo é assegurada a todos os cidad&dos, sobretudo nas periferias.

O 1°. Encontro Hip Hop Popular serviu como palco de denuncia das disparidades
sociais vivenciadas pelas pessoas do bairro, sendo tais questdes problematizadas pelas
perguntas: Quais s&o 0s nossos principais problemas no bairro? Quais suas raizes? Quais
as possiveis solugbes? As intervengdes com o publico, assim como a batalha de rimas
realizada, buscaram abordar essas tematicas, com a finalidade de fertilizar o solo para a
construcao de forga social no territorio.

Para Freire (2016), a educagdo como conscientizagdo, ndo se esgota em sua
dimensao politica, posicionada na perspectiva da libertacdo das classes oprimidas. A
dimensao estética da educagao soma-se a essa construgdo, em sua natureza artistica e é
discutida por Freire e Shor (1987), considerando os elementos que afetam os envolvidos
no processo, como, por exemplo: a intuicdo, o prazer, a emog¢do, 0 querer bem ao
educando, a alegria, a amorosidade, dentre outros saberes.

A experiéncia do hip hop, como elemento de pertencimento grupal da cultura
popular juvenil, permite a vivéncia dessas dimensdes estética e politica da educagéo. As
letras, muitas vezes, de denuncias e leituras da realidade dialogam com a criticidade e
com diferentes anuncios de possibilidades de enfrentamento dessas adversidades.

As discussOes levantadas no Encontro mantém-se no horizonte da praxis dos
movimentos em seus trabalhos de base, de modo que as diferentes linguagens
exercitadas, a partir dessa experiéncia, foram avaliadas como combustiveis para o
desdobramento de novas agles coletivas no territorio, que contribuam para a vivéncia da
educacao na esfera local, como ato politico e estético e, nesse sentido, como pratica da
liberdade.

Palavras-chave: Hip hop. Educagao. Territério. Periferia.
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SARAU VERSO E PROSA: DESIGUALDADE SOCIAL NO BRASIL SOB O OLHAR
DOS POETAS BRASILEIROS

Mara Nelise Ferreira Corréa”

Introdugao

A experiéncia com o projeto Sarau Verso e Prosa no Instituto Federal do Para
(IFPA/ campus Belém) nasceu da discusséo entre a disciplina de Sociologia, como tema
gerador: “A desigualdade social no Brasil” e de Lingua Portuguesa, cujo conteudo era
‘Poema e Poesia”, nos quais buscavamos tracar caminhos para a promogdo da
interdisciplinaridade entre as referidas disciplinas.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, promulgada em 20 de
dezembro de 1996, a finalidade da educagao é o pleno “desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (art. 2°). E
como finalidades do Ensino Médio, “a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos”; “a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania”; “o aprimoramento
como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico”; e “a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos” (art. 35). Assim, durante nossa reunido, surgiram
questdes sobre desigualdades de acesso as artes, tais como: museus, teatro, musica,
cinema, etc., bem como a falta de interesse por parte dos discentes na leitura do género
poema. Lembramos que, naquela ocasido, indagamos aos nossos alunos quantos
poemas ja tinham lido com relacdo ao tema de desigualdade social e, infelizmente,
apenas dois levantaram a mao acenando positivamente para a pergunta.

Em uma turma de 32 alunos, alguns manifestaram interesse em trabalhar em
conjunto com as duas disciplinas. Entdo, pensando em como poderiamos abordar essa
teméatica em sala de aula, seguindo as orientagdes sobre competéncias e habilidades
constantes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

A lembranga do poema de Vinicius de Moraes “O operario em construgédo” retratava
exatamente o tema gerador do terceiro eixo do conteudo de sociologia: Desigualdade
social no Brasil. Entao, criamos o projeto do sarau visando a essa interdisciplinaridade
para um melhor proveito educacional aos alunos da turma 12261TA, sob coordenagéo da

* Mestranda (Mestrado Profissional em Letras) Universidade Feevale, Nucleo de Pés-Graduagao em Stricto
Sensu, Campus Il - Prédio - lilas, 2° andar — sala 200 A.
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Prof.? Mara Nelise Ferreira Corréa e da Prof.2 Shirlene Coelho, com carga horéria de 36
horas prevista para o 1° semestre de 2018, ocorrido dentro do espago do IFPA/campus
Belém.

Objetivos

Com o objetivo em mente de se trabalhar a interdisciplinaridade de contetdos entre
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Sociologia, visando a contribuigdo no ensino e na
aprendizagem dos alunos para melhor conhecerem e utilizarem os elementos constitutivos
da linguagem de forma critica e reflexiva, bem como resgatar e construir uma cultura de:
contar e ouvir histdrias (por meio de declamagdes poéticas); despertar o gosto pela leitura,
cantar e tocar musicas, permitindo ao aluno ato criativo em novas formas de recitar um
poema. Procuramos também envolver a comunidade interna e externa do IFPA/campus
Belém, para ouvir boa leitura e participar de um recital poético por conta dos discentes,
momento de descontracdo, inovagéo e satisfagdo. Sabendo que cabe a escola a fungédo
de procurar envolver os estudantes por meio de estratégias inovadoras para melhoria do
ensino e da aprendizagem, a escola cumpre sua tarefa educativa, no que se refere a:
formar o sujeito de direito; retratar a desigualdade social no Brasil, sob o olhar dos poetas
da literatura brasileira; exercitar a perplexidade sociolégica; estabelecer correlagdo de
conhecimentos entre literatura e sociologia e parte da avaliagdo da 32 Bimestral.

Método

Conforme as orientagdes dos PCNs, no que tange aos conteudos programaticos,
referentes as disciplinas de Lingua Portuguesa, com o conteudo Género Textual: Poema e
Poesia e Sociologia com Desigualdade social no Brasil, construimos como proposta para
0 sarau o tema Desigualdade social no Brasil sob o olhar dos poetas brasileiros e, para tal,
criamos um cronograma de execucgdo para nossa proposta de trabalho, que envolveu
diretamente os alunos na participagdo do evento, compreendendo a organizagdo e a
montagem.

A metodologia para o desenvolvimento do projeto fez-se mediante a escolha do
material de leitura, que compreendeu os conteudos para as duas disciplinas envolvidas no
projeto; para tal foi necessario pesquisa na biblioteca e internet. Apds essas pesquisas,
passamos para a escolha dos escritores e o respectivo poema. Em sala de aula, cada
disciplina trabalhou o conteudo j& definido para o sarau, constante no Contetdo
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Programatico do MEC. O ensaio ocorreu ao final de cada aula de Lingua Portuguesa e
Sociologia, como forma de auxiliar na construgdo do processo e memorizagdo e de
desempenho artistico, de modo a promover uma interpretacéo atualizada e diferenciada
dos fatos registrados nos poemas para a apresentagdo. Esse acontecimento também
serviu como requisito para a nota de avaliacdo bimestral das disciplinas envolvidas.

Dessa forma, reunimo-nos com os discentes para a entrega dos poemas para
leitura € memorizagdo com poetas e poemas em ordem consecutiva: 1) Afonso Romano,
‘Epitafio para o século XX”; 2) Carlos Drummond, “Flor e nausea” e “Sete quedas”; 3)
Ferreira Gullar, “N&o ha vagas” e “Poema sujo”; 4) Vinicius de Moraes, “O operario em
construgéo”; 5) Max Martins, “A Casa”; 6) Paulo Leminski, “Na luta de classes”; e 7) Castro
Alves, “Navio negreiro” e “A cangéo do africano”. A seguir, a relagdo das musicas que
foram tocadas no evento: Titds, “Comida”; Gabriel o pensador, “Até quando”; Rappa,
‘Minha alma”; e Legido Urbana, “Fabrica”. Os itens decorativos ficaram sob a
responsabilidade da dire¢cdo de ensino do campus Belém com os seguintes materiais:
letras em E.V.A. com as seguintes letras (dois |, um S, trés A, um R, um U, um F e um P);
nove folhas de papel cartdo com cores variadas para colagem dos poemas impressos em
papel A4, a serem fixados nas paredes de sala de aula. J&4 a montagem da mesa com
lanche contou com a colaboracdo de alunos e das professoras Mara Corréa e Shirlene
Coelho, com os seguintes itens: biscoitos, suco, bolo, folhados e pao de rosas.

Resultados

A culminancia do projeto do sarau em sala de aula, desenvolvido durante os trés
meses que antecederam a apresentagao dos alunos, compreendidos 0s meses de janeiro
a margo de 2018 foi, na sua maioria, em conformidade com os objetivos tragados no
projeto. Os alunos conseguiram estabelecer uma conexao entre os conteudos das duas
disciplinas envolvidas no processo e desenvolveram o gosto pelo género textual poema.
Dessa forma, observamos nos estudantes uma atitude critica no momento de interpretar
o0s conteldos textuais, por uma percep¢ao mais atenta na correlagdo com textos antigos e
atuais na abordagem do tema, bem como um posicionamento social (nas questdes das
diferengas: étnicas, religiosas, politicas, etc.) frente a uma realidade existente no cotidiano
geral das pessoas. Também tivemos aspectos desfavoréveis em razéo do horario da
turma (horario de aula com outras disciplinas) e de funcionamento logistico na dindmica
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que envolve a escola. A auséncia de alguns pais foi outra situa¢do sentida, novamente em
raz&o de horario (trabalho).

Conclusoes

Considerando algumas circunstancias, como a questdo dos horérios, timidez de
alguns alunos com respeito ao fato de ter que falar em publico, foi, a nosso ver, um
rendimento proveitoso sobre 0s conhecimentos correlacionados aos contetdos
programaticos das disciplinas envolvidas no projeto do Sarau, a partir dos quais nos
deram embasamento para a pratica posterior em sala de aula, em relagao aos conteudos
que trabalharemos no 2° semestre, bem como a aproximagao a outras disciplinas, cujo
conteldo possa ser correlacionado de forma a promovermos a integracdo desses
elementos, com a finalidade de intensificarmos o assunto ministrado em sala de aula e
estabelecermos uma relagdo fortalecedora entre as disciplinas. Assim acreditamos ter
promovido melhor rendimento educacional aos alunos da turma 12261TA - 2017/2, com
relacdo ao tema gerador do nosso Sarau.

Palavras-chave: Portugués. Sociologia. Interdisciplinaridade.
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A CONSTRUGAO CULTURAL DO TIMBRE VOCAL: REFLEXOES E
DESDOBRAMENTOS ACERCA DO SABER-FAZER DOCENTE

Paola Menegat Delazzeri’

Introdugao

Este estudo aborda a construgao de timbres vocais em sua perspectiva cultural, a
partir da imers@o no universo musical de trés cantores atuantes em diferentes géneros
musicais: a musica nativista, o rock e o blues. No periodo em que realizei a pesquisa
etnografica (agosto a dezembro de 2015), que descrevo, optei por desenvolver o estudo
entre cantores que atuavam como alunos de canto no curso de Licenciatura em Musica da
Universidade de Caxias do Sul (UCS), ou seja, meus interlocutores possuiam um espago
de circulagdo que Ihes era comum. Ao mesmo tempo, esses trés cantores circulavam por
“mundos musicais” distintos entre si e nos quais 0 conhecimento vocal existe em sua
especificidade local.

Sob o entendimento de que o timbre possui aspectos fisiologicos e, também,
aspectos culturais, visualizo a existéncia de grande variedade de conhecimentos vocais,
em nivel sociocultural e defendo que o conhecimento sobre as diferentes praticas vocais
pode cooperar o trabalho desenvolvido pelos professores de musica, sobretudo, de canto.
Assim, enquanto professora de musica e cantora, percebo que, muitas vezes, existe
dificuldade no(a) professor(a) de compreender o porqué de o(a) aluno(a) realizar e optar
por determinados gestos; ao mesmo tempo, o(a) aluno(a) também enfrenta dificuldades
para compreender o vocabulario acionado pelo(a) professor(a), que pode fazer referéncia
a fisiologia da voz e a terminologia convencionada para o ensino do canto lirico, que néo
sdo terminologias universais e centrais diante da multiplicidade de géneros musicais e
praticas.

Dessa forma, este estudo teve como objetivo geral compreender alguns dos
diferentes “mundos musicais” nos quais os alunos de canto da UCS circulam, a fim de
contribuir para a atuagéo do atual e do futuro professor desse instrumento, tanto na UCS
quanto em outras universidades, escolas de Ensino Fundamental e Médio e técnicos de
musica.

* Mestra em Musica (Musicologia/ Etnomusicologia) pela Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc).
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Timbre vocal: para além de uma abordagem fisioldgica

‘A voz desafia todo binarismo”. (ViLAs, 2008, p. 282). A partir dessa afirmacao,
percebe-se a condi¢do paradoxal intrinseca a voz humana ou, ainda, a sua condi¢ao de
entrelugar. (VILAS, 2008, p. 282). Se, por um lado, a voz se constitui de forma fisiologica e
particular, por outro, sua produgao se da no corpo social. Suas fronteiras — néo nitidas —
entre 0 corporeo e o universal, 0 organico € a organizagao (VASSE, 2001), ficam evidentes
quando a entendemos como socialmente enraizada. Nesse sentido, € indiscutivel
compreender a voz individual enquanto “prépria” a um corpo fisiologicamente distinto, mas
é vélido destacar aquilo que é produto de manifestagdes sociais.

Conforme aponta Sundberg (1987), o timbre vocal assume carater autoral e esta
também relacionado a personalidade ou identidade da voz, ligando-se a constru¢do de
identidades individuais. Dessa forma, o timbre de uma voz ndo depende apenas de
estruturas anatémicas e dos o6rgdos fonadores, resultando de padrdes culturais de
producdo de voz e de sons. Além disso, o timbre aponta para a forma com que o individuo
aprende a relacionar-se com seu proprio corpo e explorar suas potencialidades
expressivas. Ao mesmo tempo, ele é capaz de flexibilizar-se 0 quanto necessario para
denotar aspectos psiquicos e culturais, em que o sujeito estd inserido (ViLAs, 2008),
tornando-se “um objeto cultural irredutivel a uma descrigao do sinal acustico”. (TRAVASSOS,
2008, p. 119).

Também Nina Eidsheim (2009) propde uma concepg¢do multifacetada do timbre
vocal, ao afirmar que ele pode ser moldado por praticas de formagéo, “que funcionam
como repositorios para as atitudes culturais”. (EIDSHEIM, 2009, p. 9). Dessa forma, a autora
enfatiza que a relagdo entre um determinado corpo, a sua cor e 0 seu timbre vocal (e
qualquer timbre vocal que possa ser reconhecido como representativo de um género
musical) ndo corresponde a algo essencial. Nisso, a constru¢do do timbre vocal ocorre
gradualmente por meio de técnicas aprendidas, e ndo pela objetificagdo de atributos
fisico-bioldgicos.

“Mundos musicais” e suas categorias especificas

A ideia de “mundos musicais”, proposta por Ruth Finnegan (1989), refere-se aos
mundos “[...] distintos ndo apenas por seus estilos diferentes, mas também por outras
convengdes sociais: as pessoas que tomam parte deles, seus valores, suas
compreensdes e praticas compartilhadas, modos de producdo e distribuicdo, e a
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organizagao social de suas atividades musicais”. (FINNEGAN, 1989, p. 31). Dessa forma, a
autora complementa que o emprego do conceito de “mundos musicais” determina que as
praticas musicais ndo sdo fechadas em si mesmas e que seus membros interagem e
circulam entre diferentes “mundos musicais”, ou seja, ha a “...] flexibilidade e a
relatividade dos sistemas musicais locais”. (FINNEGAN, 1989, p. 190). Por meio desse
entendimento acerca dos “mundos musicais’, pode-se compreender que 0S grupos
sociais, que realizam praticas musicais adquirem caracteristicas proprias que 0s
qualificam. Além disso, diferentes mundos podem se relacionar de forma flexivel e relativa,
de modo que, ndo ha espago para a estagnagao ou para a concepgdo de preexisténcia
cultural, mas uma constante inter-relagéo entre os agentes produtores.

Nos trés “mundos musicais” que envolveram este estudo, o timbre vocal foi
caracterizado de forma diferente no interior de cada um deles. Destaco algumas
categorias nativas centrais, a partir dos discursos dos meus interlocutores. Para a cantora
Tayna, que atua na musica nativista, o timbre vocal busca uma poténcia especifica, o que
ela chama de “xucrismo” (Informag&o verbal: Tayna. 21/10/15). Essa categoria é
identificada pela emissdo vocal ndo passiva, pelo vigor que o cantor deve empregar em
seu timbre vocal ao cantar.

O cantor de rock, Josué, expds que o seu timbre deve se assemelhar a sonoridade
emitida pelos instrumentos: “o0 meu timbre deve ser mais rasgado, potente e estridente
assim como o timbre das guitarras’. (Informacdo verbal: Josué, 21/09/15). Ele
complementou essa relagdo entre a voz e os instrumentos musicais dizendo que: “o som
emitido pelos instrumentos musicais € muito potente e, portanto, a minha voz precisa
corresponder a essa demanda de som da mesma forma” (Informagéo verbal: Josue,
21/9/15). Para alcancgar as demandas especificas do rock, o cantor aciona o recurso do
drive, pois este coopera para construir uma sonoridade “suja” e “rasgada” (Informagao
verbal: Josué, 21/9/15).

A cantora Camila, que atua no blues, apontou que o timbre vocal nesse género
musical esta vinculado ao fraseado livre, a semelhanga ao timbre do instrumento de sopro
sax e, por fim, a utilizagdo do recurso técnico do drive, para gerar uma sonoridade
‘metalizada”. (Informagé&o verbal: Camila, 3/10/15).

Algumas categorias marcadoras de diferengas — evidenciadas aqui como questdes
de género — foram mapeadas nos discursos das cantoras Taynd e Camila. Em seus
mundos musicais, a figura da mulher foi antecedida por um contexto historico de acepgao
e distingdo de papéis sociais ocupados e performativizados pelos géneros. Notei também

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 69



que os dois géneros musicais apresentam um territério marcado pela busca de espago e
autonomia feminina. Nesse sentido, o timbre vocal interage com tais questdes, ao
apresentar diferengas, como no caso da cantora da musica gaucha, em que o timbre vocal
feminino deve diferenciar-se do timbre vocal masculino — o timbre vocal das mulheres
deve conter caracteristicas do “ser prenda” e, por isso, deve expressar suavidade,
romantismo e naturalidade.

Consideracoes finais

Esta comunicagdo apresentou um estudo sobre timbres vocais em perspectiva
cultural e identitaria. Por intermédio desse, concluo que o conhecimento sobre a
construcdo do timbre vocal dos cantores, dentro de uma perspectiva cultural, contribui
para o entendimento sobre sua formagao e representagdo. Além disso, afirmo que o
estudo da diversidade vocal pode fornecer aos professores de musica e de canto um
conhecimento sobre as “categorias nativas” e sobre a representagéo e as escolhas vocais
de cantores atuantes em diferentes géneros musicais. Esse conhecimento pode cooperar
no trabalho desenvolvido pelos professores de artes, musica e canto.

Busquei demonstrar também que o timbre vocal ndo é necessariamente algo
imutavel, mas que pode ser alterado na medida em que: o(a) cantor(a) adota diferentes
identidades ou que circula e entra em contato com diferentes “mundos musicais”. Sugiro,
entdo, que os significados construidos em torno de uma pratica vocal devem se voltar na
atuagé@o do proprio intérprete, a fim de recuperar a agéncia do(a) cantor(a), em vez de
uma legitimacao baseada em uma nog&o essencializada e universal da voz humana. Por
fim, compreendo que o conhecimento sobre a constru¢do dos timbres vocais, dentro de
uma perspectiva cultural, pode fornecer dados aos professores de musica acerca do
entendimento sobre a sua formagao e representacdo nas praticas musicais especificas.

Palavras-chave: Timbre vocal. Praticas vocais. Etnografia. Canto.
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EDUCAGAO INFANTIL PARA CRIANGAS PEQUENAS: SABERES E SABORES DA
EXPERIENCIA

Patricia Giuriatti®

Este texto surgiu da investigagdo que realizo no Programa de P6s-Graduagédo na
Universidade de Caxias do Sul, no mestrado em Educagéo, na Linha de Pesquisa em
Histdria e Filosofia da Educagéo, sob a orientacdo da Profa. Dra. Nilda Stecanela. O foco
da pesquisa em andamento versa sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
de criangas pequenas, no contexto das politicas educacionais. O método de pesquisa € o
ciclo de politicas (BALL; MAINARDES, 2011) e a analise textual discursiva. (MORAES, 2011).
Os principais interlocutores tedricos séo Malaguzzi (1999; 2016; 2017), Skliar (2011; 2014)
e Larrosa (2015).

Em Malaguzzi encontro ecos para pensar a concep¢ao de direitos de criangas
pequenas. Utilizo Skliar para pensar a experiéncia de infancia como tempo aién, articulado
com Larrosa para compreender o conceito de experiéncia/sentido em uma perspectiva do
aprender e se desenvolver pela experiéncia, estabelecendo articulagdes com a legislagéo
para a Educacéo Infantil.

Escape e resisténcia sdo palavras que permeiam a pesquisa em andamento.
Escape como algo que foge. Inesperado. Imprevisivel. Como algo que nao controlo, assim
como a experiéncia na perspectiva de Larrosa (2015), como algo que me atravessa, que
se passa e me afeta. Resisténcia como forga. Defesa. Luta. Confronto. Como persisténcia
na promogdo dos direitos da crianca pequena. A escolha por este grupo de trabalho
representa um anuncio dos primeiros achados da pesquisa, uma vez que os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento est@o entrelagcados nas mdltiplas linguagens da crianga
e seu protagonismo, na producéo de cultura infantil, isto &, produzida pelas criangas, na
relacdo entre pares, com o adulto e com o0 mundo, em dialogo com a produgéo da cultura
da inféncia, a qual tem relagédo com aquilo que os adultos produzem (com diferentes
linguagens) sobre a infancia. (FARIA, 2007).

Para este percurso investigativo, defini o problema de pesquisa como sendo: Quais
as repercussdes teoricas e praticas dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
contemplados nos campos de experiéncia na escola de Educacéo Infantil, para repensar o
ser crianga em uma cultura de infancia escolarizada?

" Universidade de Caxias do Sul. Mestranda em Educagdo. Membro do Observatério de Educag&o. Taxista
Capes.
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Toda pesquisa € pautada pela intencionalidade do pesquisador, por aquilo que de
alguma forma o afeta ou se apresenta com estranhamento. Segundo Pais (2002, p. 71),
‘se a realidade é opaca, o cotidiano € a sonda que permite capturar o inacessivel’. E a
captura acontece pela pesquisa, que por sua vez torna-se resposta ao cotidiano. Por isso,
a intengao em realizar estudos e investigagdo em Educagao sobre as novas legislagoes e
diretrizes curriculares nacionais da Educacdo Infantil, analisando as concepgbes de
direitos de aprendizagem e desenvolvimento de criangas e como elas influenciam (ou néo)
o cotidiano escolar a partir dos campos de experiéncias.

As inquietagbes trazidas pelo problema, articuladas ao objetivo, tornaram-se pistas
na definigéo das estratégias e do procedimentos metodologicos. A escuta das vozes e 0
entrelagamento dos dialogos implicados na pesquisa resultam da conversa silenciosa
entre a pesquisadora e o material bibliografico, portanto interlocutores teéricos, bem como
das narrativas repletas de sonoridade, cor, ruidos, gestos, olhares e expressdes
resultantes da com-versa' com os interlocutores empiricos.

A construgao dos dados ocorreu a partir da aplicagdo dos Mapas Emic-Ritmicos,
seguidos de narrativas orais associadas ao método biografico com as professoras de
Educacéo Infantil, do municipio de Caxias do Sul. Outros procedimentos foram incluidos
visando a qualificacdo das possiveis respostas que brotam do problema, dentre eles, o
estudo exploratério que ocorreu numa experiéncia realizada em outro paradigma de
educacao para a infancia.

O Atelié Carambola foi criado em S&o Paulo para atender criangas de 0 a 5 anos e
11 meses. Pautada em uma cultura da ndo escolarizagéo da infancia, traz a crianga para o
centro do curriculo. Gerida por Josiane Pareja, professora-pesquisadora, estudiosa da
abordagem de Reggio Emilia (ltalia) e abordagem Pikler (Hungria) que, ao pensar a
escola, percebeu que o curriculo brasileiro ndo atendia a complexidade da infancia, por
isso, simultaneamente, deu origem ao Centro de Pesquisa Atelié Carambola, por entender
que ambas (Escola e Centro) compdem uma engrenagem que se retroalimenta.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagéo Infantil inspira-se na
experiéncia italiana criada por Malaguzzi, apds a Segunda Guerra Mundial e conhecida
mundialmente pelo éxito em relagdo a educagéo para a infancia. Por isso, a escolha em
conhecer e explorar a Carambola, por contemplar no cotidiano os principios
malaguzzianos.

1 Transgrido a escrita da palavra “conversa” por inspiragdo em Skliar, para que no encontro com o outro eu
possa criar Novos Versos.
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Para Malaguzzi (2016, p. 57), a escola para criangas pequenas € concebida como
‘um organismo vivo integral, como um lugar de vidas e relacionamentos entre muitos
adultos e muitas criangas. [...] um tipo de construgdo em movimento, em ajuste continuo”.
O poema “De jeito nenhum. As cem estéo 1&", € uma metéfora criada por ele, para falar
que a crianga possui cem linguagens. E, no entanto, a escola e/ou a cultura Ihe roubam as
noventa e nove deixando-lhe apenas uma. Faz uma critica a imagem de crianga produzida
nesses lugares, cujo corpo é separado da cabega, e contrasta com a imagem de crianga
defendida por ele: inventiva, criativa, potente, pesquisadora, que tem teorias e merece ser
educada em contextos dignos, exigentes, de acordo com as suas capacidades e
permeados por uma seducao estética.

O projeto educacional criado pelo italiano busca a manutencéo da curiosidade, da
alegria e do prazer em aprender. Defende que a aprendizagem da crianga néo € resposta
automatica daquilo que Ihe € ensinado, mas sdo decorrentes da prépria capacidade e
realizacdo dela em resposta as suas agdes e atividades, uma vez que elas assumem um
papel ativo na construcdo e aquisi¢gdo da aprendizagem e da compreenséo. Pelo vinculo
que possuia com o teatro, ndo apenas com a pedagogia, levou para o interior da escola o
atelierista, profissional vinculado a arte, capaz de explorar as linguagens utilizadas pela
crianga (humano) para se comunicar, expressar, representar o pensamento, a partir de
diferentes meios e sistemas simbdlicos, os quais estdo vinculados a génese do
conhecimento, criando assim os atelié dentro das escolas.

Com a BNCC temos, pela primeira vez na politica educativa brasileira, direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, como foco da agdo pedagdgica. Nas ultimas duas
décadas do século XX, com a promulgagéo da Constituicdo Federal/88 e a legislagao da
educacao nacional, preconizaram o direito a educagéo, tendo como foco o acesso € a
permanéncia na escola. Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se,
s80 0s seis verbos que ddo origem as agdes que definem os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para a Educagéo Infantil.

Tomando por base as ideias tedricas aqui apresentadas, busquei no campo a
confrontagdo a partir das narrativas das professoras sobre o cotidiano da escola em
didlogo com o que Malaguzzi, Skliar e Larrosa propdem, entrelacados com as novas
diretrizes.

Constatei um descompasso entre o contexto do texto e o da pratica (BALL;
MAINARDES, 2011), uma vez que tais mudangas implicam a imagem de crianga e de
infancia implicitas nas concepgdes aqui mencionadas. Ainda que o discurso seja do
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reconhecimento da crianga como sujeito de direito, potente, criativo, as préaticas
pedagdgicas na Educagéo Infantil, da amostra de Caxias do Sul, apresentam marcas e
influéncias da pedagogia tradicional, voltadas a escolarizagéo da infancia. Enquanto que,
na observacdo realizada no Atelié Carambola, sinalizam a experiéncia de infancia
sustentada por outras linguagens e concepgdes de educagdo. Ha evidéncias suficientes
que mostram existir no Atelié Carambola um espago, cujas propostas, exploram as
vivéncias pautadas nas cem linguagens da crianga, considerando a infancia como um
tempo de intensidade, onde a experiéncia tem lugar para acontecer.

Palavras-chave: Experiéncias de infancia. Linguagem. Educacdo Infantil. Direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.
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MERLI, UM SERIADO QUE TRABALHA COM A REPRESENTAGAO DE UM
PROFESSOR CRIATIVO?*

Thamyres Verlindo de Araujo™

Construindo os caminhos investigados a pesquisa, pode-se perceber que, dentro do
campo dos Estudos Culturais, temos a abordagem inicial do que chamamos de
representacdo, que se faz presente no circulo da cultura; este conceito tem como base a
demonstragdo da relagdo entre “coisas”, conceitos e signos sendo descrito por Francisco
J. Calazanas Falcon (2000, p. 91) como: “Etimologicamente, ‘representacao’ provém da
forma latina ‘repraesentare’ — fazer presente ou apresentar de novo. Fazer presente
alguém ou alguma coisa ausente, inclusive uma ideia, por intermédio da presenga de um
objeto”. Neste caso, o objeto para estudo das representacdes de discentes e docentes,
sera a série Merli, que apresenta o ambiente escolar como seu foco principal. Esta série
buscou inspiracdo em outra demonstracdo de perfis de professores e alunos, como, por
exemplo, na producdo cinematografica de 1989. “A sociedade dos poetas mortos”, onde
temos um professor que também utiliza métodos pouco ortodoxos para ministrar suas
aulas, e influencia a vida particular de seus alunos, fazendo-0s repensar sobre seus
sonhos e sua vida. Esta cinematografia costuma ser lembrada por apresentar uma nova
forma de ser professor. Ainda pensando sobre essas construgdes, temos o filme
‘Escritores da liberdade”, de 2007, em que sdo levantadas questbes de raga e
apresentados muitos desafios do cotidiano da vida docente.

E importante ressaltar que estas representagdes dos docentes influenciam a cultura
escolar, podendo gerar uma nova maneira de pensar as praticas pedagogicas que
utilizamos e se realmente estas praticas demonstradas apresentam inovagdes, na forma
de ensino ou apenas novas adaptagdes. Pensado sobre como somos influenciados pelas
midias e como elas produzem significados em diferentes culturas, a realizagdo desta
pesquisa visa a instigar um olhar mais atento aos moldes de professores “ideais” dentro
dos ambientes de ensino, demonstrados nestas produgfes. Também devemos considerar,
nesta analise, o conceito de identidade que é formado a partir da diferenga, podemos

* O presente trabalho é resultado de estudos e analises de dados de pesquisa que integram o Projeto de
dissertacdo de mestrado intitulado “Merli, um olhar sobre as diferentes representagdes de docentes,
discentes e o ambiente escolar “, desenvolvido no Programa de Pds-Graduagéo da Universidade Luterana
do Brasil, sob a orientagéo da Prof2. Dr?. Darlize Teixeira de Mello.

" Mestranda no Programa de Pds-Graduagéo da Universidade Luterana do Brasil. Professora no nivel
técnico da Instituicdo Escolas e Faculdades Ql.
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notar que, quando nos dispomos a falar sobre identidade, € necesséario também elencar os
conceitos que se referem a diferencga, pois, durante os estudos realizados, podemos
observar que as identidades sdo constituidas por meio da diferenca. Neste sentido, é
necessaria a realizacdo de uma discussao sobre que identidades serdo elencadas neste
trabalho e como é dada a diferenga em relagdo a ela. Pensando sobre esses conceitos,
este trabalho direciona-se para um pensamento sobre como € a identidade de um
‘professor criativo” e como a diferenca desta em relacdo ao professor conservador auxilia
na constituicdo dos perfis dos docentes representados na série. O texto “ldentidade e
diferenga: uma introdug@o teorica e conceitual”’, da autora Kathyn Woodward (2000), faz
referéncia aos aspectos levantados pelo autor Michael Ignatieff sobre identidade e
diferenca, sendo um deles a questao de que “a identidade é, na verdade, relacional, e a
diferenca € estabelecida por uma marcagdo simbdlica relativamente a outras
identidades...”, partindo desta contextualizagdo, podemos notar que, em todas as
representagdes citadas acima, temos presentes os dois extremos de perfil de professor,
sendo um deles o tipico professor que encaminha seus trabalhos de maneira muito rigida,
sendo visto como um professor exigente e um outro perfil que podemos nomear de
‘criativo”, aquele que usa regras proprias para aproximar seus alunos dos conhecimentos
de conteudo e de vida que este considera importante ensinar, a simples demonstracao
destas identidades docentes geram certa influéncia no nosso ambiente escolar, tanto por
parte dos alunos como pelos demais colegas, que tendem a sofrer um processo de
identificagdo com estes perfis.

Considerando o aspecto exposto, o presente trabalho busca realizar uma analise
sobre a representagdo de préaticas pedagdgicas inovadoras, a partir do seriado Merli.
Nesta série, langada em 2015 na Espanha, tendo seus direitos da primeira temporada
comprados pela Netflix, a fim de exibi-la internacionalmente, temos como contexto o
ambiente escolar publico na Espanha, e a figura principal de um professor de filosofia do
Ensino Médio, que apresenta uma abordagem de ensino nada ortodoxa. Merli,
personagem que da nome ao seriado, € um professor que se preocupa em colocar seus
alunos a pensarem sobre a vida, a realidade em que vivem e a ensinar ndo apenas 0s
conteudos de Filosofia, mas também a questionar as coisas. Tem o intuito de instigar nos
alunos a paixao pela filosofia que ele descreve ter. Esta série parece evidenciar como um
professor criativo utiliza o discurso de algo inovador, diferenciado ou até mesmo faz uso
de metodologias ativas para atingir seus alunos. Com o intuito de analisar aspectos da
cultura escolar, presentes nesse seriado, o referido trabalho busca problematizar: Merli
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estd mesmo sendo “criativo” ou esté apenas replicando métodos de ensino ja utilizados?
Como a cultura escolar é retratada no seriado? Ha mudangas no modo de representar os
tempos e espagos da escola? Que outras representacdes de perfil docente e discente
esse seriado evidencia? O corpus de analise apresentard o episddio da primeira
temporada da série que leva o nome de “Os Peripatéticos”, fazendo uma referéncia a
antiga escola da Grécia, que seguia os ensinamentos de Aristoteles. Cada episddio desta
série leva 0 nome de um filésofo que marcou nossa historia com seus ideais. E importante
ressaltar que algumas marcas da escola tradicional estdo presentes na série, como o
quadro negro na sala de aula, esta sala apresenta grandes janelas voltadas para o
corredor, 0 que pode ser visto como uma maneira de demonstrar ao professor que ele
estd sendo vigiado e que deve reproduzir esta vigilancia aos seus alunos. Nas anélises
serao destacadas as falas de professores e alunos sobre esse método de ensino descrito
como criativo, considerando a anélise de discurso como processo metodoldgico. A analise
discursiva, a partir das vises pos-estruturalistas, sera utilizada para se referir a todas as
formas de fala rejeitando a viséo de linguagem realista, que traduz a realidade e
pensando-0 como uma linguagem que é constituida por diferentes discursos, néo unos,
mas multifacetados. Assim sendo, as praticas pedagdgicas, em anélise, ndo serdo vistas
como traduzindo a realidade, mas como constituidoras do discurso que produz essa
representacdo do real, seja no modo de pensar as praticas tradicionais, seja no modo de
pensar as praticas inovadoras. (GILL, 2002). Em busca de uma “pedagogia inovadora”,
Merli, entdo, ensaia uma critica a escola e aos métodos de ensino tradicionais. Merli faz
uma “denuncia aos rituais da escola tradicional”. como quando o personagem faz um
convite aos seus alunos para que possa ministrar sua aula em um ambiente que ndo a
sala de aula, e acaba se dirigindo até a cozinha da escola, o que inicialmente causa uma
estranheza nos alunos, que apos alguns segundos optam por segui-lo e, em um segundo
momento do mesmo episddio, Merli expde claramente a um colega que se identifica como
sendo mais conservador, como ele se posiciona contra os rituais tradicionais da escola,
deixando uma percepgéo de que esses rituais o deixam desconfortavel e que prefere ficar
afastado desses métodos. Sabe-se que a cultura escolar, protegida por cédigos do ritual,
mantém o sistema estavel. [...] Produzir inovagdes na escola exige quase sempre, romper
com as chaves da ritualidade estabelecida [...] uma ameaga a ordem vigente”. (BENITO,
2017, p. 79). Nesse sentido, percebe-se que, ao invés de discursos simplesmente
circulando nos dizeres dos professores e suas metodologias, ha a configuragdo de
polémicas e disputas permeadas por convicgdes pedagdgicas da cultura escolar.
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Movimentos discursivos que ndo se ddo de maneira linear, mas de enfoques que se
esbogam e se explicitam a partir do que é e do que tem sido privilegiado, em termos de
praticas pedagogicas consideradas inovadoras na escola.

Palavras-chave: Merli. Representagéo. Praticas pedagdgicas. Cultura escolar.
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GT 3 - Leitura, escrita e subjetividade: encontro com narrativas
da diferenca em educagao

Coordenadores:
Viviane Maruju (UCS)
Thays Carvalho Gonem (UCS)

Ementa:

O presente Grupo de Trabalho possui como objetivo tornar-se espago de encontro, troca e
experimentagao de pesquisas, trabalhos e praticas, que usem a escrita e a leitura como
mecanismos de insurgéncia, subjetivacdo e operagdo micropolitica, nos distintos
contextos em que a educagdo se faz questdo. Os trabalhos inscritos poderdo se
apresentar de modo hibrido — via, por exemplo, memorial autobiogréfico, diario de
pesquisa, relato de experiéncia, ensaio fotografico, etc., — por meio de multiplas
metodologias narrativas, que convirjam para a discussao das dimensdes ética, estética e
politica do Texto, de modo a pdr em transito os desafios que se apresentam para 0 campo
da educagdo na contemporaneidade. Ao propor uma abordagem politica do Texto,
langamo-nos ao que escapa da simples defesa da escrita configurada em dadas formas:
voltamo-nos justamente as praticas de escrita que se fazem tentativas de resisténcia as
formas e aos limiares, que atentam aos modos como nos relacionamos com os textos e
com suas possibilidades de insurgéncia ou obediéncia. Trata-se, mais do que de uma
politica da escrita, de uma politica do que se produz, a partir do encontro que se
estabelece com a escrita. (COSTA, 2017). Nesse sentido, tomamos as préaticas de escrita e
leitura enquanto praticas indissociaveis. Praticas subversivas, intransitivas e provocadoras
de Textos, que visam a resistir ao poder exercido pela lingua, ensaiando condigdes e
possibilidades para afirmarmos mais os tensionamentos e as interrogagdes do que as
utilidades e serviddes comunicativas da lingua. Nesse movimento de escritura (escrita +
leitura), vamos tecendo a nés mesmos junto a realizagdo da escrita e da leitura. (BARTHES,
2004). Tendo como eixo tematico Educacao e diferenga: linguagem, este GT se coloca
alinhado a proposta do evento, que consiste em uma incursdo sobre Educagéo e
diferenca: resisténcias e escapes. Em meio ao cenério de uma politica cotidianamente
golpeada, o campo da educagdo ndo passa ileso de ataques a sua poténcia. Nesse
campo que € uma das principais arenas de disputa por dados projetos de sociedade,
parece ndo ser suficiente uma postura distanciada de nossa parte. Nesse ensejo,
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tomamos emprestada a reflexdo de Silvio Gallo (2008), quando nos alerta para a
necessaria passagem da posi¢do de profeta a de militante, langando-nos a tentativa de
sermos, por meio das nossas escrituras, ndo aqueles que notificam a promessa do novo,
mas aqueles que buscam viver acontecimentos e dentro dos acontecimentos vividos criar
as possibilidades do novo.
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ESCREVENDO COM O BURACO

Aline Messias de Oliveira’
Sénia Regina da Luz Matos™

O projeto literario “Desvendando os mistérios da literatura” surgiu da necessidade
de intensificar e incentivar a leitura com os estudantes do 5° ano, em uma escola
municipal de Caxias do Sul. O projeto foi criado a partir da observacédo de que os
estudantes carecem de recursos e, consequentemente, tém contato com os livros
somente no ambiente escolar e, mais especificamente, no periodo que frequentam a
biblioteca. Desta forma, o projeto foi criado para que os alunos pudessem conhecer e
aprofundar sobre obras literarias de uma autora, que se voluntariou a ir visitar a escola e
contar sobre a sua caminhada como escritora. O objetivo do projeto era instigar o gosto
pela leitura e escrita, ampliar o repertorio literario, além de proporcionar vivéncias, nas
quais os estudantes possam compreender os efeitos que os textos produzem. O ato de ler
para 0 outro proporciona um envolvimento e uma necessidade de dialogar com seus
interesses, saberes e representagcbes. No decorrer do resumo, sera relatado o
desenvolvimento do projeto com os estudantes, as intervengdes e os recursos utilizados
para problematizar a leitura e a escrita, como o0s estudantes se envolveram nas atividades
e algumas producdes realizadas pelos mesmos. A partir disso, seré possivel compreender
os efeitos da escritura e da diferenga no cotidiano escolar.

Iniciamos o projeto com a leitura do livro O caso do buraco, de Maristela S. Deves.
No decorrer da leitura, os alunos produziram releituras da capa, da biografia da autora, do
retrato dos personagens, produgéo de resenhas, resumos, entre outras atividades. Fomos
produzindo trabalhos acerca do livro e do tema que tanto inquietava os alunos: o mistério
do buraco. Estes trabalhos demarcam certa escrita escolar, que poderiamos chamar de
escrevéncia ou, dito de outro modo por Matos (2009), o ato de escrever a partir de
normas, com as quais o aluno escreve para a professora, para a escola. A escrevéncia
muitas vezes fica engessada aos géneros textuais propostos e atrelada a corregdes
ortogréficas e gramaticais e, por isso, torna-se muitas vezes complexa e desinteressante
para o estudante. Direcionamos parte da investigagdo do projeto para a palavra buraco.
Era necessario experimentarmos o signo, o buraco, para escrevermos ‘junto” dele.

* Professora na Rede Publica.
" Professora no PPGEdu na Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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Propusemos que os alunos tirassem fotografias com cenarios, objetos ou qualquer
situagdo que remetesse ao buraco. Durante a experiéncia, tiramos fotos e os estudantes
fotografaram objetos onde seus buracos eram a/o tesoura, durex, mascara, apontador,
fechadura, tomada, pote etc. Outros montaram seu buraco dentro do espago da escola, na
lata de lixo, no bueiro, na cerca e até na parede. Temos ainda quem mostrou o buraco da
meia, o buraco da cal¢a e também o buraco do dente que caiu. Assim, todos os orificios
que remetessem a uma esfera circular e redonda se tornaram uma foto. Com as
fotografias impressas, desafiamos os estudantes a escreverem, com o seu buraco ja
fotografado. Desta forma, disponibilizamos papel vegetal, para que os alunos
transcrevessem suas escritas e colocassem o papel transparente sob a fotografia. A
escrevéncia nao valoriza essa escrita, a partir de outros recursos, e a escola ndo o vé
como espaco de escrita. E necessério que a escrevéncia permita-se existir em outros
espagos que ndo sejam somente na folha A4. A escrita no papel vegetal, além de romper
com um modelo tradicional, trouxe um aspecto mais estético para a foto, uma vez que a
escrita ficou por cima da foto, sem que tampasse o0s buracos expostos. A escrevéncia deu
espago para a escritura; os estudantes escrevem com a vida e, mais especificamente,
escreveram com o buraco. Para explicar o conceito de escritura, podemos citar Matos:

Escrever escrituras é estar o mais proximo da vida, pois quando se escrevem se
escreve com VIDA e n&o sobre a vida, se escreve ndo o que ela representa para
alguma coisa muito menos o que ela significa para alguém. Escrever com a vida é
colocar a moral e a légica das normas a dangar ao som do serrote. (2009, p. 61).

A estruturagdo néo faz parte da escritura, pois os padrées da norma culta da lingua
nao sao critérios para o ato de escrever. Ela possibilita a utilizagdo de outros elementos,
que ndo sejam engessados a uma normalidade ou padréo. A escritura possibilita
experimentar, compor, viver e entrar em contato com a estranheza. Descrevemos, aqui,
algumas escrituras de alguns estudantes. A estudante que fotografou no buraco da cerca,
escreveu o seguinte:

“Um buraco que so eu vejo
O buraco desta grade é grande
Mas o que eu vejo através
E muito maior’.
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Uma estudante fez uma anedota com seu nome, escolheu o buraco do dente para

fotografar e registrou a partir da escrita o seguinte:

“Meu nome é Andressa
E eu sou bem bonita.
Olha meu dente,
Que caiu bem na quinta!”

Outra estudante também decidiu fotografar o buraco do seu dente e, através da
rima, escreveu:

‘Meu buraco € no dente
Aparece quando to contente.
Desaparece no frio
Aparece no quente.”

Transbordando criatividade, um estudante escolheu se fotografar dentro do buraco,
uma lata de lixo, e escreveu:

“O buraco do lixo
Tem sempre escuridao
Mas no fundo vocé sabe que la dentro
Esta cheio de amor e paix&o.”

Para problematizar o que ja haviamos escrito e fotografado, acessamos o site
Arcano Urbano, e lemos o texto intitulado como Buraco e alguns textos foram retirados do
site para leitura e reflexdo em sala de aula. Conversamos sobre o conceito de buraco, a
partir das perspectivas mitoldgicas, filosoficas, poéticas, imagéticas, etc. A leitura do site
disparou outro encontro com a escrita e com o buraco. A partir da escrita com o buraco, os
estudantes produziram suas escrituras poéticas com versos e rimas, receitas para ndo cair
em buracos, narrativas sobre historias de vida entre outras produgdes.

O projeto, a partir da leitura e escrita, da literatura, como um livro poético, e a leitura
do blog do Arcano, possibilitaram ndo somente um conhecimento literério, gramatico,
ortografico ou sistematizado, como a escrevéncia. Segundo Matos (2009, p. 63), “as linhas
das afetacdes dessa sintaxe atravessam a agramaticalidade da vida”. Sabemos que a
sintaxe é parte da gramatica, que estuda as palavras enquanto elementos de uma frase,
as suas relagbes de subordinagdo, de ordem e de concordancia. Porém, a escritura
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ultrapassa os limites da gramatica, pois o elemento principal € o sujeito vivido, a
subordinagéo é horizontal, a ordem € o desejo da escrita e a concordancia é de escrever
com a vida.

A leitura e a produgédo de escritas criaram espagos para a escritura no cotidiano
escolar. Os estudantes tiveram a oportunidade de ter contato com diversas fontes de
leitura, enriquecendo suas vivéncias culturais e literarias. Esta brecha possibilitou adotar o
conceito da diferenga na sala de aula, romper com as barreiras do ensino sistematizado e
ampliar as possibilidades do curriculo. A diferenga, um conceito que estd em permanente
discusséo, produz o discurso da resisténcia, da inclusdo, da tolerancia e do respeito com
0s pares, desterritorializando padrbes, regras e controles estipulados pelo sistema
educacional.

Palavras-chave: Estudantes. Projeto literario. Buraco. Escritura.
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LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA: REFLEXOES SOBRE A ESCOLARIZAGAO

Caroline Kloss®

A leitura é um ato de aprendizagem. E um mundo em que se pode entrar, viver e
depois sair sem maiores consequéncias, sobrando pra si a experiéncia. De acordo com
Cavalcanti (2002), estar em contato com a leitura, literatura ou a leitura da literatura é
estar em contato com a palavra do outro, 0 autor, e a constru¢do de sentido daquilo que
se |é é realizada dentro de cada um. Cada um possui um filtro e |&é a sua maneira, assim
autor e leitor fazem o escrito. E é nessa agdo que o ser humano se constroi,
enriquecendo-se com o texto. A literatura infantil, bastante explorada na escola, pode ser
questionada a medida que se pensa no significado da nomenclatura.

Carlos Drummond de Andrade (SOARES, 2001, p.18), na obra Confissées de Minas,
auxilia a reflexdo ao perguntar: “Havera musica infantil? Pintura infantil?”, questionando,
assim, a existéncia da literatura feita para a crianga e questionando os aspectos decisivos
no momento da sele¢do de obras de acordo com as faixa etarias. A problematica da
literatura infantil pode ser refletida, por meio de alguns apontamentos historicos de
situagOes escolares cotidianas. Nesse sentido, como forma de problematizar a maneira
como a literatura infantil é trabalhada na escola, com a escolarizagdo, destaca-se esta
reflexao.

O método utilizado é revisdo de literatura das obras dos autores J. Cavalcanti
(2002), Rangel (2005), Soares (2001) e Normélio Zanotto (2012), fazendo uma abordagem
histdrica, a literatura infantil (e juvenil) desenvolveu-se justamente no momento da
multiplicacdo de vagas na escola brasileira, quando foi destinada ao uso nas institui¢des
de ensino. Sobre isso, Marisa Lajolo (apud SOARES, 2001) comenta a respeito do “pacto
da literatura infantil (produtores) com a escola (distribuidores)”, relacdo que pode ser
faciimente notada: bastando abrir um livro infantil/juvenil para encontrar uma ficha de
leitura; ou perceber 0 quao comum € a visita de escritores nas escolas. Ou seja, “sempre
se atribuiu a literatura infantil (como também a juvenil) um carater educativo, formador, por
isso ela quase sempre se vincula a escola, a instituicao [...]" (SOARES, 2001, p.18).

Esse fato se deu, porque a partir do século XVI, foi difundido, no mundo ocidental,
um planejamento para o ensino. O espago e o tempo foram preestabelecidos. Surgiu a
organizagdo que se conhece hoje: séries, curriculos, disciplinas, metodologia. Tudo
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passou a ser classificado em categorias. E esse processo de ordenagéo de tarefas,
conteudos, alunos, do ensinar e do aprender é chamado de escolarizagdo. Soares (2001)
ndo concebe a escola sem a escolarizagdo, pela necessidade da existéncia de
organizag@o e de “saberes escolares”. Porém, a escolarizagdo da literatura, muitas vezes,
é entendida como algo negativo, devido a forma como sao realizadas algumas praticas
escolares. Um exemplo disso é o entendimento da biblioteca como um local destinado aos
alunos por algumas horas, com restricdo de obras, orientagbes de leituras e de
comportamentos, como atividade que visa a avaliagdo, evidenciando a ideia de que se “a
situagdo é escolar e é da esséncia da escola avaliar” (SOARES, 2001, p. 24), entdo, dentro
dessa logica, o trabalho com a literatura teria de ser avaliativo também.

Trazendo mais elementos, a situagdo pode, ainda, ser agravada, considerando um
comparativo entre a categorizagdo da existéncia de, pelo menos, 221 géneros de texto,
organizada por Normelio Zanotto, na obra O ensino da lingua, os géneros de texto e a
gramética; e uma pesquisa realizada por Soares (2001), que indica que na “maioria dos
livros didaticos destinados as quatro primeiras séries do primeiro grau, (ha) nitida
predominancia dos textos narrativos e poemas’, sendo que o trabalho proposto refere-se a
aspectos formais (estrofe, verso, rima) em poesias e a questdes de mera localizagdo de
informagdes, exercicios de metalinguagem ou moralizantes para os géneros de texto em
geral. Isto é, apesar no nimero restrito de géneros textuais estudados, a maneira como é
realizada a abordagem é com base em classificagdes e memorizagdes de regras,
desconsiderando a leitura prazerosa e tantos outros aspectos interpretativos que se pode
realizar.

Nesse sentido, outro desdobramento da analise de Soares (2001) consiste na
escolha dos autores e das obras presentes nos livros didaticos, que séo, muitas vezes, 0s
mais conhecidos e prestigiados ou escritos do proprio autor do livro didatico. Sem contar
que a transposicado de obras literarias para o livro didatico pode ser desastrosa, no sentido
da fragmentagéo e da descontextualizacdo, diferindo da relagao leitor-livro, por meio da
qual o leitor experiencia o livro fisico, tendo a possibilidade de ler o texto integral. Além
disso, no processo de transposicao, podem acontecer modificagdes de diagramagdes e de
ilustragOes, alteracdes de palavras, criagdo de “pseudotextos” ou, com a exibicdo de
apenas partes do todo, pode haver alteragdes do género original: transformando poemas
em prosa, textos literarios em informativos e textos jornalisticos em literarios, por exemplo.

Essas modificacdes, feitas com o intuito de facilitar, podem dificultar, porque ha
chances de comprometerem o entendimento, acabando com a integridade da forma e do
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sentido geral do texto. Além disso, as criangas saem da escola sabendo da existéncia de
determinados autores e obras, mas sem a compreensao do literario e pouco estimuladas
ao desenvolvimento do gosto pela leitura (pegar o livro, interagir com ele, fruir com a
leitura, etc.). Contudo, Rangel (2003), apesar de concordar com critica as abordagens de
textos em livros didaticos, acrescenta que eles ndo podem ser 0s Unicos responsaveis
pela formagao dos alunos.

A escola, segundo o autor, deveria pensar em estratégias de incentivos a leitura,
com a disponibilidade e acessibilidade de livros na biblioteca, pensando ndo em propostas
que visam a pesquisas avaliativas, mas na escolha autbnoma e na leitura prazerosa.
Assim, o livro didatico deixa de ficar em primeiro plano, permitindo uma liberdade maior no
momento de o professor planejar as aulas. Desse modo, como concluséo, destaca-se que
nao € necessario seguir a risca 0 que o livro traz, ou esgotar os géneros textuais, mas
seria preciso uma seleg&o critica dos materiais, da mesma forma que em relagéo aos usos
em sala de aula.

Outro aspecto para ser destacado é a importancia do professor compreender o
conceito de escolarizagdo e, mais do que isso, ndo incorpora-lo as praticas avaliativas
pelo simples fato de estar na escola. A leitura tem potencial para extrapolar o meio escolar
e permitir a experiencia¢éo do contato com o outro e a transformagéo de si mesmo. Por
isso e relevancia de criar situagdes de aprendizagem, em que a leitura e a literatura infantil
ndo sejam mecanizadas ou fragmentadas e que os alunos possam ter a sala de aula,
também, como um ambiente de experimentagao e incentivo da leitura prazerosa.

Palavras-chave: Escolarizacdo. Leitura. Literatura infantil.

Referéncias

CAVALCANTI, Joana. A narrativa: do sagrado ao poético. In: . Caminhos da literatura
infantil e juvenil. So Paulo: Paulus, 2002. p. 19-33.

RANGEL, Egon. Letramento literario e livro didatico de lingua portuguesa: “os amores dificeis”. In:
PAIVA, Aparecida et al. (Org.). Literatura e letramento: espacos, suportes e interfaces: 0 jogo do
livro. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p. 127-145.

SOARES, Magda. A escolarizagdo da literatura infantil e juvenil. In; EVANGELISTA, Aracy Alves
Martins et al. (Org.). A escolarizagao da leitura literaria: o jogo do livro infantil e juvenil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001. p. 17-48.

ZANOTTO, Normelio. O ensino da lingua, os géneros de texto e a gramatica. Caxias do Sul:
[bral, 2012.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 88



“NO SOY DE AQUI..., NI SOY DE ALLA”: A POESIA DO FORASTERO

Cesar Marcos Casaroto Filho"

A poesia, quando carrega as marcas de um estilo Unico, esbanja um sentido que
nao pode ser jamais completamente apreendido, pois € feito de formas fluidas que
desacomodam, de algum modo, as verdades preestabelecidas pelos dispositivos culturais.
O estilo, ao marcar um outro uso da linguagem, vem necessariamente profanar as formas
preestabelecidas. Estou convencido de que a cangédo “No soy de aqui ni soy de Alla™,
interpretada por Jorge Cafrune, profana, por meio de um estilo simples, todo um juizo de
valores que, em proveito de uma patria exploradora, uniformiza as subjetividades. O
sistema de ensino, enquanto dispositivo que visa a propagar velhas formas de pensar, é
profanado a medida que os alunos entram em contato com a poesia do forastero,
individuo em busca de uma liberdade que ndo € apenas propria, mas de todo um povo
escravizado pelo tempo da produgédo. Pensar um poema em sala de aula é permitir ao
aluno o contato com a diferenca, ou seja, com formas de vida necesséarias para a
formacao ética e estética do educando. Com a analise do poema, pretendo mostrar em
que medida & possivel se pensar as profanagbes por meio do material poético,
possibilitando, assim, outras visadas ao educador, cuja ética de ensino é promover a
criatividade, ndo o regramento.

Para Giorgio Agamben (2007), “profano” € aquilo que, anteriormente sacralizado, é
devolvido para o uso comum. Vinculado ao sagrado, o sujeito ocidental ndo apresenta um
elo consigo mesmo. Devido aos dispositivos culturais, o sujeito ndo se questiona sobre
aquilo que Ihe é imposto pelos dispositivos culturais, como a Igreja e a Escola, que
mantém o que podemos considerar mitos modernos. Sacralizados, tomados por verdades
inquestionaveis, como, por exemplo, o valor da familia, tais dispositivos moldam o
pensamento humano de maneira a transformar as subjetividades em uma massa regulada
por aquilo que as grandes midias e o sistema de consumo demandam. Na Modernidade, a
felicidade é prometida por um consumo que se retroalimenta, sem permitir ao sujeito
qualquer reflexdo acerca de si e da existéncia. Dai a “dessubjetivacdo” (AGAMBEN, 2009)
que promove o “ser espectral” — sem uma individualidade ou pensamento proprio. Ora, a
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desativagé@o dos dispositivos culturais ndo se faz por meio de grandes revolugdes. Em
nossos dias, a ideia romantica de mudanga de mundo, de maneira a visar remotos anos
dourados, anteriores a qualquer imposi¢éo lucrativa do homem pelo homem, ndo é mais
possivel. Tal pensamento seria demasiado utdpico. Diante disso, uma mudanga eficaz
esta ligada a uma pequena agéo ao nivel micro. Trata-se de uma fissura no instituido. A
mudanga hoje se d& na imanéncia. Trata-se de um ato singular. O ato ético em nivel
micro, que proponho discutir, € o que diz respeito a obra de arte.

Para discutir o papel da arte, Agamben (2017) promove um questionamento que
visa a desarticulagéo da compreenséo de sujeito substantivado cindido da sua forma. O
filosofo propde, contra a tradi¢do filosofica ocidental, especialmente a aristotélica, por
meio do que chama de “uso dos corpos’, um contra dispositivo a ideia de um sujeito
cindido da sua obra. Com isso, Agamben reclama ao humano o livre uso do proprio corpo.
Ignorando a imanéncia, meio pelo qual o sujeito, pela experiéncia que faz de si, se
experimenta e, assim, enquanto ser dinamico, se faz sujeito, Aristoteles, conforme
Agamben (2017), tende a separar a sujeito compreendido como substéncia da sua obra.
Exalta-se com isso um livre-arbitrio falacioso. Assim, em resisténcia a uma tradigdo
filoséfica, que tende a separar a zoe (‘vida natural’) da bios (‘vida politicamente
qualificada”), Agamben (2017) ndo compreende a vida do sujeito por meio da “vida nua”,
uma vida detentora de uma substéncia portadora de certas caracteristicas. Para o filosofo,
0 sujeito é feito com a préxis — experiéncia que se faz de si em contato com o mundo.
Dessa forma, o que Agamben (2017) vem criticar é justamente o sujeito que, por meio da
ideia de substancia, é capturado pelo sistema de produgéo, como se para tal sujeito ndo
houvesse outra “forma-de-vida” possivel. Profanar as formas de produgao, por meio do ato
inoperante, seja ele qual for, artistico ou ndo, tornar inoperante o utilitario, para, dessa
forma, fazer com que gire “arqueologicamente no vazio a maquina e as obras da vida, da
lingua, da economia e da sociedade [...] para que nelas o tornar-se humano do homem
nunca seja realizado de uma vez por todas, nunca cesse de acontecer”. (AGAMBEN, 2017,
p. 234). Essa é a proposta de Agamben.

Inserindo-nos em um tempo outro, o tempo do passo lento, da desaceleracdo, em
um contexto de ditadura militar, época em que foi composta, a cangdo afronta os
dispositivos de um Estado autoritério ao servir de hino a liberdade, melhor, a felicidade. A
melancolia de que se revestem os versos do poema, somada a dramaticidade da voz do
musicista, ao contrario de um tom de desesperanca, marca antes uma resisténcia as
formas de producdo. O inconformismo insurreto em tal cancdo fica evidenciado na
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segunda estrofe, quando a voz poética, ao negar os tratores, preferindo os coelhos, nega
com isso todo um mito moderno de progresso que, ao invés de possibilitar um encontro do
homem consigo mesmo, faz somente manter as velhas formas de produgdo. Um poeta
que nos permite sentir em versos o seu amor pelo pao caseiro, pelo mar que Ihe banha os
pés, apesar da melancolia, ndo nega a vida e o espirito revolucionario. Uma voz poética
que expressa gostar de Dolores e de Alicia e das “malas sefioras”, mas também de
permanecer estirado sobre a areia a perseguir Manuela e ainda de ver as estrelas junto a
Maria em meio ao trigal € um contradispositivo. O dinamismo de tais versos faz renovar as
formas de vida preestabelecidas. Um sujeito sem fronteiras € tragado no estribilho: “no soy
de aqui..., ni soy de alla, / no tengo edad, ni porvenir”. Ora, quem € o individuo sem idade
sendo o0 poeta, aquele que, ao viver fora do tempo da produgéo, faz um corte no tempo
cronologico de maneira a cantar, com sua lucidez critica, aquilo que as subjetividades
reificadas ndo podem ver?

A felicidade é justamente esse encontro do sujeito consigo mesmo, sem a cisdo
imposta culturalmente entre um sujeito abstrato e uma obra que se esgota enquanto
produto de um sujeito. A analise que Agamben (2017) faz do mito de Er, presente em A
Republica, de Platdo, compreende a felicidade como sendo a melhor forma de vida
‘escolhida” pelo sujeito. Nao se trata, obviamente, de uma escolha no sentido de um livre-
arbitrio, mas antes de um “bios intermédio” (AGAMBEN, 2017), uma pratica. Dentre as
formas de vida possiveis, trata-se de escolher a melhor delas. Dessa maneira:
‘orientando-se em meio a mistura inextricavel de nobreza e obscuridade, privado e
publico, riqueza e pobreza, for¢a e fraqueza, que caracteriza todo bios, [consegue-se]
distinguir e separar [...] a melhor forma de vida’. (AGAMBEN, 2017, p. 289). E dessa
escolha, portanto, que o poeta pode expressar: “Y ser feliz es mi color de identidad”.
Assim, para o poeta da feliz milonga, a identidade, ndo desvinculada de uma “forma-de-
vida” que se da na pratica de payador dos pampas, é feita da cor de uma felicidade que foi
‘escolhida” por ele. Ora, nada poderia frustrar mais os dispositivos culturais do que uma
felicidade que, na fluidez dos amores por Alicia, Dolores, Manuela, Maria e as “malas
sefioras’, somada ao gozo de um “buen cigarro”, da apreciagéo do “vino”, das “flores” e do
gosto de “saltar paredes y abrir las ventanas”, desativa, ao profanar com sua poténcia
poética as falaciosas virtudes de um trabalho fixo € de um amor romantico, demasiado
burgués para o solitario, o forastero dos pampas.

Ao mostrar uma outra possibilidade de existéncia, tal poema permite a abertura de
perspectivas sobre si e sobre 0 mundo. O ato ético de promover ao aluno o contato com
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poesias que, por suas profanagdes, resistem ao estabelecido, é fundamental enquanto
resisténcia a um sistema educacional promovedor (em particular na América Latina) de
mitos que visam ao tolhimento de um pensamento préprio, a massificagdo do
comportamento do estudante. Afinal de contas, como afirma Claudio Ulpiano: “A nossa
universidade ndo é uma universidade para produzir pensamento. A Unica coisa que se
produz na universidade é obediéncia. Se ensina o estudante a obedecer”.2 Ora, como é
possivel resistir a essa verdade aplicavel a todos os niveis de educagdo no Brasil? A
profanagao propria de toda a arte, bem como a arte como contradispositivo das verdades
reificantes, € principio que todo o educador, preocupado com as questdes éticas do sujeito
no mundo, deve tomar enquanto verdades promovedoras ndo de dogmas culturais, mas
de liberdades e de felicidades possiveis. Permitir que o educando pense por ele mesmo, a
partir de uma experiéncia estética — ndo desvinculada da ética — é dever de todo
professor.

Palavras-chave: Forasteiro. Etica. Diferenca. Ensino. Estética.
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A MAQUINARIA DA ESCRITA: REFLEXOES DO CONTEXTO ESCOLAR

Claudia de Queiroz Fochesato Tronca®

A linguagem esta presente em incontaveis aspectos da vida. O ser humano ¢ a
prépria linguagem, € a propria escrita. Nesse sentido, conforme proferiu Guimaraes Rosa
(apud PAvIaNI, 2012, p. 41), “Linguagem e vida s&o uma coisa s¢”, pois sdo indivisiveis,
inseparaveis e, de certa forma, indefiniveis.

Este escrito, que faz parte do projeto de pesquisa — em construgao - intitulado, por
ora, “Jurisprudéncia da escrita: tecendo olhares para a redagdo do Exame Nacional do
Ensino Médio”, objetiva trazer algumas consideragdes acerca das praticas de escrita
predominantes no contexto escolar. Nesse viés, tensiona-se o que se denomina
maquinaria da escrita, presente na prova de redagdo do Enem. Portanto, alguns
elementos da educacgdo no Brasil séo evidenciados, a partir da sua histéria, dos seus
funcionamentos, da sua poténcia. Pensar as préaticas de escolarizagéo e seus efeitos é
extremamente importante para aqueles que desejam questionar ndo apenas os caminhos
percorridos ao longo da histéria da educacdo, mas também as préaticas de uma escrita
institucionalizada.

A partir de Varela e Uria (1992), alguns conceitos norteiam a ideia do que consiste a
magquinaria escolar, contribuindo de forma relevante para refletir sobre as praticas no
contexto da sala de aula. Conforme os autores, “os escassos estudos que procuram
analisar quais sdo as fungbes sociais cumpridas pelas instituigdes escolares séo ainda
praticamente irrelevantes frente a histéria da educagéo e a todo um enxame de tratados
pedagdgicos que contribuem para alimentar a rentavel ficcdo da condigdo natural da
escola”. (p. 68).

Ademais, a partir de Gallo (2003), na obra Deleuze & a Educagdo, foram
evidenciadas concepgdes e reflexdes relativas a uma educagdo que assume, de certa
forma, uma atividade de controle social. Por conseguinte, relaciona-se essa visao com as
praticas de escrita aplicadas na atualidade, o que remete a ideia de maquinaria,
especialmente no que tange a prova de redagéo do Enem.

Em alguns aspectos, pode-se afirmar que a escola constitui, hoje, um mecanismo
de projetos destinados a seus usuarios: os alunos. Nesse sentido, a aceleragéo, a
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individualizacdo e a competitividade marcam a pluralidade de provas pelas quais 0s
estudantes passam anualmente e conduzem a meios de controle social e disciplinar.

Julia Varela e Fernando Alvarez Uria (1992), por meio de uma abordagem social e
histérica, avaliam, no texto “‘Maquinaria Escolar’, que a substituicdo da escolastica
medieval gerou novos funcionamentos no ambito da escolarizagdo. Tal estrutura
possibilitou a invengao de uma maquinaria escolar, expressao utilizada para fazer mengéo
aos mecanismos aplicados nas instituicdes de ensino do mundo moderno.

Assim, para conseguir caracterizar a escola, 0s autores esbogam as condigdes
sociais que levaram ao surgimento dessa instituigdo. Na histéria do percurso da instituigéo
escolar, tem-se a influéncia significativa da Igreja e a implementagdo de espagos
educativos destinados a crianga, mesmo sendo locais embasados em um modelo
fechado, de enclausuramento. Ambientes dessa natureza tém em comum a funcionalidade
ordenadora, regulamentadora e transformadora, caracterizada por uma tutela cada vez
mais individualizante, razéo pela qual transforma a juventude em uma maquinaria
(VARELA; URIA, 1992, p. 72).

Nos colégios, especialistas aparecem com o intuito de transmitir conhecimentos e
de modelar comportamentos. Além disso, o processo competitivo ganha forga,
compreendendo-se que o mérito individual e o éxito escolar sejam parametros de
reconhecimento. Outrossim, a manutengédo da ordem e da disciplina nas salas de aula, o
estabelecimento de niveis de contetdo e a invengdo de novos métodos de ensino ganham
cada vez mais prestigio. Consequentemente, o Estado espera que o professor se integre
a uma politica de controle relacionada com técnicas de domesticacdo e métodos, para
condicionar e manter a ordem. Nessa perspectiva, apontam Varela e Uria (1992, p. 76)
que “a posicado social do professor, as caracteristicas institucionais da escola obrigatoria,
os interesses do Estado, os métodos e técnicas de transmissé@o do saber e o proprio saber
escolar contribuem para modelar um novo tipo de individuo, individualizado, que rompeu
os lagos de unido e solidariedade com seu grupo de origem”.

Em meados do século XVII, para estabelecer-se enquanto local legitimo de
transmissdo de conhecimentos e saberes, a escola precisou enfrentar outras formas de
socializagéo e de aprendizagem existentes. Ha o rompimento da rela¢do aprendizagem e
formacdo, passando a ser um lugar no qual se ensina e se aprende de maneira
desconectada da préatica. O saber € tido como propriedade individual do professor, € a
escola, como enclausuramento dos filhos.
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Por volta dos séculos XIX e XX, o professor, considerando sua autoridade e o papel
no sistema, passa a promover o individualismo e a concorréncia em sala de aula. Assim,
‘o professor, do mesmo modo que outros técnicos de multiddes, ver-se-a obrigado, para
governar, a romper os lagos de companheirismo, amizade e solidariedade entre seus
subordinados, inculcando a delacdo, a competitividade, as odiosas comparagdes, a
rivalidade nas notas, a separacgao entre bons e maus alunos.” (VARELA; URIA, 1992, p. 81).

Nesse sentido, a distingdo dos bons e dos maus alunos é marcada, inclusive, no
século XXI, pela comparagéo entre suas condutas e desempenhos no contexto escolar.
Por essa razéo, sdo incontaveis as problematizagdes e os questionamentos acerca da
instituicao escola.

A escrita como maquinaria, dentro da perspectiva da “Maquinaria Escolar’, de
Varela e Uria (1992), pode ser considerada consequéncia das caracteristicas relacionadas
ao sistema educacional da atualidade. Ja que somos, constantemente, convidados a
escrever, seja em circunsténcias discursivas ou sociais, temos na escola um dos
ambientes que nos instigam a manter vivo esse processo, visto que € um dos espagos
mencionados, quando o assunto é produgao textual.

Durante o percurso escolar, as praticas de escrita passam por mudangas e, no
ambito do Ensino Médio, costumam reduzir-se a, basicamente, uma tipologia textual: a
dissertativo-argumentativa, tendo em vista, principalmente, a realiza¢éo da prova do Enem
para ingresso no Ensino Superior. O Enem compde uma das politicas educacionais do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e
caracteriza-se como um processo avaliativo destinado, especialmente, mas ndo apenas, a
alunos concluintes do EM.

Dentro dessa perspectiva, as escolas tém se ocupado com preparar os estudantes
para a referida prova, promovendo treinamentos de producdo textual, razdo pela qual
limitam a pratica da escrita, provocando o estreitamento do curriculo e instigando o aluno
a operar como um modelo de maquinaria. Assim, as praticas de escrita, que ndo buscam
atender as demandas de utilidade imediata, sdo deixadas de lado, suprimindo o olhar para
a identidade do aluno.

Da mesma forma que Varela e Uria (1992) esbogam a trajetoria que remete a ideia
da maquinaria escolar, Gallo (2003) ratifica que a escola se configura como um local de
disciplina, e a educagdo assume sua atividade de controle social, sendo a avaliagdo um
mecanismo utilizado para disciplinar e controlar. Assim, se a avaliagdo possui Viés
controlador, a produgdo textual, que tem sido priorizada atualmente, também
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institucionaliza essa prerrogativa, ja que se tem como consequéncia uma escrita oriunda
de treinamento metddico, de disciplina e destinada a uma visao avaliativa. Essa situagéo é
referenciada pelo autor quando questiona que, para educar, devemos ter um feedback dos
alunos, o que é possivel por meio de diversos mecanismos de avaliagdo. Além, disso,
afirma que “a unica forma que a burocracia escolar encontrou ao longo dos séculos, para
materializar os resultados de tais avaliagGes, foi a sua quantificacdo em termos de notas”.
(GALLO, 2003, p. 101).

Portanto, a maquinaria da escrita institucionaliza a producdo textual e remete a
disciplina forgosa desse campo. Assim, o combate estd na ideia de que a escrita € uma
poténcia que pode ser expressada por diversos meios e por variados caminhos. Mais
importante do que o resultado gerado pela escrita, € a possibilidade de novos movimentos
serem criados a partir dela. O ato de escrever ndo precisa ser disciplinador, mas gerador
de novas experiéncias, de novas possibilidades, de novos olhares para a vida.

Logo, tem extrema relevancia deslocarmos nosso olhar e pensarmos em alargar as
possibilidades de escrita dos alunos, pois € um ato que deve acolher a vida e ndo ser um
referencial competitivo e, tampouco, disciplinador. Por conseguinte, possibilitar ao aluno
outras concepgdes de escrita € fundamental para liberta-lo de uma pratica escolar, que
tenha como escopo a competi¢éo e 0 engessamento.

Palavras-chave: Educacéo. Escola. Escrita. Maquinaria escolar.
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PROTAGONISMO A MARGEM: ECOS, SUSSURROS E PALAVRAS DE ORDEM NA
EDUCACAO SOCIAL

Mariana Horlle*

Marginalizados, vulneraveis. Esses s&o os principais rotulos associados a criangas e
jovens das periferias da cidade, que vivem num meio de desigualdade social. Com direitos
precarizados ou até inexistentes, muitas Organizagdes ndo Governamentais (ONGs)
realizam servigos de assisténcia social e educagao para a garantia dos mesmos. Uma
nova area de atuagdo educacional, dentro dessas institui¢des, comega a surgir a partir dos
anos 1990: Educacédo Social. Aos jovens que participam desses programas educacionais,
sdo oferecidas oficinas que trabalham com reforco escolar e disponibilizam a
experimentagdo de diversas modalidades artisticas e esportivas. Tendo Paulo Freire e
seus escritos como “bandeira”, o ensino, nestas instituicdes, apresenta slogans que
objetivam “emancipar” o educando, tornéd-lo autbnomo e ingressa-lo no mercado de
trabalho com as ferramentas necessarias para ser um “cidadéo de bem”, bem como tirar
esse jovem das ruas, para afasta-lo da criminalidade e violéncia. (PINHEIRO, 2016).

Situo-me aqui, nesse contexto. Sou uma educadora social. Uma arte-educadora.
Uma atriz. Uso o artigo indefinido por estar no devir, nessa margem, nessa periferia
identitaria. Ndo me defino por estar em movimento. Dou aula de Teatro para criangas e
jovens que moram em uma regido considerada uma das mais violentas de Porto Alegre.
Olho para mim e meus colegas e percebo em nds os enunciados carregados de fungéo de
poder. Para conter a desobediéncia. Para emancipa-los desse sistema opressor,
reproduzimos o comportamento de competi¢do exigido pelo capitalismo, considerando o
individuo por seus fracassos e sucessos, prezando o mérito. Um sistema que é cria do
desejo, faz uma pessoa trabalhar pelo desejo, para consumir o desejo e depois ter um
novo desejo, entrando num ciclo infindével de agenciamentos maquinicos por maquinas
desejantes.

Deleuze e Guattari afirmam que a linguagem, ou melhor, seus enunciados, sao
palavras de ordem. Enunciados como base comunicativa essencial de uma lingua,
carregam discursos e transmitem mensagens do emissor ao receptor, seja na lingua oral
ou escrita. Palavras de ordem de uma lingua arbitraria, sem relagéo logica alguma entre
significante e significado. Um objeto nédo precisa de palavras para que exista, bem como
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ndo ha nem um trago nos fonemas ou nos grafemas de uma palavra que tenha relagéo
direta ao objeto ao qual se refere. Além disso, a lingua opera no ser humano como
impositiva. A lingua do colonizador sobre a do colonizado, o género masculino sobre o
feminino, a norma “culta” sobre a popular, as girias das elites sobre as girias periféricas, a
escrita sobre a fala. Linguagem néo é s6 um instrumento que utilizamos para comunicar. A
linguagem nao é inocente, ndo serve para que se acredite nela, mas sim para “obedecer e
se fazer obedecer”. (DELEUZE; GUATTARI, 2011). A educagéo se da através dessa lingua.

Um professor ndo ensina, ele da ordens. A lingua e seus conjuntos de coordenadas
servem como instrumento. Ciéncia. Uma educadora social utiliza muitas palavras de
ordem em suas palavras de ordem. Utiliza a lingua como comando, testemunho,
afirmativa ou negacao. “Faca isso, ndo faga aquilo”, “estude para ser alguém”, “o ensino é
0 que te coloca numa boa posigdo no mercado de trabalho”. Uma educadora social, as
vezes, esquece que a lingua pode ser utilizada no sentido da criagdo. Mesmo sendo da
area artistica, pode esquecer que aqueles alunos, apesar da posi¢cao de vulnerabilidade
social, sdo capazes de criar. Sou uma educadora que muitas vezes esquego dos meus
alunos, preocupada em trabalhar conceitos do teatro (obrigagdes institucionais), e nao
olho para suas demandas pessoais, criacionais. Nao olho para as minhas proprias
demandas. Uma professora (educadora) néo fica estagnada: ela cria, ou deveria criar, em
cada aula.

Como uma educadora social, me vi muitas vezes perdida em meio a tantas palavras
de ordem; percebi que abria muitos espagos para imperativos, deixando de lado os
questionamentos. Os porqués das coisas e os porqués das criagdes ficam em segundo
plano, quando h& mais alunos que a sala pode aguentar, mais fome que o lanche pode
satisfazer, mais negligéncia parental que o Estado é capaz lidar, mais conflitos que uma
pessoa possa resolver, mais necessidade de afeto que o meu corpo consiga suprir.
Estando nesse estado das coisas e vendo meus colegas afundados nesse mesmo mar de
demandas, resolvi escrever.

Utilizando meus diarios pessoais, que escrevo situagdes vividas no cotidiano da
instituicdo, planejo minhas aulas futuras e crio meus proprios questionamentos. lIrei
observar minhas palavras de ordem, meus silenciamentos com meus alunos e situagdes
nas quais consegui estabelecer um espago de criagdo em sala de aula. Apoiada na
biografematica e vendo a literatura como um ato revolucionario, € na escrita que busco a
base para reinventar meu proprio trabalho docente, que € o que pretendo como uma aluna
da pos-graduagéo.
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Desde o inicio do curso, estou encontrando caminhos para chegar nessa Escrita da
Vida, tendo Roland Barthes como autor importante nesse processo. Concentrada nos
enunciados, procuro descrever didlogos e situagdes vividas para chegar no cerne do
cartesianismo da lingua em sala de aula. E, se ndo posso destituir algo téo
intrinsecamente enraizado, pelo menos consigo entender onde me encontro, para tentar
apontar, com dedo critico, para 0 meu préprio trabalho. Também tenho em Paul Valéry,
com seus escritos, uma grande empatia. Misturando influéncias, anotagdes e
pensamentos, meus diarios cadticos séo o reflexo do que fago para chegar no ato de
ensinar. De pretensamente ensinar teatro.

Ao tentar encontrar um autor teatral para trabalhar com os alunos, vejo em Antonin
Artaud a ansia de criar, criar para afetar, para ndo enlouquecer. Uma maneira singular de
enxergar o teatro como poucos o fizeram e, portanto, essencial para sair das formas
artisticas enlatadas e faciimente reproduziveis. O corpo precisa ser descondicionado das
proprias amarras. Os modelos corporais vigentes estao dentro de uma ordem social e as
artes performaticas existem para transgredir essas ordens. Também em Samuel Beckett
ha uma capacidade de onisciéncia e consciéncia de si mesmo, além de uma gama
enorme de possibilidades criativas, principalmente nos trabalhos experimentais para teatro
e televisdo, que realizou nas Ultimas décadas de trabalho.

Até o presente momento, pude visualizar com muita veeméncia meus vicios
culturais e de lingua, o que me leva a repensar minhas escolhas de autores e de textos
todas as semanas. Me vejo impondo um gosto cultural na pretensdo de “ensina-los a
apreciar arte”, o que gera um certo afastamento com os alunos. Dentro dessa
investigacdo, entendi as dindmicas de cada turma, e por onde precisam se expressar, até
onde podemos abrir as possibilidades criativas.

Também minha escrita estda mais complexa, minhas aulas tém mais ligagbes
rizomaticas. A cada nova influéncia artistica, os diarios se enchem de anotagdes.
Autocriticas sdo muito bem-vindas, minha propria identidade egoica questionada a cada
minuto. Entendendo a hierarquia entre professor e aluno sem cair no autoritarismo,
incentivando-os a criarem sem impor as vontades e os gostos da educadora.

Meus alunos estdo a margem da sociedade, mas ndo da sua propria vida. Sao
protagonistas e portadores de enunciados unicos, proprios. A ansia por “salvar’ esses
jovens do que quer que seja os coloca ainda mais dentro desse circulo da marginalidade.
Criar esta na ordem do pensar. Pensar esta na ordem do transgredir. Transgredir esta na
ordem do sobreviver. E sobreviver € s6 0 que podemos no momento.
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PRATICAS DE LEITURA LITERARIA E ESCRITA NO ENSINO MEDIO: A ESCRITURA
DAS INUTILEZAS DE UMA VIDA EM BIOGRAFEMA

Viviane Cristina P. S. Maruju’

Tematizamos a leitura literaria e a escrita desenvolvidas no Ensino Médio que,
tomadas pelas demandas de utilidade, limitam-se a preparacdo das vidas-de-estudante
para 0s processos seletivos de faculdades e universidades, bem como para o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Tal preparagdo implica estabelecer com a lingua uma
relacdo pautada pela instrumentalizagéo, ou seja, uma relagéo que toma o ler e o escrever
enquanto instrumentos de comunicagéo e transmissdo de mensagens. Nessa perspectiva
de instrumentaliza¢éo da lingua — profetizada como a Unica possibilidade de exercicio com
a lingua para o Ensino Médio -, temos a obliteragdo de modos que tomam o ler e o
escrever como subverséo da propria lingua, isto €, modos implicados em ouvir os rumores
de uma lingua e que buscam impor resisténcia ao poder que ela exerce sobre a nossa
vida. Uma resisténcia que, por sua vez, faz transbordar, tanto pela leitura literaria quanto
pela escrita, as inutilezas escrituradas de uma vida em biografema.

Assim, com vistas a tensionar o carater instrumental do ler e do escrever no Ensino
Médio, temos como objetivo principal de pesquisa constituir experimentagdes de escritura
disparadas pelo seguinte questionamento: Como podemos biografemar as inutilezas de
uma vida em uma oficina de escritura?

A partir do conceito de escritura e de biografema (BARTHES, 2004, 2005), do critico
literario francés Roland Barthes e dos tragos de Inutileza do poeta Manoel de Barros
(BARROS, 1997, 2001), buscamos afirmar que tanto a escrita quanto a leitura literaria
constituem-se enquanto praticas indissociaveis, subversivas, intransitivas e que, desse
modo, podem criar condigdes e possibilidades para as experimentagdes menos utilitarias
e instrumentais com a lingua no Ensino Médio.

Para Barthes (2004), a escritura, a literatura e o texto constituem-se em um corpo,
cuja forga esta em resistir ao poder exercido pela lingua. Poder que assume um carater
prescritivo e normativo e estabelece, incessantemente, os limites e as possibilidades para
o ler e para o escrever e, por conseguinte, instaura a certeza de que ha apenas um modo
para pensarmos e vivermos essas praticas. Ao modo da escritura, portanto, as praticas de
escrita e leitura literaria s&o: indissocidveis (pois para a escritura ndo ha divisdo entre
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escrita e leitura), subversivas (pois visam a tensionar o carater prescritivo e normativo da
lingua), intransitivas (n&o escreve-se para, simplesmente, escrever), e podem criar
condigbes e possibilidades para constituirmos experimentagdes, ressignificagbes e
deslocamentos frente a instrumentalizagdo da lingua, ou seja, permite-nos considerar
também as dimensdes ética, estética e politica que atravessam essas praticas.

Na esteira da escritura, a leitura literaria constitui-se um modo de ler para subverter
o lido. Uma subversao que vai valorizar a perspectiva do leitor em relagao a soberania do
escritor (BARTHES, 2013b), possibilitando, desse modo, o exercicio de uma leitura que
ndo se limitaria a “descobrir” 0 que o autor “quis dizer”, pois que ao se constituir ndo
apenas como compreensdo objetiva daquilo que lemos, abri espago para uma leitura
‘irrespeitosa, pois que corta o texto, e apaixonada, pois que a ele volta e dele se nutre”.
(BARTHES, 2012, p. 26, grifo nosso).

Uma leitura irrespeitosa e apaixonada faz movimentar a singularidade daquele que
lé, os seus gestos de leitura, as suas errancias frente ao lido. Entretanto, tal perspectiva
singularizadora da leitura demanda do leitor a forga para “abrir o texto, fundar o sistema da
sua leitura, [...] pedir e mostrar que é possivel interpreta-lo livremente; é, sobretudo e
muito mais radicalmente, forgar o reconhecimento de que néo existe verdade objetiva ou
Subjetiva da leitura”. (BARTHES, 2012, p. 29, grifo nosso). Portanto, a leitura literéria na
perspectiva da escritura é, sobretudo, um trabalho com o texto e néo sobre o texto.

Um trabalho cujo carater politico, ético e estético arquiteta resisténcias ao dueto da
instrumentalizacdo da lingua e da preparacao para o futuro nela imbricada. Logo, se a
escritura implica, em “[...] trapacear com a lingua, trapacear a lingua. Essa trapaga salutar,
essa esquiva, esse logro magnifico que permite ouvir a lingua fora do poder, no esplendor
de uma revolugdo permanente da linguagem” (BARTHES, 2013, p. 17), o biografema, por
sua vez, constitui-se uma tatica que implica ler e escrever com as vidas que nos tocam,
valorizando mais as singularidades do que as verdades dessa vida.

O biografema toma a vida como matéria de escritura, buscando pelas suas
inutilezas, reverberando suas singularidades e constituindo na leitura literaria resisténcias
necessarias e indispensaveis a uma vida em biografema, isto €, a uma vida que se
constitui em meio ao “detalhe insignificante [que ainda ndo foi significado], fosco; a
narrativa e a personagem no grau zero, meras virtualidades de significagdo”. (PERRONE-
Moises, 1985, p. 15). Com esse ensejo, portanto, ao tomarmos as préticas de escrita e
leitura literaria enquanto praticas menos instrumentais de experiéncia com a lingua no
Ensino Médio, isto €, praticas que acolham também a alegria e a ousadia de escriturar as
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inutilezas de uma vida em biografema, podemos arquitetar composi¢des com a escritura
do poeta Manoel de Barros, com vistas a tomar “todas as coisas cujos valores podem ser
disputados no cuspe a distancia” (BARROS, 2002, p. 11), como matéria de escritura:
acolhedora de um ler e um escrever que ndo servem para nada (manuelescamente
falando)!

Um nada que tem a forca de constituir experimentagdes, assumir a incerteza,
instaurar a duvida e, no turbilhdo de escrever com o outro (autor preferido, a vida que nos
toca, os signos que nos encantam) langa-nos a vida; deixando escapar pela escritura as
singularidades capazes de fazer a lingua derivar, melhor dizendo, fazer a lingua delirar.
Na esteira dessas experimentagdes, que a vida-de-estudante do Ensino Médio
produziram, na oficina de escritura, 0s biografemas das inutilezas de uma vida.
Biografemas convidam o corpo ao trabalho de leitura irrespeitosa e apaixonada.

Desse modo, seja pela escritura, seja pelo biografema ou mesmo pelos tragos de
inutilezas que as experimentagdes operacionalizadas na oficina de escritura nos possibilita
uma interlocucdo afirmativa com o grupo de trabalho Leitura, Escrita e Subjetividade:
Encontro com Narrativas da Diferenga em Educagéo.

Os primeiros resultados oriundos dessa pesquisa apontam para a necessidade de
constituirmos experimentagdes com a escrita e com a leitura literaria, que ndo atendam
somente as demandas dos processos seletivos de faculdades e universidades bem como
as demandas do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). Essas experimentagdes sé&o
fundamentais ndo somente para o tensionamento do carater instrumental da lingua, mas
sobretudo como um modo de constituir um espago para o exercicio ético, estético e
politico com o ler e com o escrever; fazendo a lingua transbordar as inutilezas de uma
vida em biografema.

Palavras-chave: Escritura. Biografema. Ensino Médio. Roland Barthes. Manoel de Barros.
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GT 4 - Discurso, argumentagao e ensino de linguas

Coordenadores:
Mirley Tereza Correia da Costa (UCS)
Andreia Inés Hanel Cerezoli (UCS)

Ementa:

O Grupo de Trabalho (GT), Discurso, argumentagdo e ensino de linguas, tem como
objetivo a divulgacdo de pesquisas voltadas a investigagdo cientifica do discurso, da
argumentacao e suas interfaces com o ensino de linguas, nas mais diversas perspectivas
epistemoldgicas e metodolégicas. Esse GT compreende o ensino de linguas, como um
processo de desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita, na singularidade de
suas habilidades. Assim, a interface com o ensino visa a produzir conhecimentos e
saberes que promovam ndo somente a reflexdo sobre a tematica, mas que também
resultem em orientagdes ou propostas de ensino baseadas em novos enfoques, sobre 0
discurso e a argumentagdo no ambiente escolar, o que evidencia um compromisso social
da pesquisa académica. Diante disso, os trabalhos submetidos para esse GT devem
contemplar reflexdes teoricas e/ou contribui¢des praticas acerca dos objetos discurso e/ou
argumentacao, além de agregarem investigacdes acerca do ensino.
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UMA POSSIBILIDADE DE LEITURA ENUNCIATIVA DO ACONTECIMENTO SIGNICO
DO DIREITO

Alexandre Cortez Fernandes®

O texto tem o propdsito de identificar como pode ser proposta uma leitura sob o
foco enunciativo, dentro do pensamento de Saussure. O problema deste texto consiste em
verificar se € possivel a utilizagdo do purismo saussuriano na leitura do texto juridico,
levando-se em consideracao as reflexdes da Teoria Pura do Direito, de Hans Kelsen. A
quest@o que é subjacente ao problema faz verificar que uma compreenséo estruturalista
somente pode ser compreendida nessa medida, pois tudo que seja estranho & ciéncia a
contamina e a impossibilita. A relevancia do tema se apresenta na medida em que se
percebe que o direito € visto como uma linguagem, em termos de signo linguistico, e o0 seu
sistema juridico é a classe desses enunciados que constituem tal linguagem. E importante
iluminar o tema, pois a validade dos enunciados de qualquer linguagem juridica depende
de aspectos pragmaticos, mas também de uma epistemologia da linguagem. O método
utilizado no texto é o analitico. A base tedrica esta assentada nos textos de Ferdinand de
Saussure, notadamente no curso de Linguistica Geral, e em Hans Kelsen, na sua Teoria
Pura do Direito.

Saussure, seguramente, possibilitou a reflexdo de um novo lugar tedrico para a
verificagdo dos diferentes sistemas signicos. Afirma-se que ele fez epistemologia — e ndo
uma teoria linguistica, a exemplo de Benveniste, e sua teoria da Enunciagdo, ou de
Ducrot, dentre outros. As questdes abordadas por Saussure sdo problemas centrais da
linguistica contemporénea. Dessa maneira, parece importante indicar que ndo se pode
pensar a semiologia desprezando as categorias saussurianas. Toma-se, aqui, a
semiologia como ciéncia dos signos, de todos os signos. O que garante o universo
discursivo de Saussure € a referida concepgao de ciéncia, que, como se percebe, foi
influenciado pelo pensamento kantiano. O imanentismo no pensamento de Saussure é
uma das marcas de sua epistemologia. O linguista recusa, por ser sem validade, qualquer
pesquisa das linguagens que se originem do pensamento do real — ndo ha uma
investigacdo externa a lingua. Afirma-se que o principio fundante do pensamento
semioldgico é a primazia do teorico sobre o real — o objeto da ciéncia dos signos néo é o
dado, mas o produzido pela investigacao. A aplicagéo da teoria sobre o real determinaria

* Doutorando em Educagéo pela Universidade de Caxias do Sul, RS.
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seu sentido, daria sua configuragdo — ao se redefinir uma teoria seria alterada a
significagéo dos dados.

A peculiaridade da teoria do conhecimento de Saussure é que h& um plano
concreto e um plano reconstruido pelo ato do conhecimento. O plano concreto é a empiria
bruta, sem significacéo; o plano reconstruido € o que da a empiria a fungéo e o sentido.
Assim, ndo se analisa aqui o signo produzido no ato de enunciagdo. O ato que comunica
nao pode revelar funcéo e significado. Saussure parece propor como objeto de sua ciéncia
aquilo que resulta de um processo teérico, que € um modelo que da conta de um sistema
de significagdo, sistema que néo esta explicitado pela aparéncia empirica dos signos.! Os
signos variam na natureza, sendo objeto de alterados tratamentos cientificos. Uma
preocupacao do linguista é a de caracterizar o campo tematico de sua ciéncia, como um
saber autdbnomo, a partir de regras, leis e normativas que lhes seréo préprias e peculiares.
Ao se tomar o tema em Saussure (2012, p. 37-40), o linguista situa sua observagao no
conjunto dos fatos linguisticos decorrentes das manifestagdes empiricas dos signos — ou
seja a fala —, para identificar os elementos subjacentes aos usos, que s&o universais, para
explicar seu funcionamento, demonstrando sua estrutura, para organizar num sistema
aberto, que é a lingua. O primado da lingua sobre a fala é o que nos permitira encontrar
uma ciéncia dos signos em sentido estrito. (WARAT, p. 11). Uma questdo primordial é
verificar em qual contexto estéd inserida a leitura juridica; € dizer, & possivel pensar a
leitura nesse contexto? Importa indicar que a leitura ndo é o mesmo acontecimento da
enunciagdo do texto — diz-se que o lugar da leitura ndo € o lugar do falante. Ler, no
sentido desse trabalho, vem a ser a percepgao e o envolvimento com o local que se toma
para interpretar. A ideia central & determinar que, para Saussure e sua lingua
epistemologica, os fatos linguisticos ndo dao sentido a teoria, mas, ao contrério, dela
recebem o sentido. O linguista delimita o objeto e da sentido a sua ciéncia. A lingua é um
sistema de signos. E, para se compreender a ideia de sistema, é premente o recurso a
outros conceitos, e aqui se indicaram concepgdes de diferenga e solidariedade. O
raciocinio montou-se exatamente para se perceber a possibilidade de leitura numa
perspectiva enunciativa. Optou-se para determinar essa leitura da obra de Kelsen -
também um purista e estruturalista —, sob as lentes de Saussure e de seu Curso de
Linguistica Geral. Kelsen, na sua Teoria Pura do Direito, define norma juridica como

1 Ja por aqui se vé a influéncia kantiana, notadamente na possibilidade de se aplicar a Terceira Antinomia da
Raz&o Pura, naquilo que é pertinente a liberdade e a natureza, ao dado e ao construido, & autonomia e a
heteronomia.
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sendo 0 “sentido objetivo de um ato de vontade’. (KELSEN, p. 37). E cabivel para este
artigo realizar uma leitura saussuriana dessa definicdo. Na Teoria Pura n&o se encontra
bem-esclarecido um duplo papel significativo que Kelsen atribui as normas juridicas.
Assim, por um lado, as normas juridicas s&o o sentido de um ato de vontade e, como quer
o filésofo do direito, 0 objeto da ciéncia juridica, que outorga sentido objetivo as normas,
que s&o vistos, como quer Kelsen, como “fatos empiricos do mundo do ser” (p. 35). Essa
duplicidade significativa se esclarece no momento em que lemos Kelsen, aceitando a
dupla dimensionalidade da nog&o de lingua. As normas “como expressdo dos érgéos de
autoridade, seriam um codigo que operaria como condi¢do de sentido do ato”. (WARAT, p.
14).

Em conclus&o, o acontecer signico do direito seria dotado de dupla face: o ato e
sua significacdo dada pela norma. Os dois, conjuntamente, constituiriam a fala juridica,
reconhecidos no sistema de normas juridicas que integram a ciéncia do direito. Parece ser
importante indicar que pode ser possivel uma semiética voltada para uma linguagem
concreta do direito, pois, segundo Streck, p. 187, a vida juridica se expressa numa triplice
atividade linguistica, a saber: a promulgagdo de normas juridicas; o estudo teorico e
pratico destas normas; e a aplicacdo de cada uma destas fases, quando constituidas de
pragmaticidade. Mas, que nos apercebamos, ndo foi o objetivo proposto neste texto. Tal
verificagdo é ressabida na area juridica, sendo raciocinio muito propalado no ensino
juridico: a lingua normativa como ato do conhecimento. Portanto, € possivel uma leitura
enunciativa do direito sob a perspectiva de Saussure, levando-se em consideracdo a
pureza do direito e a pureza da linguistica, sob o prisma estruturalista.

Palavras-chave: Fala. Leitura. Lingua. Sistema signico.

Referéncias

FLORES, Valdir do Nascimento. Saussure e Benveniste no Brasil: quatro aulas na Ecole
Normale Supérieure. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2017.

et al. (Org.). Dicionario de linguistica da enunciag¢do. Sdo Paulo: Contexto, 2017.

KELSEN, Hans. Teoria pura do direito. Trad. de Jo&o Baptista Machado. 6. ed. Coimbra:
Arménio Amado, 1984.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. Trad. de Antonio Chelini, José Paulo
Paes, Izidoro Blikstein. 28. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2012.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 108



STRECK, Lenio Luiz. Hermenéutica juridica e(m) crise: uma exploragdo hermenéutica da
construcdo do direito. 8. ed. rev. e atual. Porto Alegre: Livraria do Advogado, 2009.

WARAT, Luis Alberto. O direito e sua linguagem: apostila curso de pés-graduagao lato sensu em
Direito — UFSC. 2°versédo, 1983.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 109



SEMANTICA ARGUMENTATIVA: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE LEITURA NA
EDUCACAO BASICA

Carina Maria Melchiors Niederauer'
Daniela Fatima Dal Pozzo™

Este estudo, ainda em fase inicial, faz parte do projeto de pesquisa apresentado por
mim, em 2018, no Processo Seletivo do Programa de Pos-Graduagédo em Letras e Cultura
da Universidade de Caxias do Sul. Este estudo surge a partir da realizagéo do Trabalho de
Conclusdo de Curso Il, realizado no Curso de Licenciatura em Letras, no qual foram
investigadas novas estratégias de ensino de lingua. A partir disso, para o mestrado,
proponho uma possibilidade de desenvolver as habilidades de leitura na Educacao Basica,
em especial da leitura no Ensino Médio. As teorias que fundamentam esta pesquisa séo a
Semantica Argumentativa, mais precisamente a Teoria dos Blocos Seménticos, de Oswald
Ducrot e Marion Carel, e a nogao de valor, de Ferdinand de Saussure. A fim de atingir o
objetivo geral desta investigagdo, cumprir-se-&o as seguintes etapas: a) estudar a nogéo
de valor linguistico na teoria saussuriana que estd na base da Teoria dos Blocos
Semanticos; b) estudar a Teoria dos Blocos Seménticos de Oswald Ducrot e Marion Carel;
c) analisar o0 que é proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de
leitura no Ensino Médio; d) analisar algumas atividades de leitura propostas em livros
didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), utilizados no
Ensino Médio; e) propor atividades de leitura para o Ensino Médio, a fim de desenvolver
as habilidades pressupostas pela leitura, com base no aporte tedrico apresentado.

A relevancia deste estudo advém do fato de que os alunos passam cerca de 12
anos estudando Lingua Portuguesa na Educagdo Basica; entretanto, continuam
apresentando dificuldades no que se refere a compreenséo leitora, seja durante esse
percurso, seja apos, nos cursos de especializagdo ou no Ensino Superior.

Conforme consta nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997, 1998), o
fracasso escolar, ainda antes dos anos 70, fez com que fosse necessario reestruturar o
ensino de Lingua Portuguesa, entretanto, as dificuldades permanecem.

Prioriza-se o estudo da gramatica normativa, a aplicagao de regras da lingua, que é
essencial, porém ndo é unico. Muitas vezes, ndo se considera que a lingua foge do
padrdo normativo, isto é, os falantes de uma lingua, devido as convengdes sociais,

" Profesora no PPGLet da UCS.
* Mestranda na Universidade de Caxias do Sul (PPGLet/UCS).
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passam a criar outras regras, nas quais uma palavra pode ter um novo sentido frente
aquele dicionarizado.

Ao ler um texto, muitas vezes, o aprendiz ndo o compreende, dado que nao
consegue inter-relacionar as palavras de um enunciado, tampouco um enunciado a outro;
dessa maneira, ndo consegue atribuir sentido ao que Ié.

Além disso, deve-se levar em conta que, ao colocar a lingua em uso, as escolhas
feitas pelo falante visam a organizacdo do discurso, a fim de constituir sentido. Assim,
pensar a leitura, por esse viés, pode ajudar o usuario da lingua a desenvolver as
habilidades inerentes ao ler. Outro aspecto, a ser observado nesse processo, € que a
lingua é um produto social, comum a uma comunidade linguistica, logo dependente de
sua cultura. Entendida dessa forma, lingua e cultura s&o indissociaveis.

Saber falar uma lingua é poder comunicar-se com as pessoas; aprender sobre a
cultura e a histdria de um povo; € se reconhecer e reconhecer o outro, numa relagao de
alteridade; é compreender o0 mundo, ja que € pela lingua que se conhece tudo o que faz
parte dele. A educagéo € um direito de todos e isso inclui aprender a utilizar a lingua.

O homem, como ser social, faz uso da linguagem e da lingua para inteirar-se do
mundo que o cerca, residindo ai a importancia deste estudo. Porém, como consta nos
PCNs (1997, 1998), uma das maiores dificuldades apresentadas pelos aprendizes é no
que concerne a leitura e a produgéo escrita.

Segundo Antunes (2010), nada no texto! ocorre por acaso. O sujeito seleciona as
palavras que podem ser usadas em um ato comunicativo, excluindo a possibilidade de uso
de outras. Isto é, conforme o sentido que queira produzir, 0 usuario busca na lingua as
palavras e as organiza sintagmaticamente. Nada é dito de forma gratuita ou aleatoria,
sempre ha um propdsito. O que busca é compreender e ser compreendido.

E no e pelo discurso que as diversas possibilidades da lingua aparecem. O falante
busca ser compreendido, pelo seu interlocutor. Conforme afirma Antunes (2010, p. 60):
‘Quando atuamos verbalmente, escolhemos as palavras pelo que elas significam, pelo
que elas possibilitam que se diga 0 que se quer dizer, do jeito que nos convém dizé-lo”.
Ou seja, um mesmo termo pode ser empregado em diferentes situagcdes comunicativas,
podendo levar a diferentes sentidos.

Para iniciar este estudo, considera-se necessario apresentar a distingao feita por
Saussure entre lingua e linguagem. Linguagem €, para ele, uma capacidade humana

' Neste estudo, texto equivale a discurso.
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inata, que permite, por meio de uma lingua, interagir socialmente, ou seja, € através dela
que a lingua entra em agao; ja lingua € o sistema de signos aceito por uma comunidade,
ou seja, ele é constituido socialmente.

Dessa maneira, signo é a unido de um conceito e de uma imagem acustica, sendo
uma forma vazia, isto €, ndo possui um valor preestabelecido, & apenas no sintagma que
ele passara a ter um valor, a ser 0 que 0s demais signos nao s&o. Em decorréncia disso,
um signo pode ter um sentido completamente diferente daquele dicionarizado, o que
normalmente n&o é ensinado, contribuindo para o fracasso escolar no que se refere as
habilidades de compreensao leitora.

E na lingua em uso que um signo assume um valor, pois nada nela é
preestabelecido. Assim, ndo se pode considerar um signo fora de seu sistema, pois
considera-lo assim seria “isola-lo do sistema do qual faz parte; seria acreditar que €
possivel comegar pelos termos e construir o sistema fazendo a soma deles, quando, pelo
contrario, cumpre partir da totalidade solidaria para obter, por anélise, os elementos que
encerra”. (SAUSSURE, 2012, p. 160).

Tendo em conta o discurso, tudo nele esta inter-relacionado. O sentido de um signo
depende da presenca de outros, isto é, para compreender o sentido de um discurso, ndo
se pode fragmenta-lo, apenas somando suas partes. Sua organizagdo né@o é aleatoria,
tampouco as escolhas feitas, pois sempre ha um sentido que se quer atribuir.

Por exemplo, o verbo ‘morrer’, conforme consta no dicionério, significa “cessar de
viver, apagar” (MICHAELIS, 2018); porém, se dito ‘estou morrendo de vontade de correr’, o
verbo no gerundio “morrendo” intensifica a vontade da pessoa em correr, ndo tem o
sentido dicionarizado. Ou seja, isso ocorre, pois 0 signo é arbitrério e vale o que 0s outros
signos nao valem.

O discurso representa, dessa maneira, um rico objeto de estudo, em que as
diversas possibilidades da lingua podem ser observadas. Para isso, entra em questao a
Teoria da Argumentag&o na Lingua (AzeVEDO, 2006), que esclarece que tudo na lingua é
argumentacdo. Segundo essa teoria, a argumenta¢do, em um enunciado se d& pela
interdependéncia entre dois segmentos: argumento e conclusao.

Logo, o sentido esta no discurso, é constituido pela argumentagéo. A argumentagao
na lingua decorre da articulagédo dos segmentos argumento e conclusdo, ligados pelos
conectores donc (portanto) e pourtant (no entanto) formando um bloco seméntico.

Ou seja, o sentido do argumento é definido pelo sentido da conclusdo e o da
conclusdo é definido pelo sentido do argumento, formando, assim, uma unidade
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semantica, logo um bloco seméntico. Sob esse viés, argumentar é evocar blocos
semanticos. (AzeveDO, 2006).

Palavras-chave: Ensino de lingua. Teoria saussuriana. Teoria dos Blocos Semanticos.
Leitura.
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A REPRESENTAGAO FEMININA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA DA
REDE PUBLICA DE ENSINO

Cristiano Duarte De Lara’
Cecil Jeanine Albert Zinani”

O livro didatico, na posicdo de principal ferramenta no processo ensino e
aprendizagem de lingua inglesa no Brasil, dita o conteudo, a linguagem e a perspectiva
que a jornada de construgdo do conhecimento priorizard. Consequentemente, esse
material, juntamente com o ambiente e os profissionais que o manuseiam, influencia
diretamente o ponto de vista dos estudantes e sua postura como membros ativos em uma
sociedade.

Portanto, faz-se necesséario o cuidado com o contetdo ideolégico presente nos
livros didaticos e com a maneira como estes sdo utilizados. Paul Ricoeur, na obra
Interpretagéo e ideologias (1990), discorre acerca do poder dos movimentos ideoldgicos e
como eles sdo preservados na sociedade. De acordo com o autor, a escola, tomada por
seu carater positivista, ignora a diferenca de significado entre 0 mundo fisico e o
psicolégico. Em outras palavras, o ensino como sistema propde uma uma interpretagao
gramatical, que foca nas personagens do discurso aceitas em uma cultura especifica,
enquanto ignora uma interpretagéo técnica, que abrange a subjetividade do contetdo e 0s
pensamentos que este pode despertar na mente do leitor. Nesse sentido, o material
didatico funciona como instrumento na dissemina¢do de um discurso institucionalizado,
que se distancia da funcdo humanizadora da escola, possivelmente naturalizando
preconceito e comportamentos sociais nocivos.

O livro didatico, frequentemente criticado por professores e estudantes, pode se
tornar objeto de discussdo em sala de aula. A analise dos textos presentes nos livros, por
exemplo, pode representar uma experiéncia densa e produtiva, funcionando como base
para redacdes e debates enaltecendo as multiplas possibilidades de interpretagéo que o
material pode oferecer. Textos possibilitam o contato com uma realidade diferente daquela
na qual o leitor se encontra, seja no contexto fisico ou social. Ou seja, 0 processo de
leitura permite ao leitor a aquisicdo da consciéncia sobre o outro e, consequentemente, a
construgdo do conhecimento. As diretrizes nacionais acerca do ensino de linguas

* Académico do curso de Letras-Inglés na Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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estrangeiras na rede publica de ensino (PCN) elencam a leitura como prioridade, dadas
diversas circunstancias como numero de alunos e estrutura das escolas.

E nesse contexto que o profissional em linguas tem a missdo de oferecer a seus
alunos atividades funcionais e criativas, com 0 objetivo de exercitar as habilidades,
otimizando textos e o processo de aprendizagem como um todo. Ao professor cabe a
funcdo de moderador, aquele que sugere os topicos a serem abordados. A selegdo
correta desses topicos é essencial, ndo somente para tornar a atividade atraente aos
estudantes, mas também para priorizar assuntos que foquem neles e na sociedade da
qual fazem parte. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
um dos principais motivos da evaséao escolar ¢ a dificuldade por parte dos alunos em ver
conexao entre a sala de aula e a sua vida.

Um topico relevante na sociedade brasileira é a construgédo cultural de género. De
acordo com o Google,! a procura pela palavra feminismo cresceu 200% nos ultimos dois
anos no Brasil. Os multiplos papéis atribuidos ao género masculino e ao feminino na
sociedade limitam o horizonte de um individuo, uma vez que estes estao fundamentados
em fatores bioldgicos e ndo na subjetividade de cada um. (BEAUVOIR, 2009). Cada ser
humano é unico e generalizagdes cegas nao podem ser toleradas. Mulheres e homens, no
auge de suas capacidades, vao além de imposigdes culturais historicamente perpetuadas.

Andréia Lisly Gongalves, no livro Historia e género (2006), organiza a trajetéria dos
eventos que foram relevantes para a organizagao publica das mulheres. De acordo com a
autora, é impossivel definir 0 exato momento em que iniciou 0 movimento feminista, visto
que este se manifestou de diversas maneiras e por meio de iniciativas distintas.
Entretanto, a Primeira Convencao pelos Direitos das Mulheres, que aconteceu em julho de
1848, em Seneca Falls, Nova lorque, é simbolicamente vista como o ponto inicial para o
feminismo no Ocidente. O estudo literario por meio de uma perspectiva de género se
tornou  significativo durante o século XIX. (ZINANI, 2004). E possivel destacar a
contribuicdo de Virginia Woolf (1822-1941) e seu livro A room of one’s own (1929). A
autora expressa suas reflexdes sobre quéo inadequada a Historia €, ja que as mulheres
sdo excluidas dos acontecimentos historicos, tornando tudo parcial. Sua produgdo
antecipou o0 que seria a base para a teoria da historia das mulheres. (GONGALVES, 2006).
Mais tarde, Simone de Beauvoir, em seu livio O segundo sexo (1980), abordou a
realidade das mulheres baseada em dados provenientes da biologia, psicanalise e

1 Disponivel em: <https://www.thinkwithgoogle.com/intl/pt-br/tendencias-de-consumo/dossie-brandlab-
diversidade/>.
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materialismo histdrico, em 1948. No inicio dos anos 1970, Kate Millet publicou Sexual
politics (1977), no qual a autora analisa o papel secundario desempenhado pelas
mulheres, seja como personagens, escritoras ou criticas literarias, ao questionar o
esteredtipo feminino perpetuado pela literatura, assim como a excluséo de autoras por
parte de canone. (GONGALVES, 2006).

As questdes de género tém sido alvo de discussdo em diversos ambitos da
sociedade, e salas de aula ndo deveriam se manter a parte desse debate. Rosa Maria
Zilles Borba (2008) é autora de um estudo sobre a representagéo feminina por meio de
fotos e ilustragbes presentes no material didatico utilizado no entdo ginasio, em Porto
Alegre, nos anos 1960. Borba néo somente destacou os meios nos quais as mulheres
eram representadas, mas também delineou uma linha paralela entre as figuras
masculinas. O estudo concluiu que tal material naturalizava e reforgava a visdo dicotdmica
vigente, uma perspectiva que atribui aos homens alguns comportamentos que s&o
negados as mulheres. Nazife Aydimoglu (2014) desenvolveu um estudo para investigar
como a questdo de género é abordada nos livros de Inglés utilizados nos primeiros quatro
anos em escolas estaduais da Turquia, seja de forma implicita ou explicita, com o objetivo
de auxiliar professores a lidar com isso. A analise concluiu que o esforgo dos autores em
evitar um viés desproporcional é consideravel, entretanto, alguns esterettipos se mantém
de forma implicita.

Na esteira dessas consideragdes, este estudo tem por objetivo destacar a
representacdo do género feminino, seja em textos ou fotos e ilustragdes, em livros
didaticos de lingua inglesa, distribuidos pela Rede Publica de Ensino. Dois livros foram
escolhidos: English for all, volume 3 (AUN; MORAES; SANSANoVICZ, 2010) e Way to English
for Brazilian learners: lingua estrangeira moderna: Inglés. (FRANCO, 2015). O primeiro fez
parte da primeira distribuicdo, que aconteceu em 2012. O ultimo é atualmente utilizado
pelo nono ano do Ensino Fundamental. A escolha aconteceu devido a intengdo de
comparar materiais e tracar uma possivel mudanca de perspectiva no decorrer dos anos.
O processo se deu manualmente através da leitura, tomada de notas e fotografias. A¢des
e papéis desempenhados por figuras femininas assim como o contexto chamam a atengéo
para o que os livros naturalizam como comportamento de género.

Os resultados da analise mostram que o primeiro livro apresenta mulheres
principalmente como professoras, maes, esposas e filhas executando atividades triviais.
Por outro lado, homens s&o representados em figuras de poder como presidente, juiz,
dono de terras, médico, entre outros. O livro atual promove igualdade de género e
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empodera ndo somente mulheres, mas também outras minorias ao abordar topicos que
focam a diversidade e o respeito. Os dois livros falham, pois excluem representacdes
masculinas ao abordar gravidez. Nessa perspectiva, & possivel concluir que houve uma
grande mudancga na representacdo feminina nos livros de inglés distribuidos pela Rede
Publica de Ensino desde o inicio da distribuicdo em 2012. Mesmo assim, algumas
distorgdes continuam presentes, 0 que reforga estereotipos de género.

Palavras-chave: Analise Critica do Discurso (CDA). Género. Material pedagdgico.
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UMA TENTATIVA DE LEITURA DO DISCURSO LEGAL NA PERSPECTIVA
ENUNCIATIVA

Michele Amaral Dill*

A presente pesquisa tem o objetivo de analisar as particularidades do discurso
legal, a leitura e suas fases, bem como propor uma leitura da lei, na perspectiva
enunciativa para qualificar a habilidade de compreenséo leitora de graduando do curso de
Direito. Para tanto, questiona-se como pode ser composta uma concepgdo de leitura
enunciativa do discurso legal. Trata-se de uma quest&o relevante no contexto do ensino
juridico face a sua crise, denunciada pela baixa performance discente em processos de
avaliagdo, como Exame Nacional da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB)! e Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), e a tendéncia mercadoldgica do Ensino
Superior a distancia, apoiado principalmente na leitura.

Esta pesquisa, de natureza tetrica e interdisciplinar, &€ desenvolvida por meio,
sobretudo, dos métodos analitico e hermenéutico, a partir da decomposicéo e sintese de
conceitos centrais, como discurso legal e leitura, e posterior interpretagdo da teoria
ducrotina dos implicitos na argumentagdo. Parte-se da hipotese de que a leitura do
discurso legal, em uma concepgao enunciativa, exige do graduando o desenvolvimento da
habilidade de compreender, a partir dos enunciados da lei, as informagdes neles explicitas
e implicitas.

Para tentar alcangar o objetivo proposto, o artigo adota, como referencial tedrico de
base, 0 semanticista francés, Oswald Ducrot, especialmente no que se refere a teoria dos
implicitos na argumentacgéo.

A palavra Direito tem diferentes acepgdes, mas aqui interessa o Direito como
ciéncia e esta pode ser definida como “uma forma de conhecimento positivo da realidade
social segundo normas ou regras objetivadas, ou seja, tornadas objetivas, no decorrer do
processo histérico”.2 A lei ou o discurso legal, portanto, € um dos elementos da ciéncia do
Direito.

* Professora no curso de Direito da UCS e doutoranda em Educacéo pelo PPGEdu/UCS.

1 As principais causas de reprovagdo no Exame da OAB. Disponivel em:
<http://www.oabdeprimeira.com.br/como-passar-na-oab-2/dicas-de-estudo-como-passar-na-oab-2/as-
principais-causas-de-reprovacao-no-exame-da-oab/>. Acesso em: 3 out. 2016.

2 REALE, Miguel. Ligbes preliminares de direito. 27. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2002. p. 17, grifos do autor.

3 Nessa pesquisa sera utilizada a expresséo discurso legal e ndo texto legal, considerando que o autor de
base, Oswald Ducrot, semanticista francés, fundamenta sua teoria no discurso como unidade de sentido
(concretizagao do texto), enquanto o texto seria uma estrutura abstrata que subjaz a qualquer discurso.
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Nesse sentido, pontua-se que o curso de graduagdo em Direito tem o objetivo geral
de desenvolver o conhecimento basico da ciéncia juridica, concomitantemente a formagao
profissional, tendo a lei como instrumento tedrico-pratico.

O discurso legal emana de um Poder Publico competente e pode ser definido como
uma unidade de sentido que visa a determinar direitos e a prescrever deveres de conduta,
impondo limites para o desenvolvimento das relagdes dos individuos entre si e regrando o
relacionamento dos individuos com o Estado. Assim sendo, a lei prescreve uma norma de
conduta, um “dever ser”, em que o autor € um sujeito abstrato e impessoal, na figura do
Estado, e a estrutura do discurso se divide em caput, incisos, paragrafos e alineas.

As leis e todas as demais fontes do Direito brasileiro s&o redigidas em idioma
portugués, bem como as aulas séo ministradas na mesma lingua, que é também utilizada
pela Administragdo Publica e pelos Tribunais, em conformidade com a obrigagéo prevista
na Constituicdo Federal brasileira de 1988.4

Isso, prima facie, gera a presungao de que o aluno do curso de Direito ndo precisa
se preocupar muito com questdes de lingua,® ja que domina o portugués. Essa aparéncia,
todavia, engana por completo, porque muitos termos utilizados no Direito s&o
desconhecidos pela maioria da populagdo (como o termo anticrese); muitas expressoes
da lingua ordinaria adquirem significados particulares no Direito (como a expressdo agéo
voluntaria); e o estilo de redagao utilizado na lei e nos vérios textos juridicos (a linguagem
juridica ou forense) apresenta muitas particularidades.8

Nessa dindmica, a leitura do discurso legal, em suas especificidades, “ndo é
simplesmente compreender o texto, mas também determinar-lhe a forga e o alcance,
pondo o texto normativo em presenca dos dados atuais de um problema”,” mantendo a
esséncia do sentido dos enunciados da lei, uma vez que o sentido esta no discurso. Isso
requer o desenvolvimento de habilidade leitora.

A leitura do discurso escrito € aqui entendida como um processo interativo (entre
sujeito e discurso) de constituicdo e/ou reconstituicdo de sentido, em que o sintagma ja

4 Art. 13. “A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil.”

5 “Sistema de signos que constituem o repertério linguistico comum aos membros de uma comunidade.”
(FLORES, Valdir do Nascimento et al. (Org.). Dicionario de linguistica da enunciagdo. S&o Paulo: Contexto,
2009. p. 150).

6 DIMOULIS, Dimitri. Manual de introdugdo ao estudo do Direito. 6. ed. rev. atual. ampl. S&o Paulo: Editora
Revista dos Tribunais, 2014.

7 FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Introdugdo ao estudo do direito; técnica, decisdo, dominagao. 6. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2008., p. 221.
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estd atualizado,® e ocorre em trés niveis ordenada e hierarquicamente dispostos. Séo
eles: 1) decodificagédo, que importa na decifracdo do codigo escrito; 2) compreenséo, que
consiste na constituicdo do sentido, a partir da totalidade semaéntico-enunciativa do
discurso; e 3) interpretagdo, que possibilita o estabelecimento de relagbes entre o
conteudo do discurso e 0s ja conhecidos.®

Com base na identificacdo das trés fases do processo de leitura, necessarias a
constituicdo de sentido da lei, percebe-se que a dificuldade a leitura juridica pelo
graduando esta na compreensé&o leitora do discurso legal.

A compreensdo leitora para a constituicdo de sentido do discurso legal pressupde o
reconhecimento pelo discente do que esta explicito e implicito nos enunciados da lei,
porque nem sempre € possivel dizer tudo de forma explicita, 0 que exige do graduando o
desenvolvimento de uma habilidade, um saber fazer leitura adequada.

Conforme Oliveira, “o implicito apoiado na enunciagéo nao deve ser procurado no
nivel do enunciado: deve ser considerado como uma condigdo de existéncia do ato de
enunciagao”.0

Na teoria dos implicitos na argumentagdo, ha um tipo de implicito que interessa
para essa pesquisa € que, segundo Ducrot, chama-se pressuposicao linguistica ou
pressuposicdo. “O pressuposto esta, portanto, inscrito na lingua. As expressdes que
trazem conteudos pressupostos tém, na verdade, um conteudo posto e outro
pressuposto.”!! Pontua-se que, assim como o posto, o contelido pressuposto faz parte do
enunciado, ou seja, esta na formulagdo deste, por isso ndo pode ser negado ou
questionado pelo locutor diante dos enunciadores'? que péem em cena pela enunciagéo.!?

Notadamente, o discurso legal exige do graduando o desenvolvimento da
habilidade da leitura na perspectiva enunciativa, uma vez que nédo € suficiente para a

8 Definigo de cunho imanentista (imanéncia: principio metodoldgico de investigacdo linguistica o qual
considera que antes e fora do discurso ndo ha nada em termos de sentido. Platdo, Saussure, Benveniste e
Ducrot sdo imanentistas) elaborada na aula da disciplina Leitura na perspectiva enunciativa, do Doutorado
em Letras — PPGLet/UCS, ministrada pela Prof. Dré, Tania Maris de Azevedo, no dia 15 ago. 2017.

9 AZEVEDO, Tania Maris de. Polifonia linguistica: uma proposta de transposicéo didatica para o ensino da
leitura. Revista Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 51, n. 1, p. 73-81, jan./mar.2016. Disponivel em:
<http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/view/21558>. Acesso em: 4 nov. 2017.

10 OLIVEIRA, Luciano Amaral (Org.). Estudo do discurso: perspectivas tedricas. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2013. p. 193.

" Ibidem, p. 194.

12 Conforme Ducrot, o0 enunciador “corresponde a pontos de vista relativos aos contetidos no enunciado”.
(OLIVEIRA, op. cit., p. 205).

13 Para Ducrot, enunciagéo é “acontecimento constituido pelo aparecimento de um enunciado”. (FLORES,
op. cit., p. 103).
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argumentacéo juridica, em que no processo judicial tanto os advogados do réu e do autor
como 0 juiz e o0 promotor de justiga ter@o a disposicdo para acusagao, defesa e julgamento
a mesma base legal, interpretar apenas o contetdo explicito no enunciado, mas, para
além disso, é imprescindivel compreender, pelo processo de enunciagéo, os diferentes
enunciadores que estdo implicitos no discurso legal, optando por aquele que melhor
argumenta a sua tese defendida na acao judicial, eis que a contenda em anélise & sempre
individual.

Destaca-se que isso néo significa afirmar que cada locutor'* podera atribuir ou
achar o sentido que melhor Ihe aprouver no discurso legal, ndo esta autorizado o achismo,
altamente comprometedor da seguranca juridica que deve ser sempre tutelada pelo
Direito e seus operadores, pois 0 sentido esta no discurso e néo fora dele. A constituicdo
de sentido do discurso legal, portanto, apoia-se em elementos puramente linguisticos e
n&o na tendenciosa opinido do locutor.

Contudo, no cenario atual de ensino juridico, a qualificagédo da habilidade de
compreensdo leitora do aluno deve ser considerada um aspecto fundamental para pensar
e estruturar mudangas no ensino do Direito, principalmente em decorréncia da atual
tendéncia mercadoldgica de Ensino Superior a disténcia, em que o discente precisara ser
autdbnomo e protagonista no processo de aprendizagem, sendo a leitura seu principal
recurso metodoldgico.

Palavras-chave: Discurso legal. Enunciagdo. Leitura. Teoria ducrotiana dos implicitos na
argumentagao.
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SEMANTICA ARGUMENTATIVA E O ENSINO DA LEITURA EM LINGUA
ESTRANGEIRA

Mirley Tereza Correia da Costa’

Ao conhecermos a realidade do ensino de linguas estrangeiras (LE) em escolas
publicas brasileiras, percebemos um abismo entre o ensino oferecido pelo Estado e o
oferecido por cursos livres, 0 que aumenta a crenga de que 0s cursos particulares sdo
melhores e mais eficientes. Os problemas enfrentados abrangem diversos segmentos: o
de infraestrutura, de oferta superdimensionada ao ensino do inglés, o de formagao de
professores, qualidade dos livros didaticos, quantidade de alunos em sala de aula,
metodologia de ensino, etc.

Nosso trabalho langa um olhar sobre a metodologia de ensino em dire¢do a praticas
pedagdgicas que se distanciem de atividades que usam diversos recursos (por exemplo, 0
texto), como pretexto para o ensino da gramatica e do vocabulario de maneira isolada.
Como recorte, optamos pela habilidade leitora, a escolha pela leitura se justifica, pois
muitos professores priorizam o ensino dessa habilidade em suas aulas. Outro aspecto que
reforca nossa escolha € a énfase que documentos oficiais ddo ao desenvolvimento da
leitura nas aulas de LE. Como exemplo, podemos citar os PCN e as OCEM. Os PCN de
LE do Ensino Fundamental chegam a recomendar o ensino da leitura em detrimento de
outras habilidades, sob a justificativa de que a leitura € mais usada em um contexto social
imediato (ou seja, em um contexto em que existe pouco contato com o falante nativo); de
que pode contribuir com o aprendizado da lingua materna; ou, ainda, por ser priorizada
em exames como o Vestibular.

Os caminhos percorridos foram as etapas seguintes: a) exposigdo sobre
documentos oficiais que definem as politicas de ensino em LE, para que possamos
comparéa-las a realidade do ensino e da aprendizagem de LE; b) perspectiva teérica da
leitura em lingua estrangeira presente nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.
Acao que permite conhecer o que se propde nas propostas do governo, o que possibilita o
embasamento para reflexdes sobre as praticas pedagogicas correntes; ) exposigao sobre
a leitura em uma perspectiva enunciativa. O objetivo & caminhar para novas maneiras de
se trabalhar o processo de leitura em sala de aula; d) contribuicbes da Teoria da

* Doutoranda em Educagéo, pela Universidade de Caxias do Sul. Bolsista Capes/Prosup.
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Argumentacdo na Lingua (TAL) para o ensino de LE, ao propor reformulagbes em
atividades de livros didaticos ou provas selecionadas.

Essa ultima etapa possibilita o olhar critico sobre as praticas e escolhas
pedagdgicas, para que possamos refletir sobre as mesmas e assim auxiliar e contribuir
como trabalho docente, a partir da anélise de propostas de atividades de compreenséo
textual em Lingua Estrangeira (LE), no corpus selecionado. Partindo do efetivamente
produzido, propomos refletir sobre o ensino da leitura para aprendizes de LE em varios
niveis de formagdo. O objetivo é que seja possivel realizar uma transformagéo didatica
(AzeVEDO, 2016) dos pressupostos teoricos da Teoria da Argumentagéo na Lingua (TAL) —
tal como a desenvolve Oswald Ducrot em parceria com Marion Carel — para qualificar as
estratégias pedagogicas, a fim de potencializar a compreens&o leitora dos aprendizes de
LE.

Nesse estudo, usamos principios importantes da TAL, para se descrever a
argumentacdo linguistica no discurso, dentre eles, o conceito de polifonia ligado a Teoria
dos Blocos Seméanticos (TBS). Tais principios serviram de base para repensarmos outras
praticas de leitura e de ensino de linguas estrangeiras. Reafirmamos que a escolha pela
proficiéncia leitora se justifica por essa habilidade estar comumente relacionada ao ensino
da gramatica, em um processo em que ha o predominio da decodificagao da lingua-alvo.
Para alcangarmos os objetivos aos quais nos propomos, nessa fase, vemos como
necessario que sejam percorridos alguns caminhos: a) sele¢éo de enunciados e discursos
de atividades de livros didaticos ou de provas que objetivem a avaliagio da capacidade de
compreensdo leitora de aprendizes de Francés lingua estrangeira; b) analise dos
enunciadores presentes nos enunciados selecionados; c) analise da posi¢do assumida
pelo locutor, em relagdo aos pontos de vista apresentados; d) constru¢do da
argumentacdo interna e externa, se necessario; €) analise das atividades presentes nas
provas, em uma perspectiva enunciativa; f) descricdo do sentido do discurso, conforme
propde Azevedo (2006); g) proposta de uma transformacdo didatica. Optamos por
trabalhar com a lingua estrangeira Francés pela nossa formagao especifica e por ser
nosso campo de atuacdo, também foco do estudo ora realizado, no Doutorado em
Educacdo. Por fim, a proposta de uma transformagédo didatica permite uma discussao
sobre o0 papel da compreenséo do discurso escrito na sala de aula em LE, na perspectiva
da TAL, ou seja, na construgdo de um conceito de leitura com base em uma abordagem
enunciativa e também possibilidades de construgao e estruturagao de atividades que séo
levadas aos aprendizes. Quando o professor, por meio de suas praticas didaticas,
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reconhece a importancia do aprimoramento de suas agles, certamente ocorrera uma
mudanca em suas agdes em sala de aula. Ao repensarmos as praticas de ensino,
aperfeicoamos nossa agado pedagogica e avangamos no processo de aprendizagem de
aprendizes de LE. Agir nessa dire¢do pode significar e ressignificar o espago de ensino de
linguas estrangeiras, em busca de novas praticas que possam qualificar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos aprendizes. Significa dizer que o
processo de ensino e de aprendizagem de uma dada lingua estrangeira solicita do
professor um engajamento em sua propria formagdo pedagogica, para que seja possivel a
realizacao de praticas que garantam o crescimento intelectual do aprendiz.

Por fim, nosso estudo visa a contribuir com o ensino (e, de forma intrinseca, com o
processo de aprendizagem) e a qualificagéo da habilidade leitora dos aprendizes de LE,
ao propor uma reflexdo teorica argumentativo-enunciativa pela Teoria da Argumentagéo
na Lingua (TAL), de Oswald Ducrot e colaboradores, das praticas de leitura realizadas
pelos professores. A escolha pela TAL é baseada no fato desta teoria buscar a construgéo
do sentido, por meio da relagdo estabelecida entre as palavras, frases e o discurso,
revelando o percurso linguistico tragado pelo locutor e reconstruido pelo alocutério, no
caso da leitura, pelo locutor-leitor.

Palavras-chave: Teoria da argumentagdo na lingua. Lingua estrangeira. Proficiéncia
leitora. Ensino.
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BILINGUISMO NA FASE ADULTA: A METODOLOGIA FAZ A DIFERENCA NO
APRENDIZADO DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA?

Raquel Mignoni de Oliveira’

Este trabalho apresenta como tema norteador a metodologia que possibilita o
bilinguismo na fase adulta, adotando como problema desta pesquisa a seguinte questao
norteadora: A metodologia escolhida, para se aprender uma lingua estrangeira, faz a
diferenga para que estudantes se tornem bilingues na fase adulta? Atendo-se a esse
questionamento € que se objetiva investigar o bilinguismo na fase adulta, questionando se
a metodologia utilizada faz diferenca no aprendizado da lingua estrangeira, neste caso, o
inglés. O aprendizado de uma segunda lingua sempre despertou enorme interesse entre
as pessoas, pois a necessidade de saber um novo idioma cresce a medida que a
telecomunicagao, 0s negocios e a sociedade se expande.

Contudo, a busca pelo aprendizado de uma segunda lingua, na fase adulta, tem
aumentado e, com isso, o numero de escolas e de métodos de ensino também. Com base
nisso, o objeto de estudo é a metodologia utilizada no ensino de uma segunda lingua.
Considera-se aqui, entdo, uma proposta de ensino tradicional, seguidora da linearidade e
outra uma proposta inovadora, 0 que corresponde a néo linearidade. Desse modo,
contrapor-se-do as duas metodologias e, analisando, dentro da proposta de ensino do
professor, qual € a metodologia mais eficaz no ensino e na aprendizagem de adultos, no
que se € esperado pelos alunos. Todavia, esta pesquisa mostra-se importante a medida
que pde em discussdo as metodologias usadas no ensino da lingua estrangeira inglés e a
formacao bilingue do estudante.

Tendo em vista a diversidade e, por vezes, a falta de comprometimento no ensino,
por parte de algumas escolas de idiomas na cidade de Caxias do Sul, é que foi pensada
esta proposta de analisar a metodologia e a forma como se ensinam idiomas, para que um
adulto consiga alcangar o nivel bilingue. Outro fator que chama a atengéo e também foi
um motivador para a realizagdo desta pesquisa € a desilusao por parte de alguns adultos,
que desistiram de aprender uma segunda lingua em consequéncia da falta de motivagéo e
de estar estudando durante muitos anos e ndo conseguir a fluéncia desejada. Desse
modo, este estudo mostrara o percurso de aprendizagem dos adultos estudando com uma
metodologia linear (tradicional) e com uma metodologia nao linear.

* Mestranda no Programa de P6s-Graduagéo em Educagao, da Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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Uma vez explorado este processo de formagdo e transformagdo do individuo,
levando em consideragdo sua idade e cultura, afinal, ndo se pode s6 visar a parte
estrutural da lingua, ou seja, como se aprende, mas a lingua como um todo, teremos o
resultado da investigagdo: E possivel ser bilingue na fase adulta? As metodologias
realmente influenciam para um aprendizado mais preciso? Para uma melhor compreensao
do objeto do estudo, define-se como método tradicional, 0 método da tradugéo que, de
acordo com Chastain (1988 apud JALIL; PROCAILO), foi um modo de ensinar linguas
classicas na escola. Esse método é muito conhecido, sendo usado em diversas escolas,
principalmente nas regulares.

O objetivo aqui é o ensino da gramatica normativa e da traducao literal de textos. As
atividades que o integram é de substituicdo, repeticdo e memorizagdo, sendo que o
professor explica uma vez e o aluno por dedugéo reproduz o exercicio. Ja o método néo
linear é baseado no principio de Kaizen,! em que foca na melhoria continua. Esse, por sua
vez, tem sete principios: 1. Gemba Kaizen; 2. Desenvolvimento das Pessoas; 3. Normas
Visuais; 4. Processo e Resultados; 5. Qualidade em 1° 6. Eliminacdo de Muda
(desperdicio); 7. Abordagem Pull Flow. Esses devem ser seguidos e, principalmente,
acreditados para que sustentem a educagdo no ensino de linguas. Embora, sabe-se que
foi criado para ajudar na economia, agora, também é usado como estratégia no ensino de
linguas. Além disso, para chegar a execugao desta metodologia, foi necesséario um estudo
neurolinguistico, sendo feitas pesquisas quanto a forma de reacdo do cérebro no
aprendizado de linguas.

A partir da bilateralidade do cérebro e da transformagdo que ocorre quando se é
exposto a algo novo foi que se desenvolveu 0 método ndo linear, em que o estudante
aprende uma lingua estrangeira como aprendeu a lingua materna na infancia. Mas, néo é
s0 isso que constitui esta metodologia. Ela também é composta pelo tipo de personalidade
de cada individuo (MBTI),2 fazendo com que o professor entenda como o aluno é, para,
assim, trabalhar com ele na sua individualidade de aprendizagem. Esse método
compreende o ensino de um segundo idioma por meio da interagdo, audi¢ao e oralidade;
ndo ha tema de casa e ndo se escreve durante todas as aulas, os escritos séo feitos de
acordo com a seguranca e o nivelamento do aluno, dando-se de maneira progressiva em
algumas aulas. Esses escritos acontecem dessa forma, pois, entende-se que o aluno, ao

1 Instituto destinado a conseguir a exceléncia operacional através da melhoria da qualidade, voltado,
principalmente, para empresas.
2.0 Indicador de Tipo Myers-Briggs.
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usar a lingua para a comunicagao oral, ele sabera aplica-la da mesma forma que usa para
a comunicagao escrita, por isso enfatiza-se mais a oralidade e nao a escrita. Contudo, o
aluno aprende por meio da reincidéncia dos contetdos.

De acordo com os estudos feitos por meio do processamento neurolinguistico
(PNL), & necessario um numero minimo de oito reincidéncias validas, para que o aprendiz
internalize o que foi ensinado. Em face deste estudo sera feita uma pesquisa qualitativa,
tipo estudo de caso, assim como observagdes e coleta de dados por meio de entrevistas,
para que mais relevantes se mostrem o processo de analise e discussdo dos dados
apresentados. Por meio da contraposigdo das metodologias observadas, sera possivel
avaliar o desempenho obtido pelo aluno durante o aprendizado de uma segunda lingua na
maioridade, aplicando as teorias expostas na bibliografia e sugerindo possiveis
questionamentos.

Considerando que ser bilingue é ser capaz de se comunicar em um segundo
idioma, sem apoiar-se na lingua materna (HARMERS; BLANC, 2000), a analise feita, a partir
das observagdes em campo e dos questionarios respondidos pelos alunos, mostrou que,
na fase adulta, em que as pessoas estdo sempre atarefadas, a metodologia néo linear
transforma o que seria uma “obrigacdo” em algo prazeroso, uma vez que supre as
necessidades dos adultos com aulas dindmicas, inovadoras, focando na experiéncia vivida
pelo aprendiz. Por meio dos relatos, identificou-se que os adultos ja ndo tém mais
paciéncia para ficar fazendo atividades escritas, como completar lacunas com tempos
verbais e vocabularios, isso € mais comum entre os adolescentes, que, inclusive, ja vém
fazendo isso a um longo periodo. Esse comentario entra em um aspecto bastante
relevante nas observagbes, em que alguns adultos, por terem sido treinados a
manifestarem-se de forma escrita, tém certa dificuldade de expressar-se oralmente.
Contudo, pode-se afirmar que, entre os adultos, parte desta pesquisa, a metodologia néo
linear conseguiu atingir o esperado pelos aprendizes, alavancando a lingua em um curto
periodo de tempo. A metodologia tradicional, por sua vez, cumpre seu papel de formar
adultos bilingues, porém em um tempo mais longo e com foco em outras habilidades, se
comparada a n&o linear. Por exemplo, nessa metodologia, as atividades escritas
contemplam a maior parte do tempo do curso, enquanto a oralidade nédo esta presente em
todas as aulas. Outrossim, um adulto é capaz de tornar-se bilingue com qualquer
metodologia, cabendo a ele escolher de que forma quer aprender e que habilidades quer
desenvolver. Porém, é necessario que, antes de se entregar a qualquer metodologia, seja
feito um estudo de qual sera a melhor a partir do perfil de cada um. Comprova-se, por
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meio deste estudo, que a n&o linearidade no aprendizado se torna mais eficaz, atendo-se
ao perfil dos estudantes tomados para a realizagdo desta pesquisa, sendo eles adultos
que buscam a segunda lingua para viagem e trabalho, nos quais necessitam ter fluéncia
para poder se comunicar com empresarios de outros paises. Contudo, € interessante
chamar a atengdo para o autoconhecimento, que garantira melhor qualidade,
independentemente da estratégia pela qual se aprende.

Palavras-chave: Ensino. Metodologias. Bilinguismo. Fase adulta.
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GT 5 - Biopolitica: educacao entre seus processos restritivos e
de resisténcia

Coordenadores:
Simone Corte Real Barbieri (UCS)
Claudia Soave (UCS)

Ementa:

A educagao, entendida enquanto horizonte complexo, contribui para o desenvolvimento
das subjetividades no delineamento do tecido social, a partir da articulagéo entre a
multiplicidade de sujeitos que o compdem e as condi¢gbes necessarias para 0
funcionamento de uma sociedade; € esse lugar entre o individuo, que precisa se constituir
como sujeito para se posicionar, € as suas possibilidades de subjetivagéo, experienciadas
em suas relagdes com os outros, consigo mesmo e com 0 mundo. Um dos escapes que
pode ser evidenciado, para discutir a educagdo a partir da complexidade, € a analise
biopolitica, ja que quanto maior for a complexidade maior serd a necessidade de
organizagao e controle para regular o funcionamento dos sistemas sociais. De modo que o
objetivo deste Grupo de Trabalho é discutir a educagdo pela perspectiva biopolitica,
problematizando 0s processos educacionais em seus aspectos restritivos da formagéo
subjetiva; e de resisténcia aos dispositivos de controle, que regem as relagdes de poder
no contexto educacional. Evidenciamos como um dos principais objetivos da educacéo a
garantia dos direitos de aprender e de se desenvolver para todos os sujeitos, de forma
integrada continua e efetiva. Isso se reflete na estruturagédo das politicas publicas
educacionais na medida em que visam a condicionar o0s espagos de formagao subjetiva.
Nesta perspectiva convidamos a discussdo acerca dos seguintes temas: (1) Politicas
publicas; (2) Dispositivos de controle; (3) Formagéo; (4) Etica.
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MUSICA COMO PRODUTO MERCADOLOGICO: DISPOSITIVOS DE CONTROLE NO
AMBIENTE CULTURAL BRASILEIRO

Maicon Dorigatti’

A musica no Brasil retrata a pluralidade de expressdes artisticas representativas de
sua nacgao, e uma musica propagada mundialmente, sem necessariamente uma ligagéo
intrinseca com seu povo. Em sua origem ocorreu simultaneamente uma sobreposi¢ao
étnica e cultural, com elementos musicais aqui somados, através da colonizagéo europeia
e exploragdo escravocrata. No século XVIII, como resultado de um avango econbémico,
advindo da exploracéo das minas de ouro, desenvolveu-se mais profundamente aspectos
culturais, principalmente os relacionados a arquitetura e a musica. (NEVes, 1981). Dai
progrediu naturalmente com uma cena musical brasileira que perpassou multiplos
periodos de concepcdo identitaria, lado a lado com a importagdo de bens culturais,
principalmente, europeus e americanos.

Até o final do século XIX, a unica forma de comercializagdo da musica era através
de espetaculos, venda de partituras e instrumentos populares. Por meio da gravagéo,
ampliou-se, além das possibilidades de trabalho relacionados & musica, um maior alcance
ao publico por toda uma industria fonografica que, gradativamente, veio ao encontro dessa
nova tecnologia.

Neste espaco de tempo, houve marcos importantes na forma como as pessoas
ouviam e tinham acesso a musica. Inicialmente, o gramofone e os discos de cilindro; apds,
0 aparecimento das estacbes de radio e da producdo em massa e respectiva
comercializagdo do disco de vinil, surgido na década de 40, influenciou diretamente estas
praticas. (RIBEIRO, 2016).

O maior resultado do marketing, que se criou em torno da musica, foi que as leis de
mercado comegaram a reger os modelos de composicdo e a estética dos artistas.
Gravadoras, empresarios e musicos buscavam meios de gerar produtos que Ihes
rendessem patentes e direitos, enquanto a musica langada seria a de maior alcance
possivel, “a musica que o povo gosta”. (TINHORAO, 1998).

Isto posto, se 0 mercado passa a modelar a estética e a forma musicais, que
deixam de ser vistas como arte puramente e passam a se caracterizar como produto
comercial, atuando como dispositivo de controle, ndo apenas por se estabelecerem a

" Licenciado em Musica, aluno n&o regular do Mestrado em Educagdo PPGEdu. Universidade de Caxias do
Sul (UCS). Integrante do Grupo de Pesquisa GPFORMA Serra.
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partir de métodos mercadolégicos, mas também por operar como instrumento de
direcionamento cultural, como se diferencia 0 que € arte e o que é produto artistico no
universo cultural?

De inicio, precisamos compreender como ocorreu a transformacgao da industria, que
andou conjuntamente com novas tecnologias e oscilagdes de seu proprio mercado, para
entao transcorrer sobre aspectos estéticos.

No Brasil, seguindo a novas dire¢des mercadolégicas e econdmicas que
culminaram na importagdo da cultura norte-americana, apos a Segunda Guerra Mundial,
com a expansdo populacional brasileira do pos-guerra, faltava a essa nova geragéo uma
identificacdo cultural com as praticas musicais anteriores. Isso gerou a ideia de que o
‘bom” era 0 “novo”, e esse “novo” era importado, principalmente, pelo entretenimento do
cinema e da musica americana. (TINHORAO, 1998).

Gravadoras nacionais fizeram langamentos com géneros musicais exclusivamente
americanos, e assim deu-se a importagéo de instrumentos, técnicas de execugéo e estilos
praticados pelos musicos estadunidenses. A onda da americanizagdo chegou no seu
apogeu com o rock’n’roll,' na década de 60 e movimentos como a Jovem Guarda e
Tropicalia. No entanto, é importante observar que, no mesmo periodo, as classes
populares viviam um dindmico processo de riqueza criativa, pela pratica da masica
popular. (TINHORAO, 1998). O monopdlio midiatico veiculara o que era de interesse
econdmico a grande industria, por vezes omitindo do publico outras praticas musicais.

Acompanhando as tendéncias internacionais, o Brasil comercializou 0s mesmos
padrdes tecnoldgicos. Apos a era do disco de vinil, ocorreu o surgimento da fita cassete.
Foi o ultimo modelo de distribuigdo antes da nova tecnologia digital, que revolucionaria o
mercado fonografico. “A segunda era, deu o inicio ao formato digital. O digital, neste
contexto, surge nos 80 com o Compact Disc”.2 (RIBEIRO, 2016, p. 25-25).

Outro importante marco no modo de distribuir musica, o download,3 foi 0 que mais
impactou a industria fonografica. A partir do desenvolvimento do mp3,4 criado entre as
décadas de 80 e 90, e com sua possibilidade de distribuicao virtual, usuarios da rede
iniciaram um amplo processo de livre compartilhamento.

1 Estilo musical que surgiu nos Estados Unidos.

2 Disco dtico-digital, popularmente conhecido por CD.

3 Traduzido como “baixar”, é utilizado em redes de computadores para compartilhamento de arquivos.
4 Abreviagao de MPEG Layer 3, formato de compress&o de audio.
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Com a revolugao causada por ele e os avangos de conectividade, a musica passou
a ser tratada como algo de acesso rapido e gratuito, 0 que até entdo era quase
inconcebivel, salvo a cultura underground® de gravagao caseira de arquivos através da fita
cassete e 0 CD. No inicio dos anos 2000, essa pratica atingiu 0 mundo, gerando severas
consequéncias para o mercado. (WITT, 2015).

Com o impacto financeiro sentido pelas gravadoras e a incerteza dessas mudangas,
aquelas iniciaram agdes que visavam a combater a pirataria de propriedade intelectual,
utilizando-se de uma série de processos judiciais malsucedidos contra possiveis
transgressores: seus ouvintes de musica. A pirataria antes identificada por comerciantes e
trafico de produtos, hoje ocorre em agdes de pessoas comuns em seu dia a dia. Ressalta-
se que, “por atacar seus proprios consumidores, a industria pode cometer um grave erro
de imagem sem quaisquer resultados efetivos, ja que as vendas de musica vém caindo
persistentemente”. (ALvIM, 2009, p. 16).

Com a conectividade virtual expandida, artistas lutando por seus direitos de obra e
a industria buscando alternativas para aumentar seu faturamento, a oferta ao publico
passou a ser a de acesso aos contetdos disponiveis online,® em plataformas autorizadas
que se utilizam de publicidade e assinatura mensais, 0 que gradativamente vem
diminuindo a necessidade de armazenamento pessoal em computadores. (WITT, 2015).
George Yudice (2011, p. 21-22), ja em 2011, descreveu que “as solugdes que a grande
industria da musica espera que tragam de volta os vultosos lucros do passado sé&o as
vendas online e 0s servigos que utilizam tecnologia streaming”.’

No momento, o mercado ascendeu com a criagdo de plataformas digitais
especializadas em playlists® especificas de géneros ou temas, sugestdes de conteudo e
facilidade de buscas. Algumas dessas plataformas mais utilizadas séo Spotify, Deezer,
ltunes e o site Youtube, com mais de 1 bilhdo de usuérios (TRENHOLM, 2016), que junto ao
Spotify (140 milhdes de usuarios), tem o maior nimero de acessos € USUArios.
(TECMUNDO, 2018).

Todavia, € preciso esclarecer que o acesso aos conteludos provenientes do
download se da, muitas vezes, por problemas advindos de classes sociais menos
favorecidas, ndo com o intuito de infringir leis ou prejudicar detentores das obras, mas por

5 Expresséo usada para designar um ambiente cultural que foge dos padrdes comerciais.
6 Conectividade virtual a partir de um computador.

" Tecnologia que envia informag6es multimidia, utilizando especialmente a internet.

8 | ista de reprodugé@o com uma sequéncia de musicas.
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impedimento em adquirir materiais pagos ou acessar conteudo licenciado online, pela
dificuldade de conexdo continua & internet. Observamos os altos custos de se obter
midias fisicas no Brasil, com as novas tecnologias, muitos consideram como um souvenir®
a compra desses itens. Além disso, essa rede motiva um consumo de produtos da marca
do artista. S0 inimeros acessos subsequentes a plataformas autorizadas que acarretam
pagamentos de direito autoral, shows lotados e propostas de endorsement.'0 Passadas
quase duas décadas de sua origem, o discurso da pirataria musical necessita de uma
contextualizagdo social, bem como esclarecer as receitas geradas a partir de sua
ocorréncia, ndo mais passivel de refrear.

Evidentemente, essa rede em torno dos negécios da musica influencia diretamente
a educacdo, ndo apenas a musical, mas a que se utiliza de qualquer tipo de midia. Os
padrdes de uso e veiculagdo sdo definidos pelo mercado, e as tendéncias encontram
melhor aceitagdo nos diferentes grupos sociais, assim como seu conteido. Dessa
maneira, os dispositivos de controle da industria exercem seu papel como gerenciadores
de negdcios ndo apenas por influenciarem as formas de uso, mas também pela imposigéo
cultural e comercial que os acompanham. A musica € bem de consumo negociavel no
mercado de relagdes empreendedoras, tidas como investimento e capital.

Nesse contexto, 0 acesso do artista a criacdo e gravagdo musical esta facilitado
tecnica e financeiramente, possibilitando grande oferta de produgdo musical. Em
contrapartida, encontra um mercado saturado pela demanda excessiva e muitas vezes
superficial das obras.

Ademais, é importante observar que o Brasil também exporta cultura. Na musica,
temos grande representatividade de géneros e artistas com reconhecimento internacional.
Como descreve Ruben Oliven (2001, p. 10), “além daquela musica que o Brasil sempre
exportou desde os tempos de Carmen Miranda e mais tarde da Bossa Nova, atualmente
existem grupos brasileiros que compdem cangbes em inglés e fazem sucesso
internacional”.

Concluindo, musica é arte e, como tal, cabe sua apreciagdo como objeto técnico e
abstrato. Atrelados a ela estdo aspectos de expressdo e liberdade artistica, ndo
dependentes de uma validagdo. Assim, se a industria modela personagens, formas e
padrdes, cabe a constru¢do de um pensamento critico que possa diferenciar propostas
que sdo comumente apresentadas, de ideais legitimos, sem, no entanto, retirar o

9 Objeto caracteristico tido como lembranga.
10 Endosso, patrocinio de uma marca.
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reconhecimento destes artistas da grande midia, nem os diminuir, pois, no agregado das
artes, todos encontram seu lugar.

Palavras-chave: Mercado cultural. Industria fonografica. Dispositivos de controle culturais.
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0 ENSINO MEDIO POLITECNICO E A AVALIAGAO EM MATEMATICA: UM ESTUDO
DE CASO

Simone Beatriz Rech Pereira’
Andréia Morés™

A reestruturagao do Ensino Médio, no ano de 2011, trouxe as escolas gauchas uma
proposta de transformacédo do cotidiano, inserindo o Ensino Médio Politécnico que, entre
outras caracteristicas, teve o Seminario Integrado como espago para dialogos entre as
areas do conhecimento, proporcionando assim momentos para a interdisciplinaridade,
incentivando também a aprendizagem por projetos com eixos tematicos. Principios
norteadores, como a nao separacdo da teoria e da pratica e das relagdes parte e
totalidade na construgdo do conhecimento; da pesquisa como forma de protagonizar e
fortalecer a autonomia dos envolvidos no processo de aprendizagem, juntamente a
avaliagdo emancipatdria, compuseram a lista de transformagdes que visavam a modificar
0 planejamento das aulas e a construgdo de uma gestdo mais democratica. A
oportunidade de pensar novas alternativas para uma avaliagdo em Matematica, que
contribuisse com o cumprimento dos demais principios norteadores da proposta do Ensino
Médio Politécnico e para a formagédo integral do estudante, foram os pilares que
sustentaram inicialmente um estudo de caso em uma escola estadual, no Municipio de
Caxias do Sul, RS.

Iniciou-se entdo uma pesquisa, no Programa de Pos-Graduagdo em Educagéo da
Universidade de Caxias do Sul, com alguns questionamentos em torno da real
contribuicho da Matematica nos projetos interdisciplinares, na evolugdo qualitativa da
avaliacdo em Matematica e no desenvolvimento da concepgéo e do processo de avaliagdo
em Matematica, frente as concep¢des do Ensino Médio Politécnico, resultantes do
problema de pesquisa, que investiga a concepgdo e o processo de avaliagdo embasado
nos documentos oficiais e nas praticas avaliativas da area de Matematica, no periodo de
2012 a 2016, em uma escola estadual de Ensino Médio, no Municipio citado
anteriormente. O objetivo principal deste estudo é investigar a concepgao e o processo de
avaliagdo na area de Matematica, presente nos documentos oficiais e nas praticas
avaliativas, vinculadas ao Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul,

* Mestranda do Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo. Universidade de Caxias do Sul (UCS). E-mail:
sbrperei@ucs.br

” Profa. Dra. Andréia Morés, Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Mestrado e Doutorado em
Educagao, da Universidade de Caxias do Sul (UCS), RS. E-mail: anmores@ucs.br
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especificamente em uma escola estadual, no Municipio de Caxias do Sul, regiéo de
abrangéncia da 4% CRE, no periodo em que né@o houve grandes modificagdes na proposta.
Pretendeu-se ainda, analisar a concepc¢édo de avaliagdo presente em documentos oficiais
da 4% CRE e da escola investigada, como Regimento Escolar e Projeto Politico-
Pedagogico do Ensino Médio, referentes ao periodo estudado e descrever os processos
avaliativos que constam no Projeto Pedagdgico da escola, na area da Matematica,
referentes ao periodo 2012 a 2016. A escolha da instituicdo e do periodo estudado estéo
de acordo na insercao profissional da investigadora e considera-se como recorte temporal
0 periodo em que a proposta original do Ensino Médio Politécnico permaneceu sem
alteragoes.

Objetivou-se, ainda, realizar grupos focais com professores atuantes no Ensino
Médio Politécnico da escola investigada, sobre as praticas avaliativas, porém em virtude
das varias atividades dos professores e a dificuldade no agendamento de horérios, nao foi
possivel 0 encontro para o grupo focal, 0 que converteu-se em entrevistas individuais com
os professores. Nessa proposta de pesquisa, planejou-se também observar as relagoes
entre as préaticas avaliativas presentes na escola investigada e os referenciais de
avaliagao do Ensino Médio Politécnico no RS.

O aporte tedrico da pesquisa conta com Freire (1986), Saul (2000), Garcia (2000),
Hoffmann (1993), Afonso (2000), Barriga (2000), entre outros autores, que criticam o
sistema tradicional de avaliagdo. Os estudos mostram que a avaliagdo tradicional
quantitativa € a mais comum nos estabelecimentos de ensino e ainda esta arraigada na
sociedade. Conforme Saul (2000), a avaliagdo tradicional quantitativa € a que esta
relacionada com o conceito de “medida de resultados”, de “classificagéo” dos sujeitos e
qualidade de ensino. O estabelecimento de parémetros de comparagéo e mensuragédo de
contetildos memorizados pelos alunos, no final de um processo educativo sdo os principais
objetivos desse tipo de avaliagéo. Ela também reflete uma forte influéncia do pensamento
positivista e é resultado da corrente neoliberal que entende, como qualidade de ensino, a
competitividade divulgada pelos meios de comunicagdo com os chamados rankings de
qualidade. Pode-se, entdo, entender que algumas praticas avaliativas ainda podem estar
voltadas para a “selecdo de individuos”, o que as torna, por vezes, dispositivos de
normalizagdo, que captam, orientam e classificam, deixando a margem de todo esse
processo, todos os “ndo aptos”, considerados “bacilos” da sociedade, sdo deixados de
lado, excluidos e culpados por ndo conseguirem aprender. E importante salientar que a
avaliag@o encontra-se inserida em uma rede de dispositivos, ela ndo é o unico meio de
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padronizagdo de comportamentos e sim parte de um todo sistematico, que estabelece os
horizontes de relacionamento e as estruturas de legitimidade do poder social.

A avaliagdo emancipatoria defendida por Saul (2000) compara o estudante consigo
préprio e ndo com padrdes externos preestabelecidos. Considera o estudante parte
integrante do seu processo de aprender e tem como aliad, a avaliagdo qualitativa em
oposigéo a avaliagdo quantitativa de carater tecnicista. O sujeito € parte integrante de um
processo pedagodgico que o observa, ndo mais com padrdes importantes para a
contemplagao e manutengéo do que foi imposto. (SAuL, 2000).

O processo avaliativo-qualitativo considera a subjetividade do préprio processo, que
é formado também por possiveis dificuldades, mas ndo toma o erro como nocivo,
merecedor de punigdo, pois a partir dele, existe a possibilidade de construgéo e
reconstrucdo dos conceitos estudados. A avaliagdo qualitativa pode utilizar-se de dados
quantitativos, porém eles ndo se sobrepdem aos qualitativos. (SAuL, 2000). Ela pode ser
entendida também como uma modalidade de avaliagdo que vai além da avaliagédo formal
tecnicista. Conforme a Secretaria Estadual de Educagado (SEDUC, 2014): “A Avaliagdo
Emancipatéria é processual, diagndstica, prognostica, formativa e somativa, entre estes
preceitos salientamos a interdisciplinaridade e a énfase no trabalho pelas areas do
conhecimento.” A proposta do Ensino Médio Politécnico afirma ainda que uma area do
conhecimento ndo pode ser considerada mais importante do que outra e conta com a
interdisciplinaridade para cumprir mais esse objetivo, que pode estar relacionado a
Matematica, em virtude da preocupagéo entre alunos, professores e comunidade em geral
com os resultados na area. “A compreensao que os problemas nao séo resolvidos apenas
a luz de uma Unica disciplina ou area do saber desmistifica a ideia, ainda predominante,
da supremacia de uma area de conhecimento sobre outra.” (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p. 19).

A metodologia de estudo de caso incluia inicialmente anélise documental do
Regimento Escolar e do Projeto Politico-Pedagdgico referentes ao periodo estudado;
porém, no decorrer da investigacdo, foram encontrados apenas um regimento padréo a
todas as escolas de Ensino Médio e n&o existe um Projeto Politico-Pedagogico referente
ao periodo estudado. O estudo de caso baseia-se em Yin (2005), que afirma o método de
estudo de caso como uma possibilidade de investigagéo do contexto em que ele acontece,
podendo ser ilustrados certos topicos, abarcando de modo descritivo e qualitativo o
cotidiano. A realizagdo da andlise qualitativa dos dados terd apoio metodoldgico em
(MoRAES; GALIAzzI, 2011) para o recorte da anélise, estabelecimento de relagdes,
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formacdo de categorias e interpretacbes emergentes no processo investigativo que
encontra-se em fase de construcdo de dados, sendo realizadas as entrevistas com
professores e gestores da escola. Em seus resultados parciais, os estudos apontam a
importancia da democratizacdo da educacgao, que, na pratica, estd em desacordo com as
legislagbes que fundamentam o direito de todos os cidadaos ao acesso e a permanéncia
nas escolas, com uma educagdo com qualidade e praticas avaliativas mais democraticas,
formadoras de cidadaos emancipados, autbnomos e participantes ativos da sociedade.
Em virtude das concepgdes de avaliacdo estudadas, indica-se o presente estudo para o
grupo de trabalho n. 7: Biopolitica: educagdo entre seus processos restritivos e de
resisténcia.

Palavras-chave: Ensino Médio Politécnico. Avaliagdo. Matematica.
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FREIRE E FOUCAULT: CONCEPGAO DE PODER NA EDUCAGAO

Valdete Gusberti Cortelini®
Geraldo Antonio da Rosa™

Trazendo para o tema da pesquisa de doutorado intitulada A formag&o continuada
de professores no movimento das relagbes de poder: autonomia versus controle
biopolitico, busca-se identificar manifestagdes dos professores, em suas reflexées sobre 0
cotidiano escolar, de um sujeito que constroi sua histéria e a modifica, e de um sujeito que
é modificado pela historia, através das teorias de Freire e Foucault. Nesse contexto,
pretende-se compreender os deslocamentos dos conceitos de poder e saber, ora
responsaveis por controlar esse sujeito, ora por liberta-lo.

Pensando no contexto em que o educador Paulo Freire desenvolveu o seu método
de Alfabetizagdo de Adultos no Brasil, no periodo da industrializagdo, do aumento das
classes trabalhadoras e da crescente urbanizacdo, entende-se que esse processo
proporcionou 0 desenvolvimento de um movimento democratico, no sentido de que as
classes trabalhadoras poderiam questionar a ideologia vigente. De acordo com Freire
(2016, p. 66), “os opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua
‘generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da injustica. A
‘ordem” social injusta € a fonte geradora do desalento e da miséria”.

O pensamento de Freire nos faz refletir sobre a relagao de poder que 0s opressores
assumem em relagdo aos oprimidos, em nome da justica. Se tomarmos como contexto
histérico o periodo do Regime Militar (1964-1985), a educag@o bancéaria tem forte
influéncia na época. Nesse periodo, Freire publica a obra Pedagogia do oprimido (2016),
fazendo-nos refletir sobre a relagéo entre opressor e oprimido, a qual consiste em fazer
com que sujeitos se identifiquem pela luta obsessiva de sair do poder do opressor.

Se pensarmos no trabalho de Freire no Brasil, antes de seu exilio, podemos
destacar seu pensamento no campo pedagogico critico como processo educativo, que se
constitui nas relagdes de poder. Entende que o trabalho com adultos necessita ter um
pensamento pedagogico proprio e que cada sujeito avangaria no conhecimento, a partir do
universo vocabular da sua realidade. Através dessa reflexao, podemos entender que seus
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estudos compreendem muito mais do que um pensamento pedagogico. ‘A educagao
problematizadora se faz, assim, um esforgo permanente através do qual os homens véo
percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo, com que e em que se acham”.
(FREIRE, 2016, p. 125).

Seus escritos reconhecem que a desumanizacdo € uma realidade histérica e
ontolégica. E por isso que Freire, em seu livro Educagdo como prética da liberdade (2006),
apresenta-nos a ideia de que nao & possivel que o dialogo para a libertagao acontega com
as elites, mas sim entre os oprimidos. Nesse dialogo entre as classes sociais menos
favorecidas, propde uma educagdo problematizadora e um educador humanista e
revolucionario, no sentido do didlogo permanente da populagdo de massa, construindo
consciéncia para uma sociedade mais justa.

Essas manifestacdes diversas ndo se limitavam apenas a concretizagdo da
alfabetizagéo dos jovens e adultos, pois buscavam também fecundar debates politicos nas
diferentes insténcias da sociedade, tendo presente nos argumentos aspectos essenciais
das relagdes de poder e saber.

Freire acredita que o sujeito € um ser social, e a consciéncia e a transformagao
acontecem em sociedade. A educacao é fator preponderante para a busca da liberdade.
Todo ato politico desenvolvido, nas massas dos oprimidos, tem de ser uma agéo cultural
para a liberdade. Freire destaca duas formas de acontecer a educagdo: através do
processo de educagao bancaria, que tem o objetivo de manter o controle e a opresséo de
uma sociedade e, através da educagdo problematizadora, que tem como fundamento o
didlogo na relagé@o professor e aluno, possibilitando a transformag¢do do educando em
sujeito responsavel por construir sua historia.

No que se refere ao livro Pedagogia da autonomia (2015), a ultima obra de Freire
publicada em vida, observamos que o educador nos faz pensar em praticas educativas
que promovam a autonomia do sujeito, valorizando e respeitando sua cultura. Sua
concepgdo de conhecimento parte do respeito ao saber que o aluno traz para a escola,
entendendo-o como sujeito social e histérico que estd em constante aprendizado, néo
apenas do conhecimento teérico, mas do pratico, compreendendo a formacgéo ética dos
educandos para uma reflexao critica da realidade em que cada um esta inserido.

Sua proposta ndo se direciona apenas a humanizagdo do educando, mas
principalmente ao professor como norteador de todo o processo das praticas educativas.
Oferece-nos, através de seus escritos, subsidios para entender que a educagéo é uma
das formas de transformacéo da realidade, por isso ndo pode ser considerada neutra nem
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indiferente. Ha o entendimento de que a liberdade do estado de opresséo, da relagéo de
poder opressor oprimido, € uma agdo social.

Foucault também traz em seus escritos as relagdes de poder. Observando os
estudos da genealogia foucaultiana e tendo como ponto de partida os micropoderes
disciplinares, visando a coordenar o corpo individual, aparecem no século XVII,
juntamente com todo um conjunto de instituicdes sociais, 0 Exército, a escola, o hospital, a
fabrica com o propdsito de disciplinar o ser humano. Entende-se que os sujeitos que ndo
fossem disciplinados pela escola teriam a oportunidade de se reestabelecerem nas
prisdes ou nos hospitais psiquiatricos.

Gadelha (2009, p. 22) traz uma reflexao importante, reportando-nos a forma Unica
com que Foucault desenvolveu suas concepgbes em torno do conceito de poder,
destacando-nos que o sistema capitalista e toda a movimentacgéo intelectual e econdmica
que desestabilizou a Franga, no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 fez com que
Foucault desenvolvesse seus proprios estudos acerca da genealogia do poder, partindo
de uma abordagem imanentista e microfisica do poder. E na materialidade dos
dispositivos que se legitima essa genealogia.

Naquele periodo, o pensamento politico e intelectual fez com que se pensasse em
novas bases para o exercicio do poder. Foucault, a partir das duas analises do poder
politico — liberal e socialista —, sente-se provocado a buscar outros instrumentos de
analise, iniciando-se pela caracterizagao das sociedades disciplinares, explorando a agao,
complementar ao dispositivo disciplinar, do dispositivo de sexualidade. “O caso é que,
desde entdo, essa corregdo, reeducagdo e/ou cura ja nao devia mais ter por objeto o
corpo do condenado, e sim a alma”. [...] (GADELHA, 2009, p. 33).

Essas modificagfes historicas nos trazem uma reflexéo sobre a ampla economia do
poder, em que a punicdo promove uma série de “substituicdes de objeto™ ao invés de
julgar o crime, julgam-se as paixdes que o motivaram, remetendo-se a alma do criminoso.
O discurso puramente juridico, que até entdo era suficiente, passou a ser substituido pelo
discurso médico-psiquiatrico, psicopedagogico e assistencial. Foucault percebe a anélise
do poder segundo a tradigéo juridico-politica e acrescenta a economia do poder de punir:
suas forgas de se mostrar Uteis a produgé@o e ddceis aos mecanismos de regulagdo. “O
corpo investido por relagdes de poder e de dominagdo” — o que Foucault chamou de
tecnologia politica.
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O livro Vigiar e punir (1975) traz justamente os mecanismos disciplinares que néo
atuam apenas no Poder Judiciario, mas em todo o tecido social. Nesse contexto,
compreendemos 0 nascimento das prisdes e as modificagcdes nas formas de punigao.

Para Foucault, falar de sujeito é falar de modos de subjetivagdo. Quando se refere
ao desaparecimento do homem, quer dizer de um sujeito moderno que tem como
sustentacdo um ideal metafisico, uma razdo universal. Passa-se ao entendimento de um
sujeito de cada época, fazendo parte de sua historia e de seu tempo, sendo responsavel
pelo contexto produzido de cada momento, podendo ser analisado na dindmica de
formagdes continuadas para docentes, na proposta da pesquisa. A educagdo como
ferramenta para compreender o sujeito historico e sua complexidade.

A proposta de formagdes continuadas, voltadas a reflexdo do cotidiano escolar
projeta mudancgas significativas no cenario educacional. Pensar na préatica pedagogica
permitindo inaugurar mudangas necessarias, fundamentadas no conhecimento construido
e consolidado, propicia a clareza da transi¢édo alicergada na consciéncia de que o0 pensar
fortalece a nossa caminhada e nos ajuda a discernir que o novo ndo abandona o que se
construiu ao longo do processo, uma vez que se transforma continua e coletivamente com
0 proposito de contribuir para uma educagdo que priorize o desenvolvimento do ser
humano.

No movimento entre o estabelecido e o concebido, pretende-se construir
referenciais teorico-metodologicos sobre poder, saber, verdade e sujeito na formagao
continuada para docentes, de tal maneira que venham tangenciar da norma a autonomia,
contribuindo com principios que norteiam as discussées no cotidiano escolar, com o
proposito de diagnosticar alternativas e hipdteses de aspectos que precisam ser
modificados, bem como refletir sobre os mesmos, para que os sujeitos envolvidos nesse
processo sintam-se pertencentes as discussdes € mudangas. A reflexdo coletiva de todos
os envolvidos no processo escolar tem a possibilidade de implementar mudangas que,
apesar das normativas que regulamentam esse processo, possam alcangar
gradativamente um nivel de autonomia que humanize o sujeito.

Palavras-chave: Poder. Saber. Freire. Foucault.
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ENVELHECIMENTO DOCENTE EM TEMPOS DE BIOPOLITICA:
A (IN)UTILIDADE DO SER HUMANO

Viviane Patricia Dambros®

O presente texto, resultante de pesquisa de mestrado em fase final, objetiva
analisar o processo de envelhecimento docente na contemporaneidade, em tempos em
que a biopolitica governa nossa vida e onde o valor maior esta no trabalho. Envelhecer,
para este mundo que valoriza o capital, pode significar ndo ser mais util. O objetivo de
eleger a biopolitica como referencial teérico para o estudo do envelhecimento é sua
relacdo com a vida produtiva e ativa desejada pela sociedade capitalista, que valoriza o
corpo, a jovialidade e a alta performance, criando um modelo que acolhe socialmente
quem é jovem e produtivo e exclui quem néo apresenta a performance esperada. Trazer
as discussdes sobre biopolitica para sustentar este estudo é poder analisar o processo de
envelhecimento sob uma nova perspectiva, em que o valor produtivo talvez tenda a
diminuir com o passar do tempo, por questdes biologicas inerentes a ele e, a partir disso,
questionar qual o real valor da vida que envelhece, na contemporaneidade.

N&o temos como pensar a velhice sem nos questionarmos sobre qual é o lugar que
existe para o envelhecimento num mundo dominado pelo modelo capitalista, em que a
vida, muitas vezes, se restringe ao labor. Pesquisar a relagdo existente entre os
componentes do tripé que sustem este trabalho — docéncia, envelhecimento e biopolitica —
é uma forma de pensar como os docentes planejam e executam o cuidado de si em sua
vida. Cada grupo profissional € marcado por caracteristicas proprias que o distingue dos
demais profissionais. Essas caracteristicas s@o definidas a partir da constituicdo da
identidade profissional do conjunto de individuos que, ao se identificarem com a profisséo,
passam a ser assim constituidos como individuos também.

Cuidar de si foi uma das preocupacgdes de Foucault relacionadas a construgao da
subjetividade: “[...] é preciso que te ocupes contigo mesmo, que ndo te esquegas de fi
mesmo, que tenhas cuidados contigo mesmo.” (FOUCAULT, 2006, p. 7). Cuidar de si,
olhando sob o viés do envelhecimento, é ter consciéncia deste processo inerente a todos
0s sujeitos no decorrer da vida. Dedicar o tempo necessario ao cuidado de si e ao cultivo
da vida, tratando a mesma como uma obra de arte, segundo Foucault, € uma necessidade

" Mestranda em Educagéo, no Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da Universidade de Caxias do
Sul (UCS), Linha de Pesquisa Histéria e Filosofia da Educagéo. Professora Cetec-UCS - Escola de Ensino
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do nosso tempo, para nossa vida. Mas, como cuidar de si num mundo onde a subjetivagéo
visa a produzir sujeitos capazes de dar conta das necessidades impostas pelo capital,
valorizando o trabalho mais do que a prépria vida? Numa perspectiva foucaultiana, como
fazer da sua vida uma obra de arte se, ocupar-se de si significa transgredir e o tempo é
um dos obstaculos. “E preciso tempo para isso. E é um grande problema dessa cultura de
se fixar, no decorrer do dia ou da vida, a parte que convém consagrar-lhe.” (FOUCAULT,
2005, p. 56).

Os individuos vivem, na sua individualidade, a subjetividade social, € a sociedade,
de modo coletivo, quem constroi as subjetividades individuais. (GRiscl, 1999). Talvez a
forma de cuidar de si e transformar sua vida em obra de arte seja ndo se abstrair e dar
valor aquilo que realmente tem valor para si, no mundo atual, compreendendo a légica
capitalista, para néo se deixar dominar por ela. Somos seres historicos, sociais e
relacionais, vivendo num mundo produtor de novos sujeitos, um mundo de subjetivagéo.
Foucault (2010) define como ‘[...] subjetivagdo o processo pelo qual se obtém a
constituicdo de um sujeito, mais precisamente de uma subjetividade, que evidentemente
nao passa de uma das possibilidades dadas de organizagdo de uma consciéncia de si’.
(FoucauLT, 2010, p. 262).

Estudar o envelhecimento, apesar de ser um assunto que aparenta estar muito
relacionado com a contemporaneidade, segue sendo desafiador. Pesquisar sobre este
processo e sobre as marcas que sdo deixadas diariamente na vida de cada pessoa,
independentemente da idade que possui, € mergulhar numa ciéncia que o trata com a
rigorosidade adequada.

Relacionar o envelhecimento humano com o exercicio docente € dar-se conta de
que o mercado de trabalho exclui a pessoa considerada idosa, por critérios exclusivos
relacionados a idade, sem considerar que as relagdes mantidas com o conhecimento, com
alunos e professores, no meio académico, mantém esses individuos ativos e produtivos,
apesar de, pela idade, serem considerados velhos, sem condi¢des de produgao e inuteis
para um mercado que tem a produtividade e a alta performance como guia.

Trazer a biopolitica para sustentar o estudo que trata da relagado da docéncia com o
envelhecimento € falar em politicas contemporéneas que objetivam regular a vida da
populagdo’ como um todo, observando aspectos como saude, diferengas relacionadas a

1A populacdo é um conjunto de seres vivos e coexistentes que apresentam tragos biologicos e patoldgicos
particulares e cuja propria vida é susceptivel de ser controlada a fim de assegurar uma melhor gestdo da
forga de trabalho: a descoberta da populagdo é ao mesmo tempo, que a descoberta do individuo e do corpo
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inclusdo, violéncia, ensino e longevidade, como itens que precisam ser qualificados para
que o individuo produza, focando no labor necessario para dar continuidade ao sistema
em que vivemos.

Se, para a biopolitica, preservar a vida humana da populagdo é necessario, pois
disso depende a manutengédo do sistema produtivo, 0 que gera riqueza ao Estado, o que
fazer quando a vida ndo mais é capaz de produzir e ndo apresenta utilidade para o
mercado? A importancia da duragdo da vida e a longevidade sadia e produtiva séo
aspectos que importam para a biopolitica, que tem no utilitarismo sua ética, segundo Ruiz
(2011). Enquanto produtivo, o corpo tem valia e merece ser controlado pelos dispositivos
de poder e controle, mas e quando este corpo fica velho, invélido ou deficiente, e sua
capacidade produtiva diminui ou se encerra, qual seu real valor? Para a biopolitica
moderna, que respeita a vida, ndo a mata, esse corpo sera deixado morrer. Sua
importancia para o Estado findou.

Quanto a relacdo da biopolitica com o envelhecimento, olhando através dos
aparelhos reguladores e da serventia das pessoas para a sociedade capitalista, o
envelhecimento passa a ser uma preocupacgao biopolitica, pois tem interferéncia direta na
produtividade do mercado, nos servigos oferecidos pelo governo e nas despesas publicas
do Pais. Um corpo envelhecido € quase sempre um corpo com condi¢cdes menores de
producdo capital e que, geralmente, necessita de gastos maiores para ser mantido.

Na medida em que essas preocupagdes passam a atingir o campo politico, 0
biopoder passa a gerenciar os dispositivos de controle. E preciso lembrar que, de acordo
com Foucault, a biopolitica tem como objetivo promover a vida da populagao, interferindo
assim diretamente na eficiéncia do capitalismo. Isso é possivel gragas @ produtividade
extraida dos corpos, através dos mecanismos que intensificam a vida produtiva da
populagdo. O percurso investigativo escolhido para a realizagdo deste estudo esta
alicergado na metodologia qualitativa, a qual procura dar conta do universo de
significados, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, através da revisdo bibliografica, da
utilizagdo do estudo de caso, com o apoio da ferramenta metodoldgica do grupo focal e da
andlise das narrativas, segundo a anélise de conteudo.

A relevancia social deste trabalho, além do conhecimento cientifico proporcionado
sobre o tema, é reforgada pelo fato de 0 mesmo permitir analisar e refletir sobre as
politicas institucionais internas, relacionadas ao afastamento por idade dos docentes que

modelavel, o outro grande né tecnoldgico ao redor o qual os procedimentos politicos do ocidente s&o
transformados.” (REVEL, 2005, p. 27).
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hoje atuam na Universidade de Caxias do Sul, assim como a oportunidade vivenciada
pelos docentes que participaram dos grupos focais de refletirem sobre o seu processo de
envelhecimento, no meio académico, envoltos por alunos e conhecimento, permitindo aos
mesmos ressignificarem momentos de sua vida.

Palavras-chave: Envelhecimento. Docéncia. Biopolitica.
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GT 6 - Politicas e praticas em educacao nao formal: espacos,
tempos e agentes

Coordenadores:
Jodo Paulo Borges da Silveira (UCS)
Olivia Silva Nery

Ementa:

O presente grupo de trabalho tem por objetivo refletir sobre as politicas e praticas
em educagdo nao formal, considerando-se aquelas atividades que séo propostas e se
desenvolvem em espagos ndo escolares ou, ainda, na escola, mas fora da sala de aula. A
esse respeito, destacamos o que entendemos por trés diferentes tipos de educagéo:
informal, formal e ndo formal. A educacg&o informal é oriunda da socializagao dos sujeitos
e perdura durante a vida, como, por exemplo, no seio familiar, no bairro em que mora, em
instituicBes religiosas ou na pratica de atividades de lazer e entretenimento. A educagao
formal € aquela institucionalizada por meio de escolas e universidades, atendendo da
educagao basica a superior. Ja a educagédo ndo formal se caracteriza por toda atividade
educativa e organizada, fora dos sistemas regulares de ensino, que se alicercam na
aprendizagem de diferentes grupos populacionais, a respeito de multiplas e diversas
abordagens. Aponta-se uma diferenca entre a educacdo formal e a ndo formal, que se
relaciona aos conteudos curriculares da primeira € que ndo acontece na segunda.
Enquanto a educacao formal se baseia em conteldos preestabelecidos e que precisam
ser vencidos ao longo de um periodo, a educagao néo formal é marcada pela flexibilizagéo
de temas a serem trabalhos, bem como em relagao aos periodos de sua realiza¢do, que
podem ser estabelecidos por atividade, sendo necessario 0 planejamento e a organizagao
das praticas educativas. Destacamos ainda que ha uma necessidade de avaliagdes para
aprovag@o no contexto da educagdo formal, que determinard se os sujeitos poderéo
progredir ou ndo para outras escalas indicadas pelos sistemas de ensino. O mesmo nao
acontece na educagdo nao formal, que podera ter processos avaliativos para mensurar a
evolugéo dos sujeitos nos processos de aprendizagens; contudo, a avaliagdo néo deve ser
impeditiva para prosseguimento das atividades ou, ainda, para avaliar o quanto se sabe
no sentido de aprovagéo ou repeténcia.

Sobre a educacdo ndo formal, a temos como ‘[...] um processo sociopolitico,
cultural e pedagdgico de formagdo para a cidadania, entendendo o politico como a
formacao do individuo para interagir com o outro em sociedade”. (GOHN, 2014, p. 40). A
educacao nao formal alicerca-se na participagéo democratica, em busca da socializagao e
da cidadania, em diferentes processos sociais e culturais. Entendemos como espacos de
educagédo ndo formal bibliotecas, museus e arquivos, planetarios, jardins botanicos ou
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zooldgicos, ambientes da escola, fora da sala de aula, dentre outros aparelhos
socioculturais ou, ainda, espagos néo institucionalizados, como ruas, parques, pragas, etc.
Os tempos podem ter carater histérico ou contemporéneo, considerando os tempos para o
desenvolvimento das politicas e das praticas nos espagos nédo formais, bem como
respeitando os tempos individuais dos sujeitos participes. Como agentes das politicas e
praticas em educagdo ndo formal citam-se alguns, como: os movimentos sociais, as
organizagdes nao governamentais (ONGs) e entidades do terceiro setor, profissionais,
como professores, bibliotecarios, historiadores, mediadores de leitura, produtores culturais
e todos e quaisquer profissionais que atuem com politicas e praticas educativas no
cenario ndo formal. Nesse contexto, o presente grupo de trabalho acolhera textos que
possuam como base politicas e praticas relacionadas a educacgao nao formal, em seus
diferentes espacos e tempos, cujas propostas sejam desenvolvidas por diferentes
agentes.
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PATRIMONIO BIBLIOGRAFICO E EDUCAGAO: A EXPERIENCIA DE UMA
BIBLIOTECA DE MUSEU

Clarissa Afonso da Silveira®
Lucas Troglio™

As experiéncias e reflexdes abordadas neste trabalho tiveram como cenario um
espago museal, relativamente novo, mas que ja alcangou reconhecimento da comunidade
de Caxias do Sul e da regido, em fungdo da sua histéria, relacionada a vida dos Freis
Capuchinhos, e do seu acervo. Especificamente, este trabalho esta centrado no acervo
bibliografico do Museu dos Capuchinhos (MusCap) e na organizagdo da sua biblioteca,
onde os autores — um licenciado em Histéria e uma bibliotecéria — atuaram conjuntamente
entre abril de 2017 e junho de 2018.

O objetivo é discutir as possibilidades de mediacdo entre o acervo do MusCap,
especialmente no que se refere a cole¢do de obras raras da sua biblioteca, que passa por
uma fase de reorganizagdo, e o publico que visita 0 museu. Procura-se analisar, a partir
dos recursos materiais e humanos disponiveis, de que forma o acesso a biblioteca pode
ser ampliado, para que haja, por parte da comunidade, maior valorizagéo do patriménio
histdrico e cultural ali presente.

Entende-se que a abordagem de mediagéo entre o acervo do Museu e o publico
frequentador constitui uma préatica de educagéo nédo formal, uma vez que se trata de uma
atividade organizada e planejada n&o vinculada a instituigdes de ensino.

O Museu dos Capuchinhos do Rio Grande do Sul (MusCap) é um espago de
memoria mantido pela Associacao Literaria S&o Boaventura, instituicdo da Provincia da
Ordem dos Frades Menores Capuchinhos do mesmo estado. A biblioteca do Museu dos
Capuchinhos guarda o acervo mais antigo da colegéo. Obras raras com datagbes desde o
seculo XVI passam por procedimentos de conservagdo, catalogagdo e comunicag@o
executados pela equipe de profissionais ali atuantes.

Desde 2000, hé, por parte da equipe do MusCap, uma grande preocupagao com a
higienizagdo, o acondicionamento, restauro e a preservagdo da cole¢do de obras raras,
sendo, entdo, incipiente a preocupa¢do com a catalogagdo conforme o cddigo de
catalogagdo da Biblioteconomia (AACR2). No inicio de 2017, com a contratagdo de uma
consultora com formagdo em Biblioteconomia, a equipe se preparou para reorganizar a

* Pedagoga e bibliotecaria.
“ Historiador.
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biblioteca e criar a Politica de Desenvolvimento de Cole¢do, assumindo as etapas de
selegdo, aquisicdo (doacdo) e descarte do acervo, acelerando o processo de
acondicionamento, preservagao, catalogagédo e divulgagao da cole¢do de obras raras da
biblioteca.

Como resultado imediato, cerca de um ano depois de iniciado esse trabalho (junho
de 2018), 23 obras raras da biblioteca do MusCap ja foram inseridas na base de dados do
Plano Nacional de Recupera¢do de Obras Raras (Planor), sob a responsabilidade da
Fundacéo da Biblioteca Nacional.

No processo de preparagédo da equipe, foi importante o referencial teérico de Ana
Virginia Pinheiro, bibliotecaria e estudiosa da area, que afirma que ndo é possivel definir o
que é uma obra rara, pois € dificil e quase impossivel predeterminar as “caracteristicas de
um livro raro, porque cada livro € um universo restrito de manifestagdes culturais —
originais e acrescentadas”. (PINHERO, 2009, p. 31). Ela complementa que “nem sempre
todo livro antigo é raro” e nem que “um livro é raro quando € o unico existente no mundo”.

Durante a etapa de higienizagdo e conservagdo, a equipe analisou o0 acervo a
procura dos aspectos sugeridos por Pinheiro (2009), Nardino e Caregnato (2006). Esses
aspectos podem caracterizar uma obra rara (limite histérico, aspectos biolégicos, valor
cultural, pesquisa bibliografica e caracteristicas do exemplar) e que devem ser analisados
conforme os critérios da Politica de Desenvolvimento de Colegbes da biblioteca do
MusCap, como Nardino e Caregnato (2006) sugerem: cada biblioteca deve ter a sua
propria politica; analisar os critérios e os adotar, de acordo com os seus objetivos.

Muitos exemplares no acervo do MusCap séo primeiras edigdes, mas nao se pode
afirmar que s&o acervos Unicos, pois Pinheiro (2009) complementa que existem muitas
bibliotecas particulares em todo 0 mundo com acervos que nunca foram catalogados ou
classificados e nelas pode haver exemplares raros e idénticos e ninguém sabe.

Todo o trabalho realizado no tratamento do acervo segue a logica de que ele
devera estar disponivel para a pesquisa (in loco ou digital) e para agdes educacionais,
uma vez que entende-se que uma obra rara constitui-se um patrimdnio cultural escrito (o
contetdo da obra) e material (tendo em vista os diferentes suportes aplicados sobre cada
exemplar).

De modo geral, os grupos de visitantes do MusCap tém interesse em conhecer ndo
apenas 0 espago expositivo, mas, também, suas reservas técnicas, laboratorio e
biblioteca. O perfil de visitantes €, geralmente, de turmas de estudantes, da educacao
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basica ao Ensino Superior, que procuram o museu na intengdo de ampliar seus
conhecimentos sobre conservagao e preservagao do patriménio.

O espago da biblioteca durante essas atividades torna-se importante para
desenvolver reflexdes coletivas acerca do patriménio cultural e de suas possibilidades de
problematizar questées da sociedade contemporanea. Apds transitar pelos espagos da
colecdo especializada e da colegdo de obras raras, os participantes conhecem o0s
procedimentos de conservacdo e identificagdo dos livros, através da observacao de
alguns exemplares da colegao.

Um destaque dessa atividade aconteceu com uma turma de oitavo ano do Ensino
Fundamental de uma escola estadual da cidade. Durante a visitagdo, um exemplar em
especial chamou a atencdo: uma Biblia publicada em Veneza, no ano de 1599. Trata-se
de obra com encadernagdo em capa de pergaminho, papel de trapos, ilustragdes ao longo
de todo o volume e carimbos de procedéncia (“Antica Libreria Occhi DI Luigi FU Gennaro
Favai — Venezia. Merceria dell Orologia 218. Venezia”; “Antica Libreria [ilegivel] Dell
Orlogio — Stralcio Libri Venezia”).

O fator de diferenciagéo da obra em questdo é a existéncia de um sinistro em seu
contetdo. Parte do segundo capitulo do Livro do Génesis e a integra do terceiro capitulo
foram arrancados. Trata-se da passagem biblica que narra o pecado original, onde as
personagens Adao e Eva pecam ao comer o fruto do conhecimento do bem e do mal,
proibido verbalmente por Deus. O conteudo escrito dessas passagens foi transcrito em um
outro papel, que foi armazenado no mesmo local do texto original. Com essa constatacao,
iniciou-se um debate acerca das possiveis causas desse sinistro.

Suprimir uma pagina de um texto sagrado por um religioso pode significar o qué? O
responsavel pelo sinistro foi a mesma pessoa que transcreveu o texto? A imagem da
personagem Eva nua seria a causa de uma censura? Se sim, por que a imagem de Adao
nu, na pagina anterior ndo foi arrancada?

A aparente brincadeira de detetive demonstrou grande potencial no didlogo com os
estudantes. Todavia, foi notavel o despertar do interesse dos jovens, por volta dos 12
anos de idade, para um livro de cerca de 419 anos.

Tendo em vista o potencial do acervo do Museu dos Capuchinhos, incluindo-se as
colecbes da biblioteca, e a necessidade de fortalecer a sua presenga na comunidade,
percebe-se que ha um potencial consideravel de agbes a serem concretizadas.

O trabalho realizado em instituicdes de meméria e patrimdnio cultural precisa
buscar impactos sociais que transcendam as paredes de seu prédio. O trabalho interno,
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realizado com o acervo, ndo pode ser visto como um fim em si mesmo, disponivel para
pesquisadores previamente interessados, mas como um meio de aproximar cidadaos,
estudantes, académicos ou ndo, para participarem desse processo.

Mesmo com todo o avango apresentado pela equipe do MusCap, é possivel
observar novos caminhos a percorrer. Além de disponibilizar seu acervo, inclusive as
colegbes da sua biblioteca, para consulta e pesquisa, outras agdes devem priorizar o
protagonismo da comunidade nas agles voltadas para a educagédo patrimonial. Espera-se
que, em breve, novos resultados positivos venham colaborar, para aproximar cada vez
mais 0 Museu dos Capuchinhos da comunidade na qual ele esta inserido.

Palavras-chave: Obras raras. Biblioteca. Museu. Educag&o patrimonial. Comunidade.
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A BIBLIOTECA PUBLICA MUNICIPAL DR. DEMETRIO NIEDERAUER (CAXIAS DO
SUL) E SEUS USUARIOS: PERFIL E FORMAGCAO DE LEITORES

Flavia Reis De Oliveira”
Jodo Paulo Borges Da Silveira™
Flavia Brocchetto Ramos™

Este texto faz parte do projeto de pesquisa que estd em andamento, no qual
evidenciamos a importancia das bibliotecas publicas como ferramentas fundamentais na
promogdo e disseminagdo do acesso aos livros e a leitura. Buscamos apresentar
brevemente um estudo ainda em constituicdo sobre os usuarios da Biblioteca Publica
Municipal Demétrio Niederauer, de Caxias do Sul/RS, considerando sua faixa etaria, seus
interesses, suas caracteristicas leitoras e suas histérias de leituras, a forma como fazem
uso do espago da biblioteca e como 0 mesmo auxilia em sua formagéo como leitores, a
fim de apresentar os tragos mais comuns desses usuarios e, assim, identificar o perfil
geral dos mesmos.

A metodologia utilizada consiste, primeiramente, em um aprofundamento teérico
amparado pela reviséo bibliogréfica sobre os conceitos necessarios a realizagdo do
estudo, dentre eles referéncias sobre grupos focais, formacéo de leitores e bibliotecas. Na
sequéncia, com base no estudo prévio, foi desenvolvido o instrumento utilizado para o
levantamento das informagdes sobre o publico, ou seja, o roteiro para a realizagao do
grupo focal. Dessa forma, ap6s construir a base do procedimento, foi aplicado o grupo
focal com usuarios da Biblioteca Publica, previamente definido com o auxilio dos
responsaveis pelo espago, por meio do que se deu o levantamento das informagdes
necessarias para as analises construtoras desse estudo.

Considerando o fato de que a pesquisa possibilita conhecer melhor os usuarios
desses espagos, 0 estudo em questdo torna-se importante, visto que podera auxiliar o
processo de constituicdo do espago e da relagdo estabelecida com seus usuarios, levando
em conta suas necessidades e expectativas.

A instituicdo Biblioteca Publica pode ser vista como centro cultural e informacional
da comunidade, do municipio em que esta localizada, constituida por um espaco publico,
aberto a todos. De acordo com o Manifesto da Ifla/Unesco (1994), é considerada um local
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de acesso ao conhecimento, disponibilizando qualquer tipo de informacgéo a todos os seus
usuarios.

A vista disso, por meio dos servicos oferecidos, devem-se pautados, “[...] com base
na igualdade de acesso para todos, sem distingdo de idade, raga, sexo, religido,
nacionalidade, lingua ou condi¢do social”. (IFLA/JUNESCO, 1994). Entdo, essa importante
instituicdo cultural e educacional caracteriza-se como lugar de informacao ativa, que visa a
atingir todos os publicos, sendo pertencente a toda a comunidade da qual faz parte.

A sua importancia qualifica-se pelo papel social que desempenha, seja na
disseminagéo da informag&o ou por meio de projetos sociais que desenvolve. “Assim, a
biblioteca publica deve assumir o papel de centro de informagéo e leitura da comunidade
com esse objetivo” (FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, 2000, p. 17), da cidade ou
comunidade como um todo, de entender e perceber o grau de importdncia que uma
biblioteca publica tem e 0 quanto é necessaria a sua criagao.

A constituicdo dela € a abertura para projetos sociais e culturais, disseminando e
estimulando o habito a leitura e a cultura na sociedade. Por compreendé-la dessa forma, o
entdo prefeito interino Demétrio Niederauer, da cidade de Caxias do Sul/RS, fundou a
Biblioteca Publica Municipal, em 3 de outubro de 1947, num contexto de municipalizagao.
Foram, entéo, varios os ciclos que marcaram a transformacdo e evolugdo da cidade,
sejam no &mbito administrativo, seja no econdmico ou cultural.

A cidade é considerada polo centralizador da regido da Serra, por possuir uma
diversidade de vinicolas, parque industrial e um comércio forte. Desta maneira, a cidade
de Caxias do Sul e sua comunidade s&o merecedoras de uma instituigéo cultural, como a
Biblioteca Publica, que foi criada com o objetivo de atender também as necessidades
culturais, educacionais, recreativas e informacionais. Apresentando ao longo dos anos
reconhecimento pelo patrimdnio historico e cultural da cidade e regiéo.

Na época da sua fundagéo, o acervo era constituido por cerca de trés mil volumes.
Segundo Kirst (2007, p. 95), atualmente, o acervo conta com mais de oitenta mil volumes.
Ela sempre foi muito ativa em meio & comunidade, promovendo diversas atividades e
acoes culturais e ja recebeu diversos prémios e reconhecimentos por sua organizagao e
competéncia pela preservagéo e disseminagédo do seu variado acervo.

A biblioteca disponibiliza a toda a sua comunidade servigos, como empréstimo
domiciliar de materiais (livros, CDs, DVDs e livros em braille), servios a cidadania
(Registros de B.O, impresséo de curriculos, agendamentos, entre outros), via internet.
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Além de oportunizar espagos para leituras e pesquisas, tem a preocupagao em resguardar
a histéria da cidade nas suas Colegdes Especiais e Obras Raras.

Compreendendo assim esses espagos e acreditando na importancia que o0s
usuarios que utilizam a biblioteca possuem, compartihamos o pensamento de Sanz
Casado (1994), que considera que usuario de informacao se define como aquele individuo
que necessita de informagdo para o desenvolvimento de suas atividades. Contudo,
podemos buscar e analisar, mesmo que de forma generalista, as necessidades dos
usuarios ou grupos de usuarios que formam as comunidades, afinal, é preciso conhecer o
publico e compreender o que ele espera da biblioteca/ambiente informacional.

Como ponto de partida, entendemos que as necessidades e os usos da informagéo
irdo se definir conforme o perfil dos usuarios. Desse modo, conhecer primeiramente esse
grupo faz toda a diferenca, para que se compreendam suas necessidades em matéria de
informacdo. Algumas caracteristicas podem auxiliar nesta investigacdo, como a
escolaridade do usuario, a profisséo, idade e sua acessibilidade em encontrar recursos
informacionais, por exemplo.

Os estudos de usuarios almejam investigar fendbmenos sociais sobre a busca e
utilizagdo da informagdo. Compreendemos, portanto, que os estudos de usuarios
necessitam de métodos e técnicas de pesquisa, para coleta e tratamento dos dados
coletados, visando a atingir os objetivos, tais como o de conhecer os perfis dos usuarios e
seus usos informacionais.

Devemos observar também que esses estudos analisam os usuarios e suas
relagdes com a informagao, como suas necessidades, desejos, demandas e usos. Assim,
entendemos que estudos voltados para a tematica dos usuarios tém como finalidade a
compreender como utilizar a informagdo, nos mais variados suportes e tipologias de
bibliotecas, sejam fisicas ou virtuais. Da mesma forma, visam a conhecer quem séo estes
usuarios e as razdes que os levaram a buscar informagao.

Aplicamos, no primeiro semestre de 2018, o grupo focal com os usuarios da
Biblioteca Publica que mais retiraram materiais por empréstimo domiciliar; o grupo foi
constituido por sete pessoas. Foi construido um roteiro com questdes norteadoras para
desenvolver durante o grupo. O procedimento foi filmado com o consentimento anterior
dos participantes, de modo a facilitar nossas transcri¢des e analises. Portanto, estamos na
fase de transcrig@o das narrativas dos participantes.

Como dados tratados e analisados até 0 momento, foram ouvidas cinco pessoas do
sexo feminino e duas do masculino; sendo a maioria com mais de 31 anos; trés com

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 159



Ensino Médio Completo, um com Ensino Médio Incompleto, dois com Ensino Superior
Completo e um com Ensino Superior Incompleto; quanto a profissdo, quatro sdo
aposentados, um € estudante e dois s&o do lar; todos séo residentes na cidade.

Nossas consideragdes iniciais, quanto a realizagdo do grupo focal, satisfez as
necessidades da pesquisa, estando de acordo com o esperado nessa técnica. Quanto ao
que foi vivenciado no grupo focal, a percepcdo que tivemos foi a de que todos os
participantes se mostraram satisfeitos com os servigos da biblioteca e seus espagos, e
foram muito receptivos com o grupo do projeto de pesquisa formado por uma
coordenadora, dois mediadores, duas colaboradoras/observadoras e uma observadora. A
proxima etapa do projeto sera constituida pela analise das narrativas do grupo. Para
finalizar, salientamos que espagos, como o da Biblioteca Publica, sdo benéficos a
comunidade para a promogao e disseminagao do acesso aos livros e a leitura.

Palavras-chave: Biblioteca publica. Estudo de usuarios. Biblioteca Publica Municipal. Caxias do
Sul.
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SUSTENTABILIDADE E EDUCAGAOQ: CONTRIBUTOS PARA UMA EDUCAGAO
AMBIENTAL EFETIVA#

Giovani Orso Borile”
Alexandre Cesar Toninelo™
Cleide Calgaro™

A educagao é o meio de transformar o mundo. (LimMA, 2005, p. 5). A problematica
ambiental € um dos principais dilemas da modernidade, a crise ecoldgica instaurada, no
seio do contexto atual, necessita de instrumentos que partam do proprio individuo e ndo
apenas das grandes massas, do coletivo e do abstrato. (GUIMARAES, 1995, p. 12).
Outrossim, a presente sintese pretende apresentar a proposta da educagdo ambiental,
como meio fundamental de preservagao e conservagao do meio ambiente, apontando os
meios de efetivar o conservacionismo por intermédio da educagao. (CARVALHO, 2001, p.
44-45).

Outrossim, busca-se, por meio do método analitico e um processo interpretativo de
pesquisa bibliogréfica, anunciar a educagdo e, mais especificamente, a educagao
ambiental, como meio de resolugdo ou possivel resolugdo da problematica atual, um
desafio, que deve ser levado a sério, por meio de politicas adequadas e ferramentas
eficazes de resolugao. (BRASIL, 2006).

A educagédo ambiental surge como um processo de catequizagdo dos individuos,
fazendo com que a comunidade abandone a necessidade, outrossim, o educador
ambiental tem o encargo de articular duas dindmicas importantissimas da sociedade, a
educagéo e o meio ambiente. (GUIMARAES, 2000, p. 19).
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Desse modo, é necessario que ocorra um despertar da consciéncia, no género
humano, de forma a sensibilizar a comunidade em seus mais diversificados graus de
escolaridade e instrugao, que permita a tomada de conhecimento acerca da real situagéo
que desponta na modernidade. (GUIMARAES, 2001, p. 184).

A necessidade de consciéncia acerca de novas praticas e atitudes de valorizagdo
do sistema ecoldgico sdo importantes nessa constru¢do, e o educador ambiental, ao
introjetar esse conhecimento especifico de carater fundamental possibilitara o desenrolar
desse projeto. (BLANCO; AMORIM; VEIGA, 2005, p. 11).

Como meio de aplicagdo dessa teoria substancial, cabe ao educador, como forma
de desempenhar e aplicar o seu magistério corretamente, ser detentor da capacidade de
ensino, inovagdo, compreensao, estimulo e criatividade.

O ensino inovador, a alfabetizagdo ecoldgica e a pedagogia ambiental sdo
fundamentais na constru¢do de uma nova forma de pensar o meio ambiente e suas
relagbes com a vida humana, principalmente, no que toca a sustentabilidade e ao
desenvolvimento humano. (GADOTTI, 1997, p. 20).

A inovagdo, ao aproximar a capacidade criativa ndo somente do educador, mas
também do aluno possibilita 0 nascimento de ideias néo apenas do ponto de vista global e
de grandes institui¢des, mas também da situagao do individuo, do setor local.

O processo de ensino e de aprendizagem, principalmente no que toca ao
desenvolvimento de projetos tedricos e praticas efetivas, necessita de sustentagdo em trés
pontos elementares. (LIMA, 2002, p. 110).

Primeiramente, a educagdo ambiental deve surgir como proposta de informatizagéo,
publicizando os problemas ambientais e as possiveis solugdes, apresentando ao
individuo, em diferentes formas e tipos de linguagem, a relagéo dos dilemas enfrentados e
0 projeto a ser executado.

Em segundo lugar, ha a necessidade de sensibilizag&o, o que pode ocorrer dentro
da oferta de informacdo ou, apds, através do dialogo e das praticas de interagao,
permitindo que o individuo perceba e sinta a necessidade de mudanga e transformacéao do
problema. (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2001, p. 6).

E num terceiro pilar tem-se a agdo, uma categoria substancial que requer aos
cidadaos que participem dos projetos de efetivacdo da educagdo ambiental, de maneira
que, viabilizando-se a participagdo da comunidade, ter-se-a uma efetiva preservagao do
meio ambiente. (LIMA, 1999, p. 136).
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A partir do processo de ensino e das praticas de participagdo no respeito pela
natureza e por sua conservagao, deve-se transmitir de modo claro e preciso qual 0 modelo
adequado de interagdo e interdependéncia existente entre o meio ambiente e os
desenvolvimentos econémico e social.

Palavras-chave: Educagdo ambiental. Meio ambiente. Sustentabilidade.
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CALENDARIO ESCOLAR, UCS E ELEIGOES PRESIDENCIAIS: PRESENGAS
ANALISADAS QUANTITATIVAMENTE NO JORNAL PIONEIRO EM 1994

Jeann Vorpagel Portalete
Eliana Gasparini Xerri”

O presente trabalho tem como objetivo analisar as escritas do jornal Pioneiro, no
ano de 1994. Na data citada, o Brasil passava pelo periodo da redemocratizagao,
instabilidade econémica (Plano Cruzado, Plano Verdo, Planos Collor e Plano Real) e
ainda politicas neoliberais. Ou seja, uma fase de angustias e anseios populacionais que
se fizeram presentes nos periddicos locais e, quando se trata da tematica educacional, o
Pais é visto nos jornais de forma constante e contundente. Além disso, é mister apontar
que o ano em destaque é marcado por eleigdes presidenciais, que repercutirdo com
notoriedade nos periddicos da regido estudada, principalmente no ambito da educagéo.
Cabe ressaltar que o objeto investigado neste trabalho vislumbra uma abrangéncia em
grande parte da populagdo pertencente tanto a Universidade de Caxias do Sul como a
cidade onde se encontra esta instituicdo destacada. Consequentemente, sera um
importante formador de opinido de seus leitores.

Ao longo da pesquisa, propunhamo-nos a analisar a periodicidade de reportagens,
com enfoque educacional, a quem esta enderegado e a abordagem do jornal, construindo
didlogos entre estudos historicos e a fonte tedrica, ou melhor, estabelecendo debates
entre a historiografia e outros artefatos culturais, neste caso especifico, o jornal. Portanto,
o0 impresso jornalistico € um meio social, dialégico e influenciador de ideias e agdes, as
quais devem ser problematizadas.

Quanto a selecao do jornal como fonte histérica, Capelato diz que “a escolha de um
jornal como objeto de estudo justifica-se por entender-se a imprensa fundamentalmente
como instrumento de manipulacdo de interesses e de intervencdo na vida social’
(CAPELATO, 1980, p. 19), mostrando a importancia da discussao entre o jornal e os demais
aportes teoricos, embasando o debate e 0s devidos questionamentos.

Este trabalho engloba o eixo tematico Educagdo e diferenga: Historicidade,
proposto pelo “lll Coléquio De Educacédo Discente. Educacao e diferenca: Resisténcias e
escapes”. Por conseguinte, a presente pesquisa é um estudo critico das escritas no jornal
Pioneiro, contextualizando e problematizando a conjuntura na qual estava posto o jornal.

" Estudante no curso de Historia na Universidade de Caxias do Sul (UCS). Bolsista.
" Professora no PPGHis/UCS.
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O referencial tedrico desta investigagédo se apropriou dos escritos de Ellworth (2001)
sobre os modos de enderegamento, conceituando o que tange para quem, neste caso em
especial, a matéria é destinada, podendo perceber em qual publico o jornal quer chegar,
tendo em vista que as particularidades de cada grupo social. “O modo de endere¢gamento
consiste na diferenga entre o que poderia ser dito ‘tudo o que € historica e culturalmente
possivel e inteligivel de dizer’ e o que é dito.” (ELLWORTH, 2001, p. 47).

Para sustentar o embate do tempo presente, utilizamos Padrds (2004), que elenca
de forma criteriosa 0s passos para o historiador efetuar uma anélise com rigor cientifico,
saindo do censo comum e adentrando o espago da historicidade. Ademais, o autor
referido disseca as problematicas em usufruir o tempo presente, campo fortemente ligado
aos socidlogos, por exemplo. Entretanto, visto que a Histéria esta em constante
(re)construcdo e que ndo ha conhecimento fechado e imutavel, caem por terra os
empecilhos para nao desfrutar desta subarea da Historia.

Em consonancia com os pensamentos de Padros, em que o processo historico €
mutavel, agregamos os dizeres que “‘como o conhecimento em Histdria ndo é progressivo,
todos os documentos e estudos devem ser entendidos em seu contexto”. (FERREIRA;
FRANCO, 2013, p. 129). Quer dizer, julgamos piamente que o ensino de histéria adquire
sentidos e significativos proximos da realidade dos alunos, inserindo 0s mesmos no
processo de constru¢do do conhecimento.

No quesito de anélise de conteudo, existente nas impressdes, amparamo-nos em
Bardin (2009, p. 45) que justifica que “a analise de conteudo procura conhecer aquilo que
esta por tras das palavras sobre as quais se debruga”. Para atinar a relevancia de analise
de contetdo, € primordial conter questdes norteadoras, das quais destacamos: A) Qual o
contexto social, cultural, econdmico e politico no qual o texto foi produzido?; B) Quem é o
autor e qual a sua formagdo?; C) Qual € o enderegamento do texto?; D) Quais as ideias
presentes e reiteradas as noticias?; E) De que forma o discurso poderia ser escrito? Com
estas indagacdes é exequivel uma anélise de conteldo, com um teor de criticidade
imprescindivel para a constru¢do do conhecimento.

Para que seja factivel a sistematizag&o dos resultados, utilizamos Barreto (2012),
que metodiza a categoria de analise, tornando viavel a investigagdo de cada componente
que percorre a analise de conteudo (espago destinado na pagina de jornal, numero de
paragrafos, se ha foto ou apenas texto, se o jornal/colunista tem um parecer favoravel ao
texto, isento ou negativo).
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A metodologia consiste em leituras prévias de referenciais tedricos e fechamentos
de jornais, com énfase na tematica da educagéo, fazendo a correlagéo entre ambos 0s
textos. O método de analise de contetdo foi empregado para demarcar quais assuntos
foram publicados com maior frequéncia, da mesma maneira que o destaque dado ao
objeto, podendo ainda captar o posicionamento do jornal. Dito isso, destacamos que o
método de pesquisa aplicado na presente pesquisa € quantitativo-analitico. Com este
suporte, € concebivel a analise de um periodo consideravelmente extenso, ou seja,
quantitativo e, conjuntamente investigar com um olhar critico e contextualizado, isto &, de
forma analitica. Quando falamos na pesquisa contextualizada, € preciso atermo-nos a
pontos pertinentes do processo historico, que s@o externos ao jornal e tém um grau
elevado de relevancia, como crises politicas, econdmicas, censuras, omissdes de dados
propositais, entre outros.

Assim sendo, mesmo tratando-se de uma pesquisa em andamento, ou melhor, com
resultados parciais, € perceptivel notar com notoriedade reportagens acerca de grande
investimento da Universidade de Caxias do Sul no setor publicitario, trazendo a questéo
da regionalizagdo da Universidade e seu plano de extens&o, ora na ampliagéo de campus,
ora na construgdo de prédios ou teatro publico. Concomitantemente, é dado destaque ao
movimento estudantil e as resisténcias do DCE da Universidade, aos seus académicos.
S&o visualizadas entrevistas tanto em questdes académicas (aumento de taxas das
mensalidades) quanto no quesito de externar opinides ao papel significativo do futuro
presidente (eleito em 1994), no &mbito da educagéo.

Reflexos das elei¢des presidenciais do ano em questéo € constatado pelo espago
de fala aberto a populagéo, e que evocam o tema educacional, demonstrando grande
descontentamento em relagdo a governanga anterior e a expectativa de melhorias. Esses
temas permeiam o cotidiano da comunidade regional e contribuem para o debate em torno
do contexto de época e a respeito de permanéncias e rupturas na educagéo, mostrando a
importancia de constatar periodos como estes para o campo da historia e da educacao.
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COMUNICAGAO NAO VIOLENTA EM BIBLIOTECAS: ORIENTA(}AO E EDUCAGAO
DE USUARIOS EM UMA INSTITUICAO UNIVERSITARIA

Jodo Paulo Borges da Silveira®
Flavia Reis de Oliveira™

O presente trabalho tem por objetivo apresentar uma proposta de comunicagdo nao
violenta realizada em uma institui¢do universitaria, localizada no interior do Rio Grande do
Sul. O projeto intitulado “Na biblioteca pode” foi elaborado visando a orientagéo e
educacao de usuarios, por meio de sinalizagao na biblioteca estudada, no viés de uma
comunicagao ndo violenta entre ambiente informacional e comunidade de usuarios.

A proposta de sinalizagao discutida neste texto ndo € inédita, ideias semelhantes ja
foram realizadas em outros ambientes. Contudo, acreditamos ser importante registrar o
projeto desenvolvido, pois podera contribuir para que outras bibliotecas também o
implementem, adaptando-as as suas realidades, podendo contribuir para qualificar futuras
propostas que se utilizem também de linguagem nao violenta.

O foco neste trabalho ndo € aprofundar o conceito de bibliotecas, mas
consideramos elementar abordar uma interpretacdo, buscando contribuir com os leitores a
respeito de nossa compreensao desse espago. Consideramos as bibliotecas como “[...]
instituicdes criadas ha séculos e que evoluiram e continuam a evoluir, para atender melhor
as necessidades e desenvolvimento da sociedade [...]” (TARGINO, 1984, p. 31). No
contexto desse relato, a comunidade € formada por docentes, discentes, técnicos
administrativos e interessados da comunidade local, que possam se utilizar da biblioteca e
nela vivenciar as multiplas possibilidades.

Targino (1984, p. 31) ainda complementa que a biblioteca é uma ‘...] instituicao
social cujo uso é determinado por forgas condicionantes da sociedade, tem todos os
atributos de um organismo em crescimento, envolvendo cole¢do, usuario e equipe
técnica’, ou seja, as bibliotecas estdo em constante crescimento, influenciadas
diretamente pelas demandas apresentadas pelos usuarios, buscando qualificar-se para
atendé-los.

Sanz Casado (1994) considera que usuario de informacao se define como aquele
individuo que necessita de informacao para o desenvolvimento de suas atividades. Dessa
forma, podemos considerar que todos nés fizemos uso de informacéo, afinal precisamos
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de diferentes informagdes em nosso dia a dia. Considera que existem dois tipos de
usuarios de bibliotecas: a) os usuérios potenciais, aqueles que necessitam de informagao
para o desenvolvimento de suas atividades, porém néo estdo conscientes disso; dessa
forma, ndo expressam suas necessidades; e b) usuarios reais, aqueles que ndo estdo
apenas conscientes de suas necessidades, mas que fazem uso dela (da informag&o) em
seu cotidiano.

Diante da diferencia¢do entre as duas tipologias de usuarios, consideramos que
esse trabalho se direciona os usuarios reais, ou seja, aqueles que frequentam a biblioteca
aqui analisada e que tiveram contato com a sinalizagdo nédo violenta proposta ao espaco,
uma vez que aqueles usuarios que nao adentram a biblioteca ndo foram tocados pela
proposta.

Entendemos que para uma boa oferta de produtos e servigos da biblioteca, séo
necessarios alguns procedimentos em sua organizagdo, que normalmente ficam a cargo
do Servigo de Referéncia (SR). Esse setor é responsavel por auxiliar os usuarios nas suas
necessidades informacionais, guiando e facilitando para que encontrem os conteudos.
Assim, o SR € o setor que estd permanentemente em contato com 0s usuarios,
interagindo e ouvindo seus anseios e expectativas em relagao a biblioteca.

Entre as atividades que sdo de responsabilidade do SR encontram-se a educagéo e
orientacdo de usuarios, que dizem respeito ao trabalho da equipe da biblioteca, buscando
proporcionar autonomia e consciéncia sobre 0 uso da biblioteca como um todo: do
espago, das regras de convivéncia, bases de dados, etc. Um dos meios que podem ser
utilizados nesse processo € a sinaliza¢éo da biblioteca.

A sinalizagdo, por vezes, € considerada um detalhe no planejamento do espaco;
entretanto, pode ser crucial para a biblioteca no seu relacionamento com os usuarios e as
suas dependéncias em situam-se no espago. A sinalizagdo pode fazer mengao ao acesso
a biblioteca, indicando sua localizagdo, melhor caminho, portas de acesso, etc.

Outra forma de sinaliza¢éo € a interna, essa visa a fornecer autonomia ao usuario,
permitindo que se localize no espago e se direcione aos setores de seu interesse. A
sinalizagdo ainda permite que o usuério conhega as normas da biblioteca e, inclusive, o
que lhe é permitido ou ndo, como aos setores técnicos que tém acesso somente aos
funcionarios.

Pimentel, Bernardes e Santana (2007, p. 31) salientam que ‘[..] uma boa
sinalizagdo ndo so traz facilidades de interagdo com o usuario como também demonstra
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uma boa organizagdo administrativa da biblioteca”. Os autores definem quatro tipos de
sinalizagdes: externa, interna, de uso do espaco e sinalizacdo tematica das estantes.

No ambito deste estudo, abordamos os sinais referentes aos “[...] espagos de
atividades de biblioteca, como estudo individual, estudo de grupo, mural interativo, mural
de informagdes, atendimento, catalogos, etc.” (PIMENTEL; BERNARDES; SANTANA, 2007, p.
31). Consideramos, entdo, que uma boa sinalizacdo deve servir para a educagao e
orientacdo de usuarios nas bibliotecas.

O relato de experiéncia apresentado neste texto surge a partir da necessidade de
aproximar biblioteca e comunidade de usuarios, em especial abrindo dialogo sobre as
normas da biblioteca, necessarias ao convivio coletivo entre todos os seus
frequentadores. O projeto se desenvolveu em 2015, na biblioteca setorial do campus de
Santo Antdnio da Patrulha/RS, pertencente ao Sistema de Bibliotecas (SIB) da
Universidade Federal do Rio Grande (Furg).

Atualmente sdo oferecidos trés cursos de graduagdo e trés cursos de pds-
graduacao (sendo duas especializagdes e um mestrado). Além dos estudantes de ambos
os niveis, pertencem a comunidade universitaria 45 docentes e 18 técnicos
administrativos.

No ano de 2015, a equipe da biblioteca observou que repetidas vezes era
necessario reafirmar as normas para uso e convivio no espaco, tornando-se cansativo o
constante apontamento do que era necessario ser cumprido. Surgiu, assim, a ideia de
elaborar uma proposta de comunicagao via sinalizacdo autoexplicativa, que reforcasse as
normas e atraisse a atengdo dos usuarios.

O projeto apresentado se aproximou da proposta de Comunicagdo Ndo Violenta
(CNV), conceito elaborado por Marshall Rosenberg (2006), que visa, a partir de uma
comunicagao com base em respeito, compaixdo e empatia, a resolver conflitos existentes
ou em potencial. E objetivo da CNV os modos de expressdo sem julgamentos, incluindo
apontamentos de “certo” ou “errado” como verdades absolutas.

A CNV opera de trés modos: intrapessoal, 0 eu comigo mesmo; interpessoal, eu em
relacdo com o outro; e sistémico, eu em relagdo com o grupo. Stigert (2017) afirma que a
CNV objetiva aumentar a possibilidade de conexao entre as pessoas, a partir da forma
COMO NOS expressamos € interagimos com 0 outro € com o grupo.

A partir da compreenséo do que seria a CNV e de como poderiamos aplica-la na
biblioteca, como forma de sinalizagdo de sua area interna, educando e orientando os
usuarios quanto as normas de uso e convivéncia no espago, selecionaram-se as frases
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que seriam utilizadas na proposta, conforme segue, sempre iniciando com “Aqui na
biblioteca vocé pode...”:

—sentir-se a vontade, mantendo a limpeza e a conservagao do local;

— entrar com caderno e estojo, deixando a mochila e bola no malex;

- conversar a vontade, desde que nao atrapalhe os usuarios que também querem
estudar;

— escutar musica, desde que seja com fones de ouvidos;

— utilizar o acervo, desde que n&o rabisque nos materiais;

— deixar o celular ligado, sempre no silencioso;

— levar para casa até 10 livros, ndo esquecendo de renova-los;

— trazer garrafinha com agua, mas nao pode ingerir outros alimentos;

— usar 0 malex para guardar suas coisas, quando for estudar na biblioteca; e,

— ler tudo, deixando os livros sobre as mesas apds 0 uso.

O intuito da proposta de uma sinalizagéo baseada no conceito de comunicagdo néo
violenta mostrou-se adequada a realidade na qual foi implementada, possibilitando o
desenvolvimento de uma campanha de educagdo e orientacdo de usuarios, que
apresentasse as normas da biblioteca e de uso e convivéncia do espaco, de forma
respeitosa com os usuarios. Além disso, diminuiu consideravelmente a necessidade de a
equipe da biblioteca ficar reafirmando o que poderia ou ndo ser feito naquele ambiente,
pois a campanha fora espalhada internamente pela biblioteca.

A impressao e o feedback dos usuarios estudantes, quanto a campanha elaborada
foi muito positiva, pois de forma clara e direta, a0 mesmo tempo propositiva e viva, 0s
cartazes espalhados chamavam a atencdo dos usuarios. Muitos buscavam as demais
placas para lerem e conhecerem todas as normativas de uso da biblioteca e do espago.

O grupo de usuarios docentes e técnico-administrativos apontaram que a
campanha foi bem-sucedida, perceptivel pelos comentérios positivos da comunidade
académica, que bem acolheu a proposta. A boa receptividade também foi sentida no SIB
da FURG, que aderiu a campanha, solicitando que a proposta fosse ampliada e
contemplasse as demais bibliotecas do sistema.

Para finalizar, apontamos que campanhas que se utilizam de comunicagdo nao
violenta tém muito a agregar e a engrandecer o contato entre os ambientes e suas
comunidades. Consideramos, ainda, que a aproximagdo e o didlogo aberto entre
bibliotecas e usuarios deve ser priorizada, bem como a importancia do cumprimento as
regras de uso do espaco e de convivéncia. Contudo, sempre ha diferentes formas de se
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dizer e se posicionar com uma mensagem, e acreditamos que, por meio do respeito e da
empatia com o préximo, conseguiremos construir uma relagcdo mais préxima e afetiva com
0 outro.

Palavras-chave: Orientagdo. Educagdo. Usuarios da informacdo. Bibliotecas.
Comunicagao néo violenta.
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GT 7 - A educagao como estratégia politica de luta e

resisténcia

Coordenadores:
Graziela Rossetto Giron (UCS)
Heloisa Giron (UCS)

Ementa:

O Grupo de Trabalho (GT) A educagdo como estratégia politica de luta e resisténcia
objetiva promover momentos de conversa e reflexdo sobre possibilidades de escapes e
resisténcias associadas ao campo educativo, tendo em vista o atual contexto
socioecondmico e politico brasileiro. Para tanto, acolhe sugestdes e ponderagdes de
professores, pesquisadores, estudantes de graduagdo e pds-graduagdo vinculados a
Instituicdes de Ensino Superior, visando a emergéncia de elementos que levem a pensar
numa politica de contraponto ao modelo educacional neoliberal. Esse GT também se
propde a contribuir para a geragdo de novas ideias acerca de praticas pedagogicas que
motivem a superagado de atitudes competitivas, excludentes e autoritérias, que afloram no
meio escolar, motivadas pela formagao historica da sociedade brasileira, com forte
desigualdade social, associada a rela¢des de poder racistas e patriarcais.
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A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO NA AGRICULTURA FAMILIAR

Ada Helena Schiessl da Cunha’
Carolina Matos Kowalski™
Gisele Boechel™

Nos dias atuais, fica cada vez mais evidente a necessidade de adogédo de praticas
saudaveis, principalmente no que se refere a alimentagédo. Desta forma, a demanda por
alimentos livres de agrotoxicos vem crescendo vertiginosamente; entretanto, ainda esta
acessivel para um pequeno grupo de pessoas, pois torna-se mais dispendiosa do que um
alimento cultivado em larga escala, sob praticas industriais.

O Brasil estéa avangando muito devagar na questdo de eliminar e selecionar os
agrotoxicos que sdo utilizados no Pais. Muitos dos que s&@o aceitos aqui, nos Estados
Unidos e na Unido Europeia (UE) est&o proibidos ha muito tempo.

A educagao no setor da agricultura familiar &€ imprescindivel, tanto para a seguranga
alimentar do consumidor, quanto para a seguranca da saude do préprio agricultor. E
necessario educar o pequeno agricultor, para que tome os devidos cuidados com o cultivo
e priorize praticas sustentaveis, sendo que, se optar pela utilizagdo de algum tipo de
agrotoxico, que saiba escolher o que menos agride a saude humana, com ciéncia daquilo
que é necessario para que a aplicagdo deste quimico seja realizada de maneira
adequada. Tais medidas s6 se efetivam através de educacdo em boas praticas
ambientais.

A Lei 9.795/99, instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, conceituando-a
como 0s processos através dos quais o individuo e toda a coletividade “constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacgao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade”. (BRASIL Lei 9.795/1999, art. 1°).

A mesma Lei refere que s&o objetivos da educagdo ambiental o “fortalecimento da
cidadania, autodeterminagéo dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro
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da humanidade”. (BRASIL, Lei 9.795/1999, art. 5°). Ficando evidente, assim, a importancia
que a educagdo ambiental exerce nas dimensdes humanas e sociais. E interessante a
toda coletividade individuos conscientes de seu papel na sociedade e capazes de realizar
escolhas que melhor se adequem a seus objetivos de vida.

Observa-se, também, que “a educagdo ambiental cumpre a misséo de
conscientizagdo da sociedade sobre o0s problemas ambientais contemporaneos,
apontando caminhos politicos e juridicos para a superagdo de tais desafios”.
(Fensterseifer, 2008, p. 129-130).

Existem programas langados pelo governo, dentre eles o Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf), instituido pela Lei 11.947/2009. Em seu
art. 14, prevé o Programa Nacional de Alimentagcdo Escolar. “Do total dos recursos
financeiros repassados pelo FNDE, no &mbito do PNAF, no minimo 30% deverdo ser
utilizados na aquisicdo de géneros alimentares diretamente agricultura familiar [...]".
(VARGAS; FERREIRA, 2018, p. 7).

Héa pouco tempo, a profissdo de agricultor era sindbnimo de analfabetismo; hoje, a
vontade de estudar estd mais forte e de certo modo mais facilitada pelos cursos a
disténcia, o EJA, principalmente. “Hoje, a familia do campo também evoluiu, para uma
agricultura familiar ou produgéo familiar. Desenvolver é necessario para que consigamos
visualizar a autonomia produtiva com grau de relagéo familiar”. (VARGAS; FERREIRA, 2018,
p. 8). Anteriormente, o pai era quem determinava como as técnicas seriam aplicadas, a
educagéo era tradicional e de acordo com a realidade em que viviam. Hoje, a educagéo
ganha cada vez mais espago no ambiente agricola. Objetivando a inclus&o social, o
programa da agricultura familiar introduziu projetos que criaram Vvarios cursos, como
turismo rural, de hortalica, bovinocultura de leite, artesanato, nutricionais, entre outros.
Desse modo, os produtos seriam transformados, gerando trabalho, novas opgdes
econdmicas no campo e respeitando a0 mesmo tempo o ambiente e a diversidade
cultural. (VARGAS; FERREIRA, 2018).

Destaca-se igualmente, o Programa de Educagdo Ambiental, destinado ao
agricultor familiar. Envolvendo agdes educativas, tem como finalidade a busca de
estratégias para enfrentar os problemas socioambientais rurais. Sua implementagéo se da
por meio do conjunto de instituicdes governamentais e ndo governamentais ligadas a essa
tematica, com vistas a adogéo de praticas sustentaveis na agricultura familiar e no manejo
dos territérios rurais. O que mais se percebe no meio rural é a fragilidade da educagéo
ambiental. O aperfeicoamento do programa tem sido realizado continuamente e envolve a
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participacdo do pessoal que atua no setor. “O PEAAF é a materializag&o da contribuigao
da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) a essa demanda socioambiental e
vem a colaborar com um conjunto de agbes que o Governo Federal tem implementado
para melhorar a qualidade de vida no campo”. (BRASIL, 2018).

O programa conserva os principios da Politica Nacional de Educagao (PNEA), pois
estimula os procedimentos educativos que sustentam a responsabilidade critica, no que
se refere ao problema social e ambiental. No PEAAF s&o trabalhados assuntos como:
‘participacdo social, agroecologia, praticas produtivas sustentaveis, tecnologias sociais,
impactos da agricultura contemporénea sobre 0 meio ambiente, relagdo campo-cidade,
recuperacao de areas degradadas e legislagdo ambiental”. (BRASIL, 2018).

Os principais objetivos do programa s&o: contribuir para o desenvolvimento rural
sustentavel; apoiar a regularizagdo ambiental das propriedades rurais do Pais, no ambito
da agricultura familiar; fomentar processos educacionais criticos e participativos, que
promovam a formacgdo, capacitacdo, comunica¢do e mobilizagdo social; promover a
agroecologia e praticas produtivas sustentaveis. (BRASIL, 2018).

Para que haja uma agricultura familiar fortalecida, & necessario que ela esteja
ligada a acgles coletivas e envolva inovagao institucional, motivo pelo qual mostra-se
importante pensar em politicas publicas voltadas a préaticas sociais e valores humanos,
para que alcancem eficacia maior. Tais valores humanos, por sua vez, devem estar
ligados aos valores fundamentais e universais, tais como responsabilidade e justica. E
norma constitucional o direito-dever de defender e proteger o meio ambiente
ecologicamente equilibrado, para uso comum das presentes e das futuras geragdes.
(BRrAsIL, CF/88, art. 225).

A alimentagdo saudavel € uma questao de responsabilidade e justica, pois envolve
a saude humana e preservacdo ambiental. O papel da agricultura familiar € fundamental,
devendo estar pautado em ideais que comegam na educacdo dos produtores. A utilizacdo
de agrotoxicos na produgdo agricola moderna € um tema controverso e delicado, que
exige informagao e orienta¢do, para que os produtores tenham condigdes de se posicionar
e escolher a melhor forma de produgéo para sua realidade.

O tema gera controvérsias, mas mostra-se importante a aplicagdo do principio da
precaucado, pois, nao havendo consenso cientifico, € preciso atencdo especial a saude
humana dos agentes envolvidos na produgéo e posterior consumo destes produtos, bem
como quanto a prote¢do do meio ambiente.
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Deste modo, percebe-se que j& existe um importante movimento, por parte dos
produtores e também pelos programas governamentais supracitados, no sentido da
importancia da valorizagdo do agricultor familiar e de suas praticas sustentaveis. E
necessario propiciar a educacao destes atores sociais, para que possam ter consciéncia
da importancia do papel que exercem na sociedade e para que possam cada vez mais
atuar na preservagdo ambiental e na colaboragdo, para que haja alimentagdo mais
saudavel e mais acessivel.

O presente trabalho teve por objetivo demonstrar a importéncia da educagéo
ambiental no @mbito da agricultura familiar, tendo em vista a relevante contribui¢do que o
meio rural desempenha na economia brasileira. O método de abordagem foi o analitico-
dedutivo. Em sintese, percebe-se que, através da educagéo ambiental, pode-se construir
um pais mais saudavel; ndo ha duvidas de que ha muitas leis, decretos, diretivas e
medidas provisorias, porém é na educacgédo que se forma o futuro, por meio dela pode-se
pensar em um pais, além de saudavel, mais sustentavel, com melhor qualidade de vida.
Desse modo, quando se relaciona 0 meio ambiente e a saude a educacéo, que é medida
de fundamental importancia, ocorre uma valorizagdo do papel daqueles que colocam o
alimento na mesa do brasileiro.

Palavras-chave: Educagdo. Meio ambiente. Alimentagdo. Sustentabilidade. Agricultura
familiar.
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REFLEXOES SOBRE SER PROFESSOR

Alana Silva Sgorla’
Ingrid Bays™

A realidade da educacao basica publica, no Brasil, impde aos seus professores
desafios que originalmente ndo estavam ligados a profissao. Ser professor, hoje, ndo tem
0 mesmo sentido de ser professor ha tempos atras, nem mesmo se constitui em uma
imagem social unica, compomos uma diversidade que se vé e é vista com disparidade.

Em tempos confusos no campo educacional, em que cogita-se que o “notdrio saber”
bastaria para a atuacdo docente, na qual todos palpitam sobre as escolas, seus
profissionais e suas praticas, precisamos retomar as discussdes sobre a importéncia da
atuagé@o do professor na sociedade, ja que ele esta imbricado no projeto de escola, de
cidadania e de sociedade que almejamos.

E objetivo deste trabalho refletir sobre a importancia do papel social dos
professores, da sua pratica e da sua formagéo, de quanto sua atuagéo interfere na acéo
educativa. O tema permeia as pesquisas das autoras, relacionadas a educacdo, sua
funcdo e possibilidades de transformagdo nos diferentes espagos e temporalidades.
Metodologicamente, este estudo de abordagem qualitativa esta pautado pela pesquisa
bibliografica.

Autores como Celso Vasconcellos e Miguel Arroyo destacam a importancia do
papel do professor em seus estudos; para Vasconcellos (2001, p. 48), “o professor tem um
grande papel dado que trabalha com dois elementos da maior importancia para a espécie:
as novas geragdes e o conhecimento [...] E uma das experiéncias mais fortes e
significativas do ser humano: poder participar da formagao do outro”.

Segundo Arroyo (2000, p. 19), “quanto mais nos aproximamos do cotidiano escolar
mais nos convencemos de que a escola gira em torno dos professores, de seu oficio, de
sua qualificacéo e profissionalismo. S&o eles e elas que a fazem e reinventam”. Se o
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professor € fundamental para a sociedade e um dos responsaveis por reinventar a escola,
é relevante observar as questdes de identidade individual e coletiva que movem as
pessoas a profissao docente e que as mantém nela.

N&o podemos mais centrar a acdo educativa em tempos que ndo constituem a
nossa realidade, referindo-se com nostalgia ao reconhecimento social que a profissdo ja
teve e esperando que a sociedade e as familias retornem as formas que tiveram no
passado. E preciso refletir sobre as continuidades e descontinuidades da profisséo
docente ao longo da Histéria, compreendendo que essas transformagdes estéo inseridas
no contexto social, politico, econdmico e cultural que transformou também a nossa
sociedade, e enfrentar os desafios que a realidade nos impde.

O que é ser professor hoje? Quais as responsabilidades que a profisséo nos traz?
O quanto o ser professor reflete 0 ser humano que é o professor? Autores como Paulo
Freire, Antonio N6voa e Miguel Arroyo trazem em seus estudos a importéncia da natureza
do trabalho do professor, relacionada a sua constituicdo como ser humano. Jennifer Nias
(1991 apud NoOvoa, 1992, p. 22) também destaca essa abordagem quando diz: “O
professor € a pessoa; e uma parte importante da pessoa € o professor.”

Novoa (2011, p. 17) afirma que “a maneira como cada um de nos ensina esta
diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos 0 ensino”.
Ao relacionar o ser-pessoa ao ser-professor, 0 autor coloca que as escolhas feitas no
exercicio da funcdo docente revelam a maneira de ser e de ensinar do professor e
contrdem a sua identidade, em um movimento dindmico da forma como cada um “se sente
e se diz professor”. (p. 16).

Para Freire (2011, p. 46) “ndo é possivel também formagdo docente indiferente a
boniteza e a decéncia que estar no mundo, com o mundo e com os outros
substantivamente exige de nos”. Nos constituimos professoras e professores no cotidiano
do ensino, das aprendizagens que construimos e nas relagbes humanas que
estabelecemos.

Segundo Arroyo (2000, p. 27), precisamos problematizar as imagens de professor
que amamos e odiamos, que nos enclausuram e nos libertam. Para o autor, o exercicio da
docéncia esta diretamente ligado a totalidade da vida pessoal dos profissionais, porque
ser professor € muito mais que apenas exercer a fungao. “Os tempos de escola invadem
os outros tempos. [...] Carregamos angustias e sonhos da escola para casa e de casa
para a escola. Nao damos conta de separar esses tempos porque ser professoras e
professores faz parte da nossa vida pessoal. E o outro em nés.”
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Se a profissdo de professor exige tanto dos seus profissionais, qual o significado
social de manter-se professor (bom profissional)? O quanto isso constitui uma resisténcia
cotidiana nos contextos educacionais brasileiros? Se esses profissionais ndo estiverem
conscientes da relevancia social e cultural do seu oficio, do sentido social de sua vida e
dos seus esforcos, buscando uma pratica reflexiva em seu fazer profissional, com
objetivos claros que sua agdo dentro e fora da sala de aula sdo fundamentais para a
transformacao social, pouco estardo fazendo pela formagéo integral dos seus educandos.

Diante de uma sociedade que se destaca negativamente pela desigualdade, onde a
maioria sofre a duras penas as consequéncias da sua “‘desinformacdo”, a acdo dos
educadores precisa ser efetiva, primordialmente na educagédo basica, mas também em
outros espagos onde os processos formativos acontecem. Diante disso, Freire (1997, p.
83) nos alerta sobre a seriedade da pratica docente e da importéncia da formagao
continuada, pois um professor que “ndo estuda e ensina mal o que mal sabe, que néo luta
para que disponha de condigdes materiais necessarias a sua pratica docente, se proibe
de concorrer para a formagao da imprescindivel disciplina intelectual dos estudantes. Se
anula, pois, como professor.

Se voltamos o olhar para a formagdo de professores, o contexto € preocupante, a
mercantilizagdo da educagao no Pais torna mais grave a situagé@o. Enquanto professores,
precisamos dominar o conhecimento técnico (como ensinamos), mas sobretudo, ter
clareza sobre o que, para quem e para que ensinamos. Caso contrario, apenas estaremos
contribuindo para a manutengdo de uma sociedade desigual, formando sujeitos que
também nao terdo clareza do seu papel e da importancia da consciéncia de cada um, na
manutencdo da democracia e na construgado de uma sociedade que seja socialmente justa
para todos e todas.

Constituir-se professor implica estudo continuo, na troca de saberes e de
aprendizados com os educandos e, sobretudo, coragem. Manter-se professor no Brasil,
especialmente um bom professor, & um desafio e uma forma de resisténcia. Freire (1997,
p. 155) em A Pedagogia da esperanga, nos ensina que, apesar da semelhanga, a palavra
esperanga em nada se relaciona ao verbo esperar. Para ele esperar seria justamente o
oposto, a desesperanca. Professores, enquanto profissionais que trabalham
essencialmente com o humano, com relagées humanas, precisam perpetrar a esperanga,
pois “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho que a gente se pds a caminhar”.
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A TEORIA DAS REPRESEN'I:AQOES SOCIAIS NA EDUCAGAO: UMA POSSIBILIDADE
DE RESISTENCIA AO SABER TECNICO-CIENTIFICO

Ananaira Monteiro”

As representagdes sociais (RS) podem ser entendidas como uma interpretacdo da
realidade, em que o autor é a sociedade no cotidiano, e que se expressa através de
ideias, valores e conceitos. O estudo das RS € composto por uma rede interdisciplinar de
saberes da antropologia, economia, histdria, psicologia, semidtica e sociologia, que,
mantendo as suas especificidades, tem como objeto de estudo a producdo de
conhecimento como fruto da ordem simbdlica do social. (SPINK, 1993).

O poeta Pablo Neruda declama: “E desde entdo, sou porque tu és/E desde entao és
sou e somos.../E por amor/Serei... Seras... Seremos...” Do individual ao coletivo, do micro
ao macro, e vice-versa, constroem-se e se reconstroem representagdes sobre 0 mundo e
a sociabilidade humana. No emaranhado de vidas e suas histérias compdem-se novas
formas de ser e, assim, somos aos olhos do outro, tornando o outro parte de nés.!

Noticiar pelo outro no revela quem ele é. E necessario penetrar o seu mundo para
construir o meu, o0 nosso. Produzidas por crengas coletivas, as historias de vida se
inscrevem em construgdes sociais simbolicas e institucionais. A sociabilidade humana se
déa pela conversa entre sistemas de dialogo, ou na auséncia dele. Assim como aquilo que
é original irradia do ordinario, sé tera significado se reconhecido pelo usual. E de que
forma serédo produzidas as multiplas formas de conhecimento, se néo pelo reflexo de uma
inquietagcdo que emergiu no corriqueiro dia a dia? De que servird a cientificidade se nao
penetrar no cotidiano?

Na auséncia de uma explicacao logica para um determinado fendbmeno ou objeto, a
sociedade se movimenta para criar seus proprios conceitos, julgamentos e valores.
Sempre irdo emergir diferentes compreensdes que s@o construidas e reinventadas, de
acordo com o contexto que influi no imaginario social em determinado tempo historico.

A magnitude do processo de produgdo social das representagdes néo a discrimina
diante de outros sistemas de pensamento coletivo, como a ciéncia e a ideologia. Pelo
contrario, assim como se compreende uma sociedade como um sistema econémico e
politico, deve-se também considerd-la como um sistema pensante. As RS séo teorias
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sobre saberes populares e de senso-comum, que sdo partilhadas coletivamente pela
comunicagao interpessoal, e que produzem uma forma de interpretar o real. (Moscovicl,
1988).

Em uma cultura em que a ciéncia e a razdo sdo exaltadas como incontestaveis
verdades, falar sobre crengas ou supersticdes no meio académico poderia chegar a soar
como insanidade ou, com sorte, mera ignorancia. Contudo, independentemente de
classes sociais, a populagao procura cada vez mais respostas alternativas. A fluidez social
em que vivemos, marcada por uma logica neoliberal, impulsiona as pessoas a criarem
novas necessidades, por vezes imaginadas, e respostas que as satisfagam.

Em um periodo historico caracterizado pela hegemonia de um modelo de saber
cientifico, Serge Moscovici se propds a pensar na relagdo individual e coletiva dos sujeitos
como ‘“cientistas” do dia a dia, que constituem e transformam a sociedade. O autor
“atreveu-se” a romper com a natureza individualista da psicologia social e a introduzir
dimensdes culturais e histéricas na pesquisa psicossocial. Enquanto na primeira o sujeito
é compreendido como um mero processador de informagdes externas a ele, Moscovici
considera o sujeito ativo no processo de apropriagéo da realidade e capaz de reformula-la.
(SANTOS, 2013).

Os estudos das RS tém demonstrado que, ao investigar um determinado fendmeno
social, & necessario ir além de sua compreensdo em nivel quantitativo ou na
contextualizagao historica. A Teoria considera o processo histérico; contudo, néo se limita
aos tempos remotos e as tradigdes imutaveis. Permite aprofundar a investigagao de forma
critica, utilizando a linguagem como meio para pensar a relagéo que se estabelece entre
pesquisador e informante de um determinado contexto de realidade investigada. Santos
(2013, p. 19) sintetiza este pensamento ao afirmar que a “Teoria das Representagdes
Sociais ndo so explica os significados de uma determinada realidade objetiva existencial,
como também demonstra o grau de pertencimento de um individuo ao seu grupo social”.

A riqueza dos estudos em RS permite analisar excessos e auséncias de conteidos
que dizem respeito a determinado grupo social e que por vezes se manifesta pelos
proprios sujeitos em um discurso fragmentado. Ao mesmo tempo em que a teoria se
debruga a produgédo de conhecimentos (populares e cientificos), seu surgimento se deu
justamente a partir de uma necessidade emergente de uma critica ao distanciamento e da
impossibilidade de acesso do senso comum a compreenséo de conteidos que lhes dizem
respeito. (SPINK, 1993).
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A TRS ¢é caracterizada por sua transdisciplinaridade em explicitar maltiplas
dimensdes de seus campos de estudo e que permite romper com a divisao de territorios
disciplinares, uma vez que se situa na interface de fendbmenos individuais e coletivos. Sem
titubear, Jodelet (1989) afirma que a Teoria das Representagbes Sociais (TRS) é capaz de
contemplar interesses de todas as ciéncias humanas.

Alves-Mazzotti (2008) propds-se a trabalhar com as RS aplicadas a educagéo, por
conceber que permitem investigar como se formam e funcionam processos simbolicos que
a sociedade utiliza para classificar pessoas e grupos, e interpretar a realidade cotidiana,
uma vez que o imaginario social € capaz de orientar praticas, condutas e valores sociais,
elementos essenciais pertencentes ao processo educativo.

Moscovici (2005) refere que as pesquisas em educagdo compreendem processos
simbolicos que ocorrem na interacdo educativa. Dessa forma, para que a pesquisa
educacional impacte de maneira significativa nas praticas de ensino, deve-se adotar um
olhar psicossocial que compreenda o sujeito social existente em cada sujeito, e o sujeito
individual que encontra-se no mundo social.

No campo brasileiro, Jodelet (2011) observa que as pesquisas em RS estdo mais
voltadas a enfrentar principalmente questdes relacionadas a problemas sociais nos
ambitos da educagao, saude, politica e de movimentos sociais. A autora conclui que 0s
espagos estudados devem levar em conta a histéria e ideologia que os permeia. Os
ambitos da educagéo, saude e assisténcia sdo campos que correspondem a organizagdes
politicas e institucionais, além das particularidades dos problemas em seus contextos.

Compreendendo a educagdo como uma instituicdo que tem como compromisso
social formar sujeitos pensantes e capazes de construir a sociedade a qual pertencem,
questiona-se 0 quanto o campo educacional permite que estes sujeitos escapem da mera
reproducdo de um saber especializado que Ihes é imposto. O processo de aprendizagem
deve contemplar saberes que dizem respeito aos sujeitos e as suas historias de vida. A
construgdo de conhecimento requer envolvimento emocional que permita significar os
contetidos que lhe sé@o apresentados. O estranhamento do sujeito diante dos saberes
técnico-cientificos afasta o da possibilidade de sua prépria inscricdo e construgao
subjetiva no processo de formagao social. A educagdo, que considera apenas um caminho
norteado pela especificidade técnico-cientifica, ndo cumpre seu proprio proposito.

Nesse sentido, a TRS pode ser considerada uma teoria democratica, que, além de
dar voz aos sujeitos, investiga e intervém de maneira horizontal entre pesquisador e
informante. Sem a imposigado hierarquica imposta pelo saber cientifico, compreende-se
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que a TRS pode ser revolucionaria ao incentivar a autonomia dos sujeitos, na busca de
acesso e pertencimento a um saber e a uma realidade que Ihe diz respeito.

Ao ir além dos territorios técnico-cientificos, a TRS pode construir com a educagao
propostas de acesso ao conhecimento, que permitam que os sujeitos se apropriem de seu
proprio processo de formagdo, de forma que se sintam agentes ativos, pensantes e
capazes de realizar transformagdes sociais.

Palavras-chave: Representagdes sociais. Construgdo social. Educacao.

Referéncias

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Representagdes sociais: aspectos tedricos e aplicagdes a
educacéo. Revista Multiplas Leituras, v. 1, n. 1, p. 18-43, jan./jun. 2008.

JODELET, Denise. Ponto de vista: sobre o movimento das representagdes sociais na comunidade
cientifica. Temas Psicoldgicos, Ribeirdo Preto, v. 19, n. 1, p. 19-26, jun. 2011 .

JODELET, Denise. Représentations sociales: un domaine en expansion. In : JODELET, Denise
(Ed.). Les représentations sociales. Paris: PUF, 1989. p. 31-61. Trad. de Tarso Bonilha Mazzotti.
Reviséo Técnica: Alda Judith AlvesMazzotti. UFRJ- Faculdade de Educacéo, 1993.

MOSCOVICI, Serge. Representagdes sociais: investigacdes em psicologia social. Trad. de
Pedrinho Guareschi. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2005.

MOSCOVICI, Serge. Notes towards a description of social representation. European Journal of
Social Psychology, v. 18, n. 3, p. 211-250, July 1988.

NERUDA, Pablo. Vinte poemas de amor e uma can¢ao desesperada. Trad. de Domingos
Carvalho da Silva. 23. ed. S&o Paulo: J. Olimpyo, 2004.

SANTOS, Marcos Pereira. A teoria das representagdes sociais como referencial didatico-
metodoldgico de pesquisa no campo das ciéncias humanas e sociais aplicadas. Emancipagao,
Ponta Grossa, v. 13, n. 1, p. 9-21, 2013.

SPINK, Mary Jane. O Conceito de representagao social na abordagem psicossocial. Cad. Saude
Publ., Rio de Janeiro, v. 9, n. 3, p. 300-308, jul./set. 1993.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 186



A MEDITAGAO COMO OBJETO DE PESQUISA CIENTIFICA E IMPERATIVO PARA UM
ESTADO CONSCIENTE

Carlos Roberto Sabbi*

Introdugao

Um dos aspectos da violéncia € seu carater imanente e que produz o cerceamento
cognitivo das mais diversas formas, transformando o sujeito em um ser aprisionado por
medos e traumas e, sobretudo, por paradigmas impostos por diversas fontes de poder. O
que sera tratado neste trabalho diz respeito ao condicionamento ao qual o ser humano €
submetido, dos modos mais variados, provocados por todos os setores da sociedade,
entre os quais incluem-se as manipulagdes conscientes e inconscientes as quais estamos
expostos.

Talvez, o conjunto de condicionamentos possa caracterizar-se como um dos tipos
mais sutis de violéncia, mas que, a0 mesmo tempo, possui um carater maximo de
temporalidade, pois ele é constante, ou permanente, como se queira defini-lo. O fato é que
se trata de violéncia sob os mais diversos aspectos, atingindo o sujeito de modo perene,
definitivo, imutavel, atuando incessantemente, com variados graus de agressividade.

Portanto, tem-se aqui nesse contexto um dos problemas mais significativos do ser
humano, e que se reflete na prépria sociedade, por uma decorréncia natural: o
condicionamento provocado pela repeti¢do incessante e permanente de meias-verdades,
inverdades, mentiras e de manipulagdes conscientes e inconscientes.

Objetivo

Objetiva-se desenvolver uma discussao com diversos autores do tema proposto, no
intuito de apontar para o surgimento da meditagdo como objeto de pesquisa cientifica.
Além disso, tem-se a intengéo de apresentar o problema do condicionamento por diversas
caracteristicas e procurar identificar possiveis alternativas para o descondicionamento, a
partir da prépria meditagao.

Orientagao teérica

“ Universidade de Caxias do Sul e Universidad Auténoma de Madrid. Mestre em educagéo e doutorando em
educacdo, em bolsa “sanduiche” Capes. Endereco eletrdnico: <crsabbi@gmail.com>
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A meditacdo € uma “técnica” ou “pratica” mais do que milenar, tendo iniciado no
Oriente e somente mais recentemente comegou a ser expandida no Ocidente. Ela se
relaciona as filosofias do yoga e do budismo. (LEVINE, 2000). Entretanto, esse termo
também é utilizado para denominar algumas préticas desenvolvidas por algumas religides,
como o cristianismo, o judaismo, o islamismo, o taocismo e o xamanismo, entre outras;
dado o desvio da consciéncia do mundo externo para o interno. (NARANJO, 2005).

No que diz respeito as pesquisas cientificas, desde 1936 o conjunto do que se trata
a meditacdo vem sendo discutido. (SMITH, 1975). Foi em torno da década de 60 que a
mediagcdo comegou a ser objeto de estudos mais rigorosos. (GOLEMAN, 1988; SHAPIRO,
1981). A investigagéo cientifica da meditagéo parte da premissa de que, embora existam
diversas técnicas, todas tém uma caracteristica fundamental comum: o controle da
atencdo. (CAHN; PoLicH, 2006; GOLEMAN, 1988).

Um dos autores mais contemporaneos sobre a meditacdo é Osho que, muito
embora ja tenha falecido, possivelmente ainda seja a maior autoridade da atualidade.
Outros autores como Daniel Goleman e Richard J. Davidson também se dedicam com
importante atuagdo sobre o tema. E, claro, o expoente maximo sobre o assunto é Buda,
pois foi a partir dele que tudo comecgou e que, de modo impressionante, persiste até os
dias atuais.

Metodologia

Esta investigagdo se empregou da hermenéutica reconstrutiva, sobre a qual
Trevisan e Devechi (2011) explicam que ela busca ir além dos propositos da hermenéutica
tradicional, porque quer ndo sé compreender, mas validar as agdes linguisticas diante do
mundo comum a todos. Trata-se de uma proposta que pretende ser mais ousada, pois,
além de buscar o entendimento, propbde-se a construir uma validacdo das agdes
linguisticas.

Resultados

Um dos aspectos da violéncia s&o os proprios condicionamentos, acontecendo em
360° graus da vida, o0 que a caracteriza como um grande campo de batalha e de opresséo,
descaracterizando n@o somente a ingenuidade inata, mas a propria condi¢do de
racionalidade. Desse modo, tendo-se um sujeito condicionado, limita-se sua
potencialidade em todos os seus aspectos, deixando o sujeito entorpecido pela sujeigao
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imposta, limitado e preso aos controles, as indugdes e aos mais diversos elementos
enclausuradores da consciéncia.

Possivelmente, esse € um dos aspectos que motivam o olhar com mais seriedade
para a meditagéo, seja o fato de que se vive em um amplo estado de condicionamento,
provocado por toda uma conjuntura cultural e, especialmente, pelo egocentrismo. Onde
quer que o ser humano esteja, estard ele recebendo, de forma visual, auditiva e
subliminar, apelos diversos, tentativas de convencimento de todas as coisas, sobretudo
mercadoldgicas, politicas e de ascensdo ou manutengdo de poder.

Estabelece-se, a partir desse estado de coisas, uma busca pelo
descondicionamento do sujeito, ponto em que se apresenta a meditagdo, como um dos
elementos-chave para se avangar nesse complexo processo. Certamente, tal é a
envergadura do problema, que outros elementos sdo imprescindiveis para se juntar a essa
luta, de modo que se constitua um legitimo estado de consciéncia, como modo de
enfrentamento. Esse tema, sob essa perspectiva mais ampliada, é matéria e objeto de
pesquisa na tese de doutoramento deste investigador, que requer espago amplo para
debate. Portanto, cabe focalizar, aqui, na meditacdo, mas ndo somente procurando
entender os motivos pelos quais ela vem sendo absorvida pela pesquisa cientifica; porém,
também procurando discutir sobre aspectos que ajudem na sua compreensdo, destarte a
delimitagdo necessaria.

A meditagdo se tornou um objeto de estudos da neurociéncia e, como relata
Goleman (1997, p. 132), anéloga pratica € nada mais que a base da psicologia oriental. O
mesmo autor traz uma importante observagao no sentido de que, no Oriente, existe um
consenso, desobrigado do ponto de vista em que se encontram (cientifico ou religioso), de
que a meditacdo € o melhor caminho para metamorfosear predicados ideais em tragos
estaveis. Dessa forma, o autor conclui que foi precisamente esta caracteristica que
consentiu a chegada da meditacdo no meio cientifico ocidental. (GOLEMAN, 1997, p. 132).

Osho (2015, p. 7) diz que “é preciso prestar aten¢do quando se fala sobre algo
como meditagdo, pois ela ndo & um objeto, e sim um estado subjetivo’. O autor,
observando que a ciéncia usa a concentragdo como seu método e que a filosofia usa a
contemplagdo, ele quer salientar que nada disso é meditagdo, pois, segundo ele,
meditacdo é sentar-se sem fazer nada — ndo usar seu corpo nem sua mente. Por sua vez,
Herrdn Gascén (2018, informagdo verbal) diz que, dentro de um processo formativo
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completo, no qual inclui a fase de condicionamento, descondicionamento, vazio e
autoconhecimento, a meditagdo é o Unico caminho para se chegar I4."

Conclusoes

A partir do inicio do interesse cientifico pela meditacdo, € possivel encontré-la, na
contemporaneidade, em setores da nossa sociedade, como, por exemplo, em escolas,
universidades, empresas e assim por diante. Nao € aceitavel definir 0 momento como um
modismo, diante de uma pratica que vem ultrapassando séculos apds séculos, no lado
oriental do nosso Planeta. Pode ser compreendido como um rompimento da barreira
histérica que predomina entre o conhecimento dos dois hemisférios, possivelmente pelo
préprio valor intrinseco que a meditagao possui. A maior prova dessa sua importancia esta
no fato de que s&o poucas as coisas que sobrevivem a um tempo similar, como € o caso
em questdo. Parece ndo existirem duvidas de que sua transformagdo em objeto de
pesquisa cientifica deu-se a partir desse reconhecimento, mesmo que tardio, por parte dos
meios académicos e profissionais. A propdsito, este pesquisador, ha um bom tempo, tenta
entender o motivo da existéncia dessa separacdo do conhecimento entre as culturas
orientais e ocidentais, sem nunca ter se deparado com uma explicacdo plausivel.

Quanto ao descondicionamento, ndo se pode fugir, de certa forma, do processo de
manipulagdo, ja que a totalidade dos fatos é uma impropriedade tedrica. Porém, na
medida em que se desenvolve uma ampliagdo de um estado consciente, varios elementos
contribuirdo para uma postura mais liberta do ser como, por exemplo, criticidade agugada,
criatividade ampliada e muitos outros elementos, sobre os quais € pertinente um
aprofundamento no tema.

Conclui-se que a meditacdo € um imperativo para o estabelecimento de um estado
consciente, o qual, por sua vez, € o Unico capaz do enfrentar o condicionamento.

Palavras-chave: Alienagao. Condicionamento. Educacédo. Meditagdo. Estado consciente.
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A EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA ENQUANTO ESTRATEGIA POLITICA DE
EMPODERAMENTO NO CAMPO: UM ESTUDO DE CASO

Heloisa Giron®
Graziela Rossetto Giron™

O ser humano, diferentemente dos outros animais, ndo nasce com suas
capacidades totalmente desenvolvidas. E ao longo de sua vida, pelas relagdes que
estabelece com outros homens, que ele as desenvolve. No entanto, ndo existe uma unica
forma de educar, tampouco um unico modelo de educacdo. De acordo com o tipo de
organizagao social, politica e econdémica de uma sociedade, em um certo tempo historico,
a educacao assume caracteristicas diferenciadas.

No sistema capitalista, a educagdo tem a tarefa de preparar os individuos para
incorporar valores, ideias e formas de comportamento, capazes de garantir o poder das
classes dominantes. Por consequéncia, esse modelo de educagao ira reproduzir uma
sociedade com individuos passivos, que tendem a adaptar-se ao mundo em lugar de
tornarem-se sujeitos, com o entendimento e o poder para criar, transformar e atuar
conscientemente sobre ele.

Como contraponto a essa concepgao de educagéo, surge a Educagdo Popular, uma
proposta educacional voltada aos interesses populares, visando a ser uma educagéo
democratica, ou seja, propiciar maior conscientizagdo aos excluidos da sociedade, para
que lutem pela garantia dos seus direitos como cidaddos. Suas préaticas estdo,
predominantemente, voltadas para o exercicio da cidadania, para a afirmagdo e o
desempenho do papel que as classes populares deveriam assumir no cenario politico e
social.

A Educagdo Ambiental (EA) critica e a Educagdo do Campo (EC) feitas neste
estudo partem das caracteristicas dessa proposta, no que diz respeito aos pressupostos
epistemolodgicos de suas praticas. Pode-se dizer que ambas entendem a educagdo como
carater transformador, na medida em que partem da leitura da realidade dos educandos —
relacionada aos aspectos da macroestrutura social onde estes se encontram - para
fomentar a problematizacdo desta, a fim de que os atores do processo educativo se
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reconhegam sujeitos sociais capazes de inferir criticamente na estrutura problematizada.
(KOLLING, 1999; CARVALHO, 2008).

A EC corresponde a um conjunto de propostas educativas que visam a valorizagéo
do camponés, a partir do entendimento do campo como local de vida, isto €, como local de
trabalho, moradia, lazer, construgdo de relagdes sociais e cultura. Assim, defende que
para e com a populacdo do campo, se construa uma proposta educativa que respeite as
particularidades deste espaco. (KOLLING, 1999).

A EA, assim como a EC, busca a construgdo de valores compartilhados entre os
sujeitos do processo educativo; leva em conta que a crise civilizatoria de carater ambiental
exige uma nova organizagao social para a sua superagdo; também entende que, para que
esta transicdo ocorra, é necessario que haja o compartilhamento de significados e
valoragdes que alicercam comportamentos ecologicamente orientados. (CARVALHO, 2008;
GUIMARAES, 1995).

Em vista disso, propde-se discutir neste estudo algumas das aproximagdes entre a
EC e a EA critica, tendo em vista o sentido de construgao de valores compartilhados e
sujeitos sociais a que estas se dispdem. Isto é feito a partir da analise documental do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) de uma escola estadual de Ensino Fundamental
inserida em um assentamento rural vinculado ao MST.

Para o estudo e a exploracdo deste documento, utilizou-se a Analise de Contetido
proposta por Bardin (2011). A primeira etapa consistiu em uma leitura flutuante do
documento. Num segundo momento, uma aprecia¢do mais atenta e analitica permitiu que
fossem retirados excertos do texto, que constituiram as denominadas unidades de
significado; estas, quando isoladas, ajudaram na etapa de categorizagdo. A partir das
categorias estipuladas, foram explorados elementos considerados importantes no interior
de cada uma delas, para que se pudesse compreender a relagéo e “como” o PPP pauta a
inter-relacdo de categorias que envolvem questdes ambientais e a realidade dos
estudantes.

A partir dos resultados desta pesquisa, constituiram-se duas categorias: uma
composta por excertos que expressam questdes, diretamente, pertinentes a educagao
ambiental, denominada de Referéncia as questbes ambientais e, outra, que faz mengéo a
ideia de realidade dos estudantes: Referéncia a realidade dos educandos.

Na primeira categoria Referéncia as questbes ambientais, as unidades de
significados nos permitem compreender a relagdo da emergéncia da escola em
consonancia com a pauta das questdes ambientais. A primeira referéncia evidenciada
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esta no proprio nome da instituicdo, em alusdo a um destacado sindicalista, ambientalista
e ecologista que apoiava a luta do MST. Nesse sentido, o ideal de escola e os reflexos
sobre o curriculo e as demais praticas educativas séo encontrados desde a perspectiva
dessa denominag&o.

A tipologia dos projetos confirma tal viés. A tematica dos projetos envolvendo hortas
escolares, organizacdo e limpeza do espago da instituicdo, e o reaproveitamento de
sucatas vao ao encontro do foco que diz respeito ao cuidado ambiental. Nesse sentido, no
PPP, percebe-se o ambiente como tema gerador de uma série de projetos que
atravessam todas as disciplinas do curriculo, propiciando o modo interdisciplinar de
ensinar. Ainda por meio das unidades de significado, e mantendo o encadeamento dos
elementos textuais observados na analise do PPP, existe uma indicacdo clara no
documento de que, nesta escola, todas as préaticas pedagdgicas devem ser pautadas pela
experiéncia cotidiana, levando em consideragéo a realidade dos educandos.

Ha um apelo pela valorizagéo da realidade dos assentados, fazendo com que haja
sentido naquilo que se ensina. O foco em agenciamentos coletivos, durante as atividades
escolares, e 0 empoderamento, a partir de agbes locais, como o cultivo da amora, da
agroecologia e da preservagdo do meio ambiente, também sdo destacados, o que
confirma que ambas as categorias podem ser relacionadas, pois a realidade da propria
comunidade se confunde com praticas de educagdo ambiental, ndo apenas na escola,
mas também fora dela.

Sobre a categoria Referéncia a realidade dos educandos, a primeira unidade de
significado diz respeito ao resgate das origens dos assentados e do proprio assentamento,
0 que permite que os alunos consigam perceber, nas proprias atividades escolares — e na
propria instituicdo escola —, uma extensdo, um prolongamento de elementos importantes
que constroem a identidade de sua propria comunidade. Isso pode ser evidenciado na luta
pela instituicdo, a propria escola, que é tema discutido dentro espago escolar.

O ideal de luta, 0 que confirma o viés de empoderamento, é elemento recorrente na
discusséo, principalmente quando no PPP percebe-se um apelo a organizagao da escola
como um espago de constru¢do, democracia, igualdade e liberdade. Associada a isso, ha
uma perspectiva transformadora que pauta a escrita do documento, no momento em que
0 mesmo deixa clara a necessidade de todos serem sujeitos da sua propria histéria, o que
conduz a uma postura ativa de transformacao do real.

A ideia de transformacdo também pode ser percebida quando ha incitagdo a
construcdo de uma outra/nova realidade educacional, considerando a necessidade de
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incluir todos os membros no processo educativo, tal qual o imperativo da vida em
comunidade. Embora o foco pareca estar sempre voltado para a comunidade onde a
escola esta inserida, ha uma referéncia interessante que diz respeito a necessidade de
uma preparagdo para a vida fora daquela comunidade, o que sinaliza um importante
dialogo entre distintas realidades: a do assentamento e a do exterior a ele, mesmo que o
documento enfatize um ensino pautado na integragdo comunidade-escola.

Por meio da anélise do PPP da escola, pode-se tragar algumas aproximagdes entre
a EA e a EC, tendo como fio condutor a construgdo dos sujeitos sociais a que estas se
propdem. Essa estruturagdo pode ocorrer, como aponta o documento analisado: através
da identificagdo dos educandos com figuras que sintetizam o ideal ambientalista no meio
rural, como € o caso daquele que empresta seu nome a escola; por meio da dimenséo
histérica, com o reconhecimento de onde se vem, expresso a partir da valorizagédo da
histéria do assentamento e da escola; mediante a identificacdo das condi¢cbes materiais de
manutengdo da vida, o que se percebe devido a preocupacdo em tratar de temas
referentes a produgao agricola do assentamento; e, ainda, em uma dimensao de projeto,
tendo em vista onde se espera chegar, buscando que os educandos possam se
reconhecer como sujeitos da histéria de sua comunidade.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Educagéo ambiental. Educagéo popular.
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TEMPO DE QUE FAZER

Ingrid Bays’
Alana Silva Sgorla™

Os debates sobre o atual contexto politico, social e econdmico no Pais precisam
ocupar 0s espagos coletivos, incluindo primordialmente aqueles educativos, na medida em
que esta em pauta a supressao de direitos e garantias fundamentais conquistados a partir
de duras penas. Pretende-se utilizar como base para um discurso de resisténcia os
ensinamentos de Paulo Freire, que ocorreram em momentos da historia nacional, que se
assemelham em alguns aspectos com os dias de hoje. Em que pese seja 6bvio pensar na
concepgao freireana para os(as) educadores(as) progressistas, vive-se um momento em
que os discursos de ddio ou a neutralidade permeiam os espagos educativos, colocando
em risco a manutengao da democracia no Pais. Assim, € preciso voltar a dizer o “Obvio”.

O objetivo do presente trabalho €, portanto, ressaltar a necessidade de manter a
influéncia de Paulo Freire viva nos espagos coletivos, sobretudo os educacionais, sejam
eles de educagdo formal, ndo formal ou informal, a fim de que se compreenda a
importancia da consciéncia politica a ser trabalhada pelos(as) educadores(as) e
educandos(as) em suas praticas, para que se possa manter acessa ou reascender a
chama da democracia e da luta pelos direitos humanos. O tema, além de tudo, permeia as
pesquisas das autoras, pois a justica social e as demandas que dai surgem estao
diretamente vinculadas aos temas centrais de pesquisa, que visam a dar voz aos sujeitos
envolvidos.

Se, por um lado, para uma corrente de educadores(as) progressistas, preocupados
com a justica social, Paulo Freire € uma obviedade, ou seja, o autor de cabeceira, a
referéncia para a construgdo e aplicacdo de pedagogias e metodologias vinculadas ao
social, a atuagbes praticas, também h& quem pense o contrario. Uma corrente
conservadora, também reacionéria, apresenta o autor como um mal na educagdo, um
elemento subversivo, sendo perigoso estuda-lo, utilizando-se das midias sociais aos
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projetos de lei, com o intuito de evitar que sua ‘ideologia” seja discutida nos espagos
formais de ensino.

Como bem se sabe, Freire vivenciou uma época conturbada em nosso Pais,
enfrentando a repressao, ndo podendo deixar de ser mencionado que o principio da
construgdo de suas ideias se deu no pds-guerra. Quando escreveu sua tese para o
concurso da Escola de Belas-Artes de Pernambuco, intitulada Educagdo e Atualidade
Brasileira (1959), fez mengéo diversas vezes a inexperiéncia democratica do povo
brasileiro, a qual refletia na “educacdo desvinculada da vida, autoritariamente verbal e
falsamente humanista, em que nos desnutrimos”. (FREIRE, 2001, p. 12).

Identificando a democracia como uma novidade, uma descoberta, era possivel
vincular os passos duvidosos que se dava em diregdo a ela, até porque ainda se
encontrava enraizado um gosto pelo autoritarismo, fazendo parecer mais facil quando
decidem por néds, ja que a democracia pressupde o dialogo, a abertura ao outro, o
envolvimento com a tomada de decisdo. E nesse “jogo” o cidaddo precisa ganhar sua
consciéncia ativamente, pois “se ha um saber que sd se incorpora ao homem
experimentalmente, existencialmente, este é o saber democratico”. (FREIRE, 2001, p. 15).

E nitido, entdo, que a construgdo da democracia ndo é automatica, demandando
uma adaptacao historica e cultural. Pautar-se em um discurso aliado aos direitos humanos
é uma forma de lutar pela democracia e contra a opressdo e a tirania dos poderes
estabelecidos. (SANTOS, 2016, p. 38). Ao assumir um discurso democratico, no entanto,
o(a) educador(a) deve estar atento(a) para néo cair na hipocrisia de falar em democracia e
agir autoritariamente, apropriando-se do saber como algo seu. Isso porque ‘de nada
serve, a ndo ser para irritar o educando e desmoralizar o discurso hipécrita do educador,
falar em democracia e liberdade mas impor ao educando a vontade arrogante do mestre”.
(FREIRE, 2009, p. 62). Um dos grandes legados de Paulo Freire é justamente aliar o
discurso com a pratica, 0 denominado quefazer, que conceitua a praxis e agado-reflexao
defendida pelo autor. A democracia, de forma alguma, pode ser utilizada a favor da
manutengéo do opressor, dos poderes instituidos, pois “falar, por exemplo, em democracia
e silenciar o povo é uma farsa”. (FREIRE, 2012, p. 89).

No entanto, mesmo depois de um consideravel tempo, a dita inexperiéncia
democratica parece se manter e se fortalecer, sendo necessario ir mais além, pensando-
se em alternativas de resisténcia. Como destaca Moretti (2018, p. 416), ao aderirmos a
uma resisténcia freireana, ndo atuamos s6 como uma pratica de autodefesa, como uma
reacdo, mas sobretudo utilizando-a como uma agdo ou politica ofensiva, em que “a
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boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de
brigar”. (FREIRE, 2009, p. 60-61). Um brigar que significa, nas poéticas palavras do
educador, a luta pela justica social, 0 uso da palavra como instrumento para fortalecimento
dos oprimidos, a ndo aceitacdo dos discursos de 6dio. E ndo acreditar que a realidade
estd posta e que nada poderemos fazer. E ndo nos acomodarmos. E &, primordiaimente,
trabalhar nos espacos, sejam eles académicos ou n&o, as condi¢des para que se participe
democraticamente. Enquanto processo metodolégico, pretende-se realizar um
levantamento bibliografico dos estudos freireanos relacionados a democracia, participagao
e resisténcia assim como de autores secundarios que ja efetivaram tal analise, fazendo
um paralelo com as pesquisas de mestrado das autoras, pois ambas estao pautadas em
um cunho social. Nao obstante, ambiciona-se encontrar atividades praticas que ocorram
em espacos de educacéo formal e ndo formal baseadas nas ideais de Paulo Freire e que
dialoguem com o povo.

Por fim, entende-se que abordar um conteldo freireano para se fazer resisténcia as
opressdes e lutar pela democracia pode parecer, para educadores(as) progressistas, algo
extremamente dbvio. O momento politico do Pais, no entanto, nos mostra que a liberdade
dos oprimidos assusta, a conscientizacdo das massas populares, que obviamente nao
interessa ao poder, vem sendo reprimida, inclusive por meio das vias legais e
institucionais. Ocorre que assim como o saber democratico, “a responsabilidade ndo pode
ser incorporada ao homem intelectualmente, mas vivencialmente”. (FREIRg, 2001, p. 12).
Como educadores(as), pode-se afirmar que o exercicio da democracia € um compromisso
ético e politico e devemos instigar a discusséo dos problemas com quem os enfrenta, com
0 povo, na sua caminhada diaria.

N&o se tenciona utilizar os pensamentos de Freire como uma receita pronta, ou
algo que n&o merece uma andlise critica. Mas certamente € uma linha que ainda se
entende contemporanea, que merece apreciagdo e que, em suas palavras, da a coragem
de nos experimentarmos democraticamente. J& que a bravura da elite em levantar
bandeiras preconceituosas, engajados na supressdo dos nossos direitos minimos é
escancarada, precisamos de exemplos que nos motivem a trilhar uma caminhada oposta
a isso, e certamente encontramos em Freire, em suas palavras e em seu legado, nao
podendo nos conformar apenas com a leitura de suas obras, mas militantes em nossa
atuacao diaria, nos espagos que ocupamos.

Essa escrita se transforma no desafio de resgatar as “moscas na sopa”, como
retratou o artista Raul Seixas em uma musica que faz critica a época da ditadura, “e ndo
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adianta vir me dedetizar, pois nem o DDT pode assim me exterminar, porque vocé mata
uma e vem outra em meu lugar”. Significa que, apesar das medidas utilizadas para coibir
aqueles que lutam ao lado dos oprimidos, sempre havera outros para continuar a luta.
Somos muitas e muitos contra o retrocesso, o autoritarismo e a légica neoliberal que
engole a nossa humanidade. A resisténcia, a luta, a unido, o sonho e a esperanga sé@o
capazes de nos conduzir a pequenas revolugdes, motores para as grandes mudangas,
aquelas capazes de abalar os poderes constituidos em nosso Pais, visando a uma
concreta justica social.

Palavras-chave: Democracia. Paulo Freire. Resisténcia.
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REPENSANDO A DIVERSIFICAGAO DOS CONTEUDOS NO ENSINO MEDIO

Juliane Bartelle’
Rochele Rita Andreazza Maciel (Orientadora)™

Introdugao

As perspectivas de relacionar o Ensino Médio com a Educacao Fisica remetem a
discutir sobre a importancia deste contexto estar situado como componente curricular
obrigatorio neste nivel de ensino e de como o professor pode ter influéncia na escolha dos
contelidos a serem trabalhados com esta faixa etaria de alunos.

A escola vive um novo tempo escolar e, para dar conta desse contexto, €
necessario oportunizar a formagdo do profissional da Educagéo Fisica, discutir novos
curriculos e novas praticas nas aulas de educagédo fisica, indo além dos esportes.
Entretanto, muitos profissionais ainda ndo aderem a mudanga. Gallardo (2005, p.16)
contribui afirmando que n&o da para estar preparando a formagédo de professores numa
perspectiva meramente tecnicista, em que apenas o esporte seja o foco principal.

Nessa perspectiva, os professores, nas aulas de Educagédo Fisica, vém ainda
empregando, nas aulas praticas, somente esportes culturalmente praticados no Brasil,
como, por exemplo, o futebol. Porém, esquecem que podem estudar e se qualificar
permanentemente modificando essa realidade. Assim, partindo dessas reflexdes e com a
intencdo de buscar contribuigdes em que se inserem as questdes levantadas, propde-se
discutir o seguinte problema: “Os professores de Educagéo Fisica, que atuam no Ensino
Médio, vém oportunizando aos alunos diversificagdo nos conteudos a serem trabalhados
nas aulas?” Diante deste contexto, o objetivo do trabalho é investigar se os professores de
Educacdo Fisica, no Ensino Médio, vém oportunizando aos alunos diversificagdo nos
conteudos a serem trabalhados durante as aulas e analisar se os conteudos que
constavam no plano de trabalho coincidiam com as informagdes coletadas na entrevista.

Grupo de trabalho: a educagao como estratégia politica de luta e resiténcia

Tendo em vista que este grupo de trabalho promove reflexdes sobre possibilidades
relacionadas ao campo educativo, torna-se evidente a semelhanga com este estudo,
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justamente pelo fato de buscar uma nova perspectiva sobre os planos de estudo e os
conteudos que estao sendo trabalhados na Educagao Basica, no Ensino Médio, em cinco
escolas publicas estaduais das cidades de Farroupilha e Pinto Bandeira — RS. Ainda neste
viés, este artigo propde um novo pensamento sobre a pratica pedagdgica deste nivel de
ensino, em que professores tenham o entendimento e a preocupacdo de que devem estar
em constante formacao, para que as praticas pedagdgicas sejam ampliadas.

A Educacéo Fisica € uma area do conhecimento que vem lutando por seu espago
escolar e € de suma importancia, pois ela tem como fun¢do compreender e discutir com
os adolescentes os valores e significados que estdo por tras das préaticas corporais. O
professor desta disciplina deve estar consciente de seu papel, e promover praticas
pedagdgicas em que os sujeitos entrelacem os conhecimentos adquiridos na escola para
fora dela. Pensando em possibilidades de mudangas, o governo federal esta propondo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio. A BNCC pretende
estabelecer conhecimentos, competéncias e habilidades para que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica e consigam realizar essa projetividade na
formacao de futuro cidad&os.

Por estas razbes, o tema da pesquisa Repensando a diversificagdo dos contetidos
no Ensino Médio, procura mostrar a realidade da organizagdo curricular dos planos de
estudos de diferentes realidades publicas escolares, sem saber 0 que deve ser priorizado
no contetdo para melhor acontecer a aprendizagem quanto a essa area de conhecimento.

Metodologia

Os sujeitos da pesquisa sdo cinco professores formados em Licenciatura em
Educacdo Fisica e que estavam atuando em escolas estaduais dos municipios de
Farroupilha-RS e Pinto Bandeira-RS.

Para coletar as informagdes, primeiramente um contato inicial com cinco escolas
publicas para a aprovagdo da realizacdo da pesquisa, assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e agendamento da entrevista com o professor. A
segunda etapa foi aprimorar-se dos planos de trabalho, no Projeto Politico-Pedagdgico, a
fim de compor uma analise documental; na terceira, foi realizada a entrevista, a fim de
compreender e esclarecer 0s objetivos da pesquisa.
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Resultados

Pensar no entrelagamento entre a legislagdo brasileira, o projeto politico-
pedagdgico e a pratica educativa no contexto escolar ndo é tarefa facil, mas nao
impossivel de acontecer. A escola enquanto instituicdo de ensino busca elaborar com os
professores um projeto politico-pedagdgico que contém principios pedagdgicos para a
formacao de suijeitos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade em que vivem.

Para compreender a definigdo do plano de trabalho no projeto da primeira escola —
conteudos propostos para 2018 —, foram compostos basicamente os esportes coletivos
(basquete, handebol, volei e futsal) e dois esportes individuais: o atletismo e a ginastica.
Ao correlacionar essa analise com a entrevista do primeiro sujeito, é incompativel
entrelagar o documento escolar com a pratica, pois sua resposta neste dialogo expde que
‘a escola tem o plano de trabalho, mas ¢ algo para ter apenas como foco, uma base”.
Nota-se que o sujeito néo realiza a vinculagdo entre curriculo e sua pratica docente, ou
seja, ndo propde o seguimento do plano de trabalho, mudando os conteudos. Os autores
Kravchychyn et al. (2008) afirmam que os professores precisam ampliar sua estrutura
conceitual € metodolégica, na qual ira implicar diretamente um processo de planejamento
e organizagéo, que dara suporte para ter uma sequéncia pedagdgica e uma estrutura de
aula.

Quanto a diversificagdo dos conteudos, os sujeitos respondem que 0s principais
contelidos a serem ensinados s&o todos; ndo acreditam que haja algum mais importante
que outro. Ja outros respondem diferentemente expressando que “o mais importante é o
desenvolvimento socioafetivo entre os alunos, professores e escola, onde o esporte
proporciona, ensinar os alunos a ganharem e a perderem, porque num jogo muito mais
vezes se perde do que se ganha; cooperarem com a equipe, € que 0 movimento seja
efetuado de forma correta.

Por estas expressdes dos professores, percebe-se o quanto a Educacdo Fisica
ainda precisa ter investimento nas escolas € nos professores, ou seja, podem e devem
ampliar as possibilidades percebendo que o componente curricular pode ser expandido e
diversificado nos conteldos, tais como: danga, lutas, ginasticas, esportes, jogos e
natureza. Em cada contelido destes, ha uma imensidao de atividades e esportes que
podem vir a ser ensinado nas escolas. O esporte por sua vez, interpretado diversas vezes
pelos professores como apenas futebol ou futsal, pode ser desenvolvido sob outras
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praticas pedagogicas ou até mesmo abranger a dimensdo da aprendizagem de outros
esportes a serem trabalhados na escola.

Apos a anélise documental dos planos de trabalho e a categorizagao das respostas
obtidas nas entrevistas, chegou-se ao resultado de que os professores néo diversificam os
conteudos, dando importancia apenas para esportes coletivos, e que n&do utilizam
referenciais tedricos para desenvolverem seu plano de trabalho e diversificarem as
praticas pedagogicas.

Conclusio

De acordo com o objetivo proposto neste estudo, sobre os conteudos das aulas de
Educacéo Fisica no Ensino Médio, pelos professores, é possivel concluir de forma geral
que ndo sao diversificados. Os professores vém trabalhando apenas os esportes coletivos
mais conhecidos como volei, futebol, handebol e basquete, e outros se limitam a
diversificar por meio do espago fisico.

Refletir sobre a diversificacdo dos conteudos no Ensino Médio significou certificar-
se de que os professores devem se atualizar, possibilitando um conhecimento além das
praticas corporais ja realizadas na escola; de que realizar um diagndstico sobre a turma é
importante para ter um ponto de partida para o planejamento das aulas.

Assim, os resultados indicam a necessidade de implementa¢do nos cursos de
licenciatura para Educagao Fisica, uma disciplina que vise a constru¢do e a importancia
de ter um plano de trabalho, com referéncias e que as institui¢cdes publicas ampliem as
formagdes continuadas para outros contetdos. Ainda é preciso melhorar o ensino, tanto
na escola como nas universidades, porque os professores necessitam aprender a dedicar
maior tempo a elabora¢do do planejamento de suas praticas pedagogicas, utilizando-se
de teorias diversificadas, em busca de conhecimentos além da graduagdo, como, por
exemplo, participando de cursos, congressos voltados & educagao, a fim de terem uma
base mais solida e poderem construir o processo de ensino e aprendizagem com 0s
educandos, de forma mais segura e eficaz.

Palavras-chave: Educacgéo Fisica. Ensino Médio. Conteudos. Diversificagéo.
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O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM SAUDE: REFLEXOES A PARTIR
DA SAUDE COLETIVA

Luani dos Santos Paim’
Elizabete Bertele™

A Saude Coletiva € um campo interessado e privilegiado para a discussao da
relevancia social do trabalho em saude. Dessa forma, tem impulsionado reflexdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem, visando a produgdo de um cuidado humanizado,
integral e voltado para as necessidades da populagdo. Sabe-se que a saude acumulou
como tradi¢do a orientacdo pela doenga e pela reabilitagdo, tendo como base o modelo
biomédico, hospitalocéntrico, organizado a partir de especialidades e cujas praticas
assistenciais caracterizam-se por agfes de cunho curativo e individual. No Brasil,
sobretudo a partir do Movimento Preventista e da Reforma Sanitaria, houve
tensionamentos e questionamentos a esse modelo, que impulsionaram alteragdes na
formacao de novas geragdes profissionais e no trabalho em saude. No entanto, apesar
disso, ndo se rompeu com a hegemonia do paradigma biomédico. Assim, a Saude
Coletiva toma a formagao como estratégia para transformar as préaticas em saude e tem
como objetivo contribuir para a mudanga do quadro atual predominante. (CARVALHO;
Ceccim, 2013).

A expressdo educagdo na satde é empregada para referir-se a formacéo e ao
desenvolvimento profissional para atuacdo na area da saude. Este conceito compreende
praticas de ensino, diretrizes didaticas e organizagao curricular. As instituigdes de servigo
tornam-se fundamentais para o desenvolvimento de habilidades profissionais.
Considerando a diversidade dos cenarios de atuagdo e as exigéncias diarias, que tambéem
requerem habilidades de relacionamento interpessoal, € necessario haver atualizagéo
constante. A partir disso, as propostas de educagéo continuada e educacdo permanente
configuram-se como agdes direcionadas para a qualificagdo do trabalho. (FALKENBERK et
al., 2014).

Entende-se a educagdo como potencial estratégio-politico de luta e resisténcia
frente a cenarios reprodutores de desigualdades. Portanto, acredita-se que, a partir da
educagdo, é possivel superar concepgdes ideoldgicas reducionistas, estimular o
pensamento critico e favorecer a tomada de consciéncia do papel social dos profissionais.

* Estudante de Psicologia na Universidade de Caxias do Sul (UCS).
" Professora na Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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O atual contexto socioecondmico e politico brasileiro s6 ressalta a relevancia da defesa de
politicas publicas e conquistas como o Sistema Unico de Salude. Dessa forma, &
importante conhecer quais as proposi¢cdes da Saude Coletiva para o processo de ensino e
aprendizagem em saude.

Este trabalho caracteriza-se como um estudo bibliogréfico, de delineamento
qualitativo e exploratério. Gil (2010) assinala que as pesquisas exploratdrias objetivam
proporcionar maior familiaridade com o tema, visando a aprimorar ideias e podem dar
origem a estudos posteriores mediante processos mais sistematizados. O objetivo desta
pesquisa é identificar proposi¢oes atuais da Saude Coletiva para o ensino e aprendizagem
em saude. Foram utilizados como fontes artigos publicados em revistas cientificas entre
2013 e 2018, que enfocassem predominantemente o ensino de graduagéo de profissionais
da saude e cuja fundamentagdo tedrica se baseasse na Saude Coletiva. Foram
descartados artigos restritos a uma categoria profissional ou apenas um nivel assistencial,
assim como relatos de experiéncia e ensaios. Um conjunto de nove artigos
corresponderam aos critérios de inclusdo. A analise das proposi¢des foi organizada a
partir dos eixos curriculo e estratégias pedagogicas.

O curriculo representa o plano pedagdgico e institucional que orienta o processo de
ensino de forma sistematica. Os artigos evidenciam que a Saude Coletiva considera,
apesar das varias tentativas e iniciativas, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), que o ensino ainda permanece segmentado, tecnicista, centrado em disciplinas
isoladas e estruturado a partir do modelo biomédico. Além disso, ressalta-se que muitas
vezes 0s conteldos tradicionais ndo ddo conta das questdes concretas e cotidianas dos
servigos de saude. Frente a isso, o curriculo integrado e voltado para o desenvolvimento
de competéncias tem sido apontado como alternativa. Trata-se de uma articulagéo entre
trabalho, ensino e comunidade, que visa a maior contato com a realidade social, bem
como oportunizar a construgao ativa de conhecimento pelo préprio estudante, de modo a
favorecer o posicionamento como sujeito ativo, reflexivo e criativo. (ARAUJO et al., 2007,
SIQUEIRA-BATISTA et al., 2013). Também chamadas de agdes extensionistas, a integragéo
ensino-servigo-comunidade ainda pode contemplar a pesquisa. Estas agdes integradas
visam a producgdo de praticas, que, para além da técnica, compreendem também a ética, a
responsabilidade cidada e o compromisso social. (SILVA et al., 2013).

Outra alternativa que tem sido citada é o bacharelado interdisciplinar como primeiro
ciclo do processo de formagao superior, implantada em algumas instituigdes. O curriculo
envolve interfaces com as areas de ciéncia e tecnologia, humanidades e artes, assim
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como componentes optativos que contemplam estudos em salde coletiva. Pressupde-se
que a exposi¢do a um campo complexo favorece a compreensédo da dimensao historica e
social das concepgdes e praticas de salde, a sensibilizacdo frente aos determinantes
sociais dos problemas de saude, assim como o desenvolvimento de habilidades e valores
importantes para praticas mais humanizadas. (TEIXEIRA et al., 2013). A graduag@o em
saude coletiva, ou gestdo em saude, aparece como uma opgdo para qualificar o
desenvolvimento de profissionais e é considerada uma inovagdo. Existem cursos
implantados nas cinco regides do Brasil, formando sanitaristas. (PAIM; PINTO, 2013;
BELISARIO et al., 2013). Ainda é um curso novo, em fase de implantagé@o, o0 que € visto
como uma fragilidade. No entanto, como aspectos positivos ressalta-se o fortalecimento
do sistema de saude e a ateng@o as principais demandas sociais. (SAMPAIO; SANTOS,
2013).

Quanto as estratégias pedagdgicas, a incorporagdo de metodologias ativas, no
processo de ensino e aprendizagem é citada. Inclui-se nesta concepgdo o uso de
tecnologias da informagao. (TEIXEIRA et al., 2013). A ampliacdo de espagos conjuntos
entre instituicdes de ensino e unidades de saude é referida como um movimento
fundamental para potencializar a aprendizagem, uma vez que permite a confrontagdo
entre saber e fazer. Ou seja, a pratica ndo € apenas um espago de verificagdo de ideias,
mas também de construgéo de conhecimentos. Dessa forma, a integragdo ensino-servico-
comunidade é novamente ressaltada. Além disso, evidencia-se a importancia da
estimulagdo ao protagonismo dos estudantes e da problematizagdo das questdes de
saude da contemporaneidade brasileira. (TEIXEIRA et al., 2013).

A partir da identificacdo das proposicdes referidas, considera-se que a Saude
Coletiva tem contribuido para a formacdo, propondo alternativas e impulsionando
reflexdes. Devido aos objetivos deste estudo de cunho exploratorio, ndo foram incluidos
relatos de experiéncia. No entanto, acredita-se que a analise destes materiais em estudos
futuros podera ampliar o reconhecimento das proposigdes desse campo sobre a formagao
profissional em saude.

Palavras-chave: Educacédo. Formag&o. Saude. Saude coletiva.
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ESTADO DE BEM-ESTAR SOCIAL, CIDADANIA E CRISE DE ESTADO: RESISTIR
ENTRE AVANCOS E RECUOS

Ménica de Souza Chissini*

Este trabalho objetiva destacar as conquistas de direitos cidaddos com a
consolidagdo do Estado de Bem-Estar Social no século XX e problematizar o crescente
descrédito e recuo que se sobrepdem as medidas de fomento social, bem como a
predominancia da logica neoliberal, que articula politicas de Estado minimo, de consumo e
competicdo nas relagdes da contemporaneidade. Para tanto, utiliza-se o alicerce dos
tedricos Marshall (1967), Przeworski (1988) e Draibe e Henrique (1988).

Um elemento que veio a reorientar os principios do Estado entre os séculos XIX e
XX foi a concepgao de bem-estar social. Pautado por principios de cidadania e dando
fomento aos direitos civis, politicos e sociais, a implementagdo do Estado de Bem-Estar
Social levou a um refinamento nos mecanismos do Estado, de modo a atender as
demandas da sociedade civil e consolidar alguns de seus direitos.

Thomas Marshall, sociélogo inglés, ancora-se nas contribuicdes do economista
Alfred Marshall, para discutir a questdo da cidadania. Na esteira das transformagdes
liberais, a classica obra Cidadania, classe social e status (1967), de Marshall, abarca as
trés nogbes anunciadas, além de tratar da questdo das conquistas de direitos.
Considerando o contexto europeu, Marshall (1967) aponta que, no século XIX, ha intensa
luta para a consolidacdo de direitos cidaddos e busca por atendimento minimo a
populacdo, de modo a ampliar alguns servigos. Nesse periodo, aponta Marshall (1967),
passa a vigorar a nogao de cidadania e o imperativo de busca por vida qualificada. A
cidadania estava entéo relacionada as oportunidades que se ampliavam ao individuo, com
abertura para, além de moradia, trabalho e alimentacdo adequada, acesso a lazer e
cultura, dentre outros. Marshall, o economista, nomeara essa busca por qualidade de vida
como a igualdade possivel de “vida de cavalheiro”, merecida por todo cidad&o. Marshall, o
socidlogo, aponta que esse entendimento da vida qualificada se relaciona justamente a
compreensdo de cidadania, a partir da qual os sujeitos podem reivindicar direitos e terem
acesso a tantos aspectos que geram melhores condi¢ces de vida, 0s quais, em outros
seculos, estariam longe de seu alcance. Nesse sentido, Marshall (1967) questiona se “[...]
ha base valida para a opinido segundo a qual o progresso das classes trabalhadoras tem
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limites que ndo podem ser ultrapassados’. (MARSHALL, 1967, p. 59). O posicionamento do
tedrico preconiza que os cidadaos podem, paulatinamente, avangar e garantir um minimo
de condi¢des de vida favoravel.

Marshall (1967) acreditava que a igualdade poderia ser minimamente alcangada.
Nesse sentido, sua perspectiva propunha o avango técnico com vistas a redugédo do
trabalho excessivo, de modo que seu modelo de governo ideal seria aquele em que o
mercado fosse livre e no qual o Estado intervisse moderadamente.

Ademais, aponta-se que Marshall enfatizava a relevancia da universalizagéo da
Educacéo, visto que “poder-se-ia arcar com o custo de oferecer educagao universal e
eliminar o trabalho excessivo e pesado”. (MARSHALL, 1967, p. 61). Assim, problematizava-
se o efeito do trabalho excessivo sobre o sujeito enquanto se destacava a poténcia da
educagéo em relagéo a propria cidadania. Marshall (1967) buscava possiveis consensos e
formas de reducdo de desigualdades, mesmo em um contexto capitalista. O equilibrio
proposto ensejava um arranjo entre liberalismo e democracia, 0s quais se entrecruzando
inauguraram o projeto liberal do Estado de Bem-Estar Social, tendo em vista a conquista
de direitos cidadaos. “Quando a liberdade se tornou universal, a cidadania se transformou
de uma historia local numa nacional.” (MARSHALL, 1967, p. 69). Ao apontar para as
conquistas dos direitos, Marshall (1967) explica que os direitos politicos, gradativamente
adquiridos no século XIX, seriam a etapa anterior a conquista dos direitos civis.
Posteriormente, com a conquista de ambos, surgem também os direitos sociais, sendo
esses os trés direitos por ele abarcados. Nesse ambito, ganha forga o debate do direito a
Educacéo. “O dever de auto aperfeicoamento e de auto civilizagao é, portanto, um dever
social e ndo somente individual porque o bom funcionamento de uma sociedade depende
da educagéo de seus membros”. (MARSHALL, 1967, p. 74). A educagéo pressupunha a
formacao de cidaddos mais preparados, inclusive, para o exercicio politico. Logo, pode-se
ver 0 quanto o projeto de cidadania discutido por Marshall buscava encontrar formas de
reducdo das desigualdades, de aperfeigoamento dos sujeitos e de ampliagéo de qualidade
de vida. Apesar de reconhecer a impossibilidade do enfrentamento total das
desigualdades, Marshall (1967) propds o consenso, ou seja, uma negocia¢do de forma
que ambos os interesses do mercado e os interesses dos cidaddos pudessem ser
negociados e moderados pelo Estado, com o minimo de qualidade de vida garantida a
todos.

No século XX, as reivindicacdes de direitos sdo ampliadas e intensificam-se as
organizagdes das forgas de trabalho, bem como sua participagdo politica, consolidando
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representacdes democraticas de diferentes segmentos. Przeworski (1988) analisa o
percurso historico da social-democracia, ideologia politica que previa intervengdes mais
acentuadas do Estado, com vistas a garantir justica social, e sinaliza para forte defesa de
um Estado de bem-estar social nesse projeto. De modo geral, pode-se dizer que a social-
democracia emergiu no contexto do século XX; ademais, néo nega o capitalismo, mas
busca reformas com vistas a reduzir os abismos sociais entre as classes, além de propor
programas que atuem na redugdo de tais desigualdades, embora preconize-se que tais
medidas néo atrapalhem o mercado.

Enquanto a analise de Marshall (1967) enfoca a conquista dos direitos de
cidadania, Przeworski (1988) assinala as chances de ampliagdo da participagao politica na
democracia representativa de classes trabalhistas, como forma de enfrentamento das
desigualdades. De fato, destaca-se que a segunda metade do século XX marca a
efervescéncia na participagao social, quando direitos passam a ser amplamente debatidos
e a abertura politica e as pressdes sociais ganham dimensdes globais e prevalentes.

Muitas frentes devem negociar seus direitos e deveres: Estado, sociedade civil e
mercado. Até metade do século XX, no auge do processo democratizante, tentava-se
conciliar o equilibrio possivel entre as demandas sociais, os deveres do Estado e as
necessidades do mercado. No entanto, ap6s os anos 50 do século XX, o mercado ganha
insuperavel forga no cenario global e passa a sobrepor-se em relagdo as demais
instancias. Instauram-se novos tempos e novas relagdes nacionais, transnacionais e
globais, as quais séo regidas especialmente pelos interesses do mercado, inaugurando-se
0 neoliberalismo.

Se antes praticou-se a politica da tdo e somente intervengao necessaria do governo
a fim de regular a economia e potencializar condi¢des para o desenvolvimento social, em
tempos neoliberais esse modelo € posto em xeque. O neoliberalismo impulsiona a forca
do mercado, defendendo a menor intervencdo possivel por parte do Estado e o livre-
mercado.

Essa ruptura provoca crise no modelo de Estado do Bem-Estar Social e as razdes
para a ruptura sao investigadas por Draibe e Henrique, no classico Welfare State, crise e
gestéo da crise: um balango da literatura internacional (1988). Diante do Estado em crise,
centraliza-se 0 mercado e, com a logica neoliberal, suspeita-se e questiona-se a eficacia
das medidas do Estado de Bem-Estar Social. Logo, o século XXI vem sendo marcado por
um periodo critico em diversos aspectos, dentre os quais se observam a retomada de
frentes conservadoras, o cerceamento de liberdades, o rompimento de acordos politicos, a
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recusa a globalizagéo e imigragdes, dentre outros. No que tange ao mercado, observa-se
um cenario de privatizagdes e massivos cortes sociais, com a faléncia de consensos entre
instancias econémicas e politicas.

Ao considerar as implicagdes de um forte modelo de mercado em ascens&o: no
final da década de 80, Draibe e Henrique (1988) apontam para uma crise de Estado e
indagam sobre seus efeitos: “O Welfare State continuara sendo o Unico suporte dos
programas sociais e 0 unico agente da solidariedade social?” (DRAIBE; HENRIQUE, 1988, p.
12). De fato, a pergunta ecoa sem resposta. Em tempos nos quais 0 modelo neoliberal
redunda como um imperativo na sociedade e mesmo nas relagdes politicas, deve-se
problematizar: Em que medida serd possivel negociar consensos entre Estado e
sociedade civil, uma vez que interesses particulares e do mercado parecem permear
massivamente tais relagdes? Ser@o os direitos sociais preservados e assegurados da
mesma forma que fizera o Estado de Bem-Estar Social, ou serdo as politicas sociais
consideradas pouco eficazes ou custosas, devendo ser interrompidas, tendo em vista que
essas poderdao nao corresponder a expectativa de eficacia no viés neoliberal? Que
ressonancias podem ja ser percebidas no ambito social, a partir dessa conjuntura? No
ambito social, com os desdobramentos de um modelo neoliberal, a conjuntura aponta para
exasperado recuo no que tange aos investimentos, em setores como educagao, saude e
assisténcia social. Ainda, prevalece a incerteza no que tange a continuidade de politicas
de afirmacéo e ao principio de universalidade da Educacéo, enquanto se fortalecem e se
naturalizam rankings e avaliagbes externas no cotidiano escolar, crescente
mercantilizagdo dos processos educacionais e precarizagdo das condigdes de trabalho
docente.

Encerrando, observa-se a prevaléncia dos interesses do mercado sobre os
interesses sociais. De qualquer modo, apesar do imperativo deste mercado e do incentivo
ao consumo e a competicdo, as pressdes sociais seguem presentes e a democracia
representativa tem o desafio de buscar moderar tais interesses, sem reduzir-se aos seus
proprios, assegurando minimamente o bem-estar coletivo.

Palavras-chave: Estado de Bem-Estar Social. Cidadania. Crise. Neoliberalismo.
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A EDUCAGAO ENTRELAGADA A ETICA NO AMBITO ESCOLAR NA
CONTEMPORANEIDADE

Nagila Valinhas de Castro e Souza’

Introdugao

Na contemporaneidade, muito se tem debatido o tema ética na educagéo,
considerando-se a relevancia do assunto assim como a busca por um modelo educacional
adequado para a boa formagdo dos individuos. Partindo dessa premissa, pode-se
observar que a ética interligada com a educagédo é de suma importancia, visto que essa
seria uma forma de se utilizar o conhecimento pautado na cooperagao na constituigdo de
pessoas, mais especificamente no ambito escolar.

Deste modo, o presente estudo visa a abordar a formagéo pautada na ética dentro
da escola. Para tanto é necessaria uma breve explanagéo do que pode ser considerada
ética. Etica é a reflexdo sobre as nogdes e os principios que fundamentam a vida moral.
(ARANHA, 2009, p. 214).

Com base nessa concepgao, pode-se averiguar que nenhum individuo nasce com
esses conceitos aprendidos e incorporados; 0 homem como ser social vai desenvolvendo
e aprendendo sobre ética e moral ao longo da vida. Assim, pode-se apontar que, no
ambiente escolar, o individuo tem uma experiéncia inicial do mundo em sociedade, sendo
este de suma importancia como espago para essa aprendizagem.

Deste modo espera-se que a instituicdo de ensino zele pelo respeito € bom convivio
de todos, aplicando normas éticas. Porém, esse aprendizado ndo se da apenas por uma
aula ou disciplina, isso deve ser aplicado na instituicdo como um todo: a ética, assim como
a moral, deve ser incorporada ao projeto politico-pedagdgico da escola e fazer parte da
pratica escolar diaria.

De acordo com a percepgao ora apresentada, pode-se apontar que o aluno constroi
seu conhecimento na interagdo com o meio em que vive. Portanto, depende das
condigdes desse meio, da vivéncia de objetos e situagdes, para ultrapassar determinados
estagios de desenvolvimento e ser capaz de estabelecer relagdes cada vez mais
complexas e abstratas. (HOFFMANN, 2014, p. 53).
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Objetivo

Diante do exposto, tem-se por escopo apresentar uma analise literaria sobre o que
pode ser uma grande questdo que emerge na atualidade, ou seja, um modelo de
educagdo voltado a ética e cooperagdo nas praticas escolares visando ao
desenvolvimento do ser humano como um todo. Do mesmo modo, possibilitar aos
individuos a aquisicdo e ampliagdo das habilidades necessérias para lidar com as
adversidades da vida, seja no ambiente escolar, seja fora dele. Por isso, percebe-se a
necessidade de se atentar para o fato de que uma escola com qualidade é a que da conta,
de fato, da realidade social de todos os alunos brasileiros. A escola, hoje, insere-se numa
sociedade marcada por muita violéncia, miséria, epidemias, instabilidade econdmica de
politica. (HOFFMANN, 2014, p. 21).

Assim sendo, pode-se colocar como uma opgdo de melhoria a introdugéo de uma
didatica que néo pretende ocupar o papel de uma filosofia da educagao; que nédo pertenga
apenas ao nivel de um discurso abstrato, mas que adote uma postura de mediadora entre
0 plano tedrico (modelo) e a realidade escolar. (PARRA, 2002, p. 7).

Essa seria uma possibilidade de se aplicar a ética na realidade das escolas;
visando assim a uma melhoria na qualidade do ensino, deve absorver os dois niveis de
preocupagao, escolaridade para todas as criangas e jovens e escolas que compreendam
esses individuos a ponto de auxilid-los a usufruir seu direito ao Ensino Fundamental e
Médio, no sentido de sua promogdo como cidadaos participantes nessa sociedade; ou
seja, que se perceba a educagdo como direito e que se assuma o compromisso de tornar
a propria crianga desse direito capaz de reivindicar uma escola com qualidade.
(HOFFMANN, 2014, p. 21).

Diante disso, pode-se colocar como um caminho para o progresso uma educacao
igualitaria, que acolha os filhos dessa geracdo em conflito e projete essa geragdo no
futuro, conscientes do seu papel numa possivel transformagéo. Se cada aluno desde logo
for considerado como de um futuro impossivel, ndo terd nem um tempo justo de provar o
quanto poderemos contar com ele como cidad&o. (HOFFMANN, 2014, p. 21).

Deste modo, percebe-se a coeréncia de se abordar no presente trabalho a
problematica tratada no GT 9 — A educagdo como estratégia politica de luta e resisténcia,
tendo em vista 0 assunto em pauta e as questdes abordadas nesse estudo.
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Orientagao teérica

Tendo como base a investigacdo dos fatores importantes para a aplicabilidade de
uma metodologia voltada para a ética em sala de aula, assim como uma formagao
pautada na cooperagéo € boa convivéncia entre todos.

Para que haja desenvolvimento educacional, para que se construa o auténtico
conhecimento e para que se efetive o carater do individuo em meio as pressdes hodiernas
resultantes do modo de viver exigido pela sociedade, os valores éticos e morais sdo
imprescindiveis. Somente com agdes que direcionem esses valores a produgdo do
conhecimento €& que se propiciaria consumagdo da verdadeira cidadania. O
comportamento do homem na sociedade depende da reflexdo exigida pela ética sobre os
sistemas morais produzidos por ele no dia a dia. (BASTOs, 2017, p. 264).

Diante disso, ressalta-se a relevancia da escola na formagao do cidad&o. De tal
modo que podem ser formadas por homens e mulheres, seres histdrico-sociais, que se
tornam capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper;
por tudo isso se fazem seres éticos. (FREIRE, 2018, p. 34).

Partindo dessa premissa, pode-se afirmar que na verdade as questdes da
educacdo sao langadas nas relagbes que os homens estabelecem ao produzir sua
existéncia. Nesse sentido, a educagéo ndo é um fendmeno neutro, mas sofre os efeitos da
ideologia, por estar de fato envolvida na politica. (ARANHA, 1996, p. 19).

A andlise bibliografica, documental, tedrico-cientifica e, ainda, as pesquisas de
campo serdo metodologias a serem aplicadas, em comparagdo com as iniciativas e os
dados governamentais, a partir das quais serdo enfatizados os principais pontos de
reflexdo e critica, desenvolvendo-se 0s argumentos necessarios a consecucdo dos
objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Resultado

Espera-se com este trabalho refletir sobre a importéncia da ética na educacao e
como a escola pode contribuir para que sua esséncia seja expandida em todos os setores
sociais. E necessario um comprometimento aprofundado com a qualidade da formagao
dos individuos, para que se efetivem os principios da ética e da moralidade assim como a
pratica de valores. A consolidacdo da cidadania sé acontece a partir do momento em que
os valores éticos forem colocados em pratica. Nessa perspectiva, o comportamento social
do individuo deve gerar em torno dos principios e valores da sociedade. O trabalho ético é
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aquele que globaliza a sua pratica cotidiana com reflexdes que proporcionem o equilibrio
do pensamento e a pratica de a¢des norteadoras. (BASTOS, 2017, p. 254).

Como ja mencionado anteriormente, na atualidade muito se fala sobre ética e moral
no ambiente escolar, e 0s beneficios de uma formagdo com essas bases. Uma escola
onde os valores que se ensinam s&o versdes de disciplina, mas fundidos com os habitos
que os alunos precisam cultivar para ir bem nas disciplinas escolares, uma “postura
indutora”, e um amplo senso de si mesmo como uma “pessoa que possa ter ideias’.
(GREEN, 2015, p. 228).

Deste modo pretende-se verificar a possibilidade de vivenciar a experiéncia de
individuos que exercam sua ética, preservem a estreita relagdo humanizadora em seus
diferentes contextos — econdmico, politico, social e educacional, assumindo assim um
carater da cidadania coletiva. Viabilizar a educagdo ética €, ao mesmo tempo,
proporcionar aos educandos o combate ao preconceito e a discriminagdo em suas
vertentes, podendo assim valorizar o didlogo com os presentes em seu meio social.

Conclusio

Diante do exposto, conclui-se que falar sobre ética e educagédo € imprescindivel
para que se forme uma sociedade pautada no bem e no justo, onde as pessoas sejam
responsaveis e conscientes de seus atos. A ética na educagao torna-se concebida a partir
do momento em que os valores s@o considerados essenciais para uma vida plena; para
que isso se concretize, essa ética deve estar impregnada nas agdes realizadas no
cotidiano, nas mais diversas areas.

De tal modo percebe-se que, no campo educacional, a importancia da ética como
pilar, ressaltando-se deste modo que na contemporaneidade esse tema na escola se
apresenta atraves de regras, normas a serem cumpridas, expressas em Regimentos,
Planos de Estudos e Projetos Politico-Pedagdgicos. Assim, depreende-se a nogéo de que
0 ambiente escolar seja o melhor lugar para se debater tais questdes, pois na escola tem-
se a possibilidade e a oportunidade de se aplicar tais preceitos. A ética como citado é um
principio de comportamento que deve estar presentes na producao do conhecimento do
individuo, para que esse se torne consolidado e compromissado com a cidadania.
(BAsTos, 2017, p. 255).

Por isso, ao se falar de ética, deve-se fazer um dialogo sendo este uma pratica
possivel e viavel para a solugao das dificuldades escolares, podendo assim os envolvidos
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na educagao aprenderem no seu dia a dia a trabalhar e aplicar tais preceitos, visando a
um bom relacionamento.

Assim sendo, percebe-se que a educagdo, juntamente com as questdes éticas,
parece fazer parte de todos os setores da atividade humana. Decisdes referentes ao certo
e errado, bem e mal, permitido e proibido estdo presentes na politica, na economia, na
educagéo, na religido, nos negadcios, enfim, em tudo que diz respeito ao ser humano no
mundo, a sua condi¢gdo humana. (ALENCASTRO, 2010, p. 31).

Palavras-chave: Atualidade. Educacéo. Etica. Formagao.
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O MOVIMENTO ESTUDANTIL DE OCUPAGOES DAS ESCOLAS PUBLICAS EM
CAXIAS DO SUL

Scarlett Giovana Borges’

Introdugao

A pesquisa de mestrado aqui apresentada tem como tematica o movimento
estudantil de ocupagdes das escolas publicas que ocorreram no Brasil, entre 2015 e 2017.
Nesse contexto, tratamos especificamente das experiéncias de ocupagdes de quatro
escolas na cidade de Caxias do Sul, entre maio e junho de 2016. Sob o ponto de vista
conjuntural, as ocupagdes constituiram uma forma de resisténcia as reformas na Politica
de Educagdo implementadas na Ultima década, fundamentadas em interesses
macroecondmicos que correspondem ao alinhamento neoliberal do Estado.

O movimento estudantil de ocupagdes foi iniciado pelas e pelos estudantes do
Ensino Fundamental e Médio, sendo adotado mais tarde por estudantes de universidades
e de institutos federais. A adesdo de estudantes do Ensino Superior e Técnico ocorreu
principalmente apds o controverso processo de impedimento da presidente Dilma
Rousseff, pelo anuncio e promulgagéo da MP 746/2016, que definiu a reforma do Ensino
Médio, e a PEC 241/2016 (EC 95/2016), que congelou os investimentos nas politicas
sociais por 20 anos. Com isso, as ocupagdes de Caxias do Sul configuram uma potente
fonte de andlise das manifestagbes nacionais, bem como diz respeito as experiéncias
sociais de escolarizagao local.

Objetivo

O desenvolvimento da pesquisa acerca das ocupagdes em Caxias do Sul, entre
outros propdsitos, objetivou identificar as contradigdes da experiéncia cotidiana de
escolarizacdo que motivaram o movimento estudantil de ocupagdes, e analisar as
modificagdes que a experiéncia de ocupagao provocou na consciéncia social das e dos
estudantes envolvidos.

* Mestre em Educac&o pelo Programa de Pos-Graduagéo em Educac&o da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (Unisinos). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Sociologia da Educagdo (Gepse -
Unisinos).

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 219



Abordagem teérico-metodolégica

Mediante os objetivos elencados para a pesquisa, situamos o estudo do movimento
estudantil de ocupagdes no campo epistemoldgico da Historia do Tempo Presente. Assim,
ancora-se tanto na area da educacdo quanto na area da histéria social. Pensando na
amplitude da pesquisa, utilizamos como referencial teérico-metodolégico o materialismo
histérico dialético, tendo como instrumento para analise das fontes o conceito de
experiéncia de Thompson (1981) e a nogéo de dialética de Marx e Engels (2007).

Para analise da experiencia de ocupagao das escolas, em Caxias do Sul, reunimos
uma série diversificada de fontes, sendo estas: entrevistas semiestruturadas, com um ou
uma estudante de cada escola ocupada, diario de campo, postagens na rede social virtual
Facebook (textos, fotografias e videos), e reportagens sobre a tematica. Esse material foi
categorizado em unidades que apresentam o cotidiano da experiéncia de ocupagao,
identificadas como: 1) Confluéncia em Ocupar e Resistir; 2) A Ocupacgéo do Ciberespaco;
3) Motivagbes das e dos Estudantes; 4) O Cotidiano das Ocupacgdes; 5) Espagos
Deliberativos das Ocupacgdes; 6) Processo de Desocupacgéo das Escolas.

Entendemos a abordagem materialista histérico-dialética como uma teoria essencial
para a compreensdo da sociedade contemporanea, por sua abrangéncia filoséfica
desenvolvida através da autocritica. Desse modo, foi por meio da critica as abordagens
ortodoxo-materialistas, mas valendo-se dos escritos de Marx, que Thompson (1981)
desenvolveu o conceito de experiéncia, que é fundamentado na ideia de processo
histdrico. A experiéncia representa toda vivéncia decorrente do acimulo de conhecimento
civilizacional, que surge de maneira espontanea no ser social, ao aprender inconscientee
e conscientemente os habitos e costumes que compdem o modo de vida cotidiano do
conjunto social que integra.

A partir da leitura de Marx e Engels (2007), podemos apreender que a consciéncia
social é resultado do movimento dialético entre a materialidade das experiéncias
vivenciadas pelo ser social e 0 pensamento sobre essas experiéncias. O que equivale a
dizer que “[...] a consciéncia [Bewusstsein] ndo pode jamais ser outra coisa do que o ser
consciente [bewusste Sein], e 0 ser dos homens é o seu processo de vida real”. (MARX;
ENGELS, 2007, p. 94). Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que a materialidade dos
sujeitos implica diretamente nos processos mentais. Nesse sentido, a dialética configura
um instrumento fundamental para a analise do desenvolvimento do movimento estudantil
de ocupagdes.
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Resultados

Por meio da pesquisa de mestrado, visualizamos que o movimento estudantil de
ocupagdes fundamentou suas pautas nas precarias condi¢des das escolas e dos sistemas
de ensino. A utilizagdo da tatica de ocupacao foi um eficaz meio de fazer ouvir as e os
estudantes que, por sua condi¢cdo adolescente, ttm um espago de participagdo politica
reduzido na organizagao social contemporéanea. Desse modo, refletimos que o movimento
estudantil de ocupagbes surgiu como consequéncia da dialética das experiéncias
escolares cotidianas — contexto material da educacéo e relagéo subjetiva do papel social
das e dos estudantes - e pela influéncia das formas de manifestacdes contemporaneas —
utilizacao dos meios virtuais para criagao de redes.

O movimento de ocupagdes expds sob a otica estudantil as antigas problematicas
da Politica de Educacé&o, deflagrando a distancia de sua realizagdo como direito. Por meio
da observagédo da organizagéo cotidiana das ocupagdes identificamos as contradi¢des da
experiéncia de escolarizagdo sinalizadas pelas e pelos estudantes ao proporem uma
vivéncia diferente do espaco escolar. Nesse sentido, sdo notorias as modificages na
consciéncia social das e dos estudantes proporcionadas pelas ocupagdes. Essas
experiéncias modificadas de escolarizagdo nao dizem apenas respeito a consciéncia
acerca da educacdo, mas também ao conhecimento de si, visto que, ao propor uma nova
vivéncia, as e os estudantes problematizaram o seu posicionamento nas relagdes
escolares, aproximando a identidade estudante do ideario militante. Além disso,
identificamos que muitos estudantes néo tinham interesse nas aulas antes das ocupacdes,
mas acabaram visualizando no movimento uma oportunidade de se sentirem participes na
escola, reconhecendo através desse processo as suas proprias habilidades e
potencialidades.

Ao analisarmos as fontes da pesquisa, concluimos que a experiéncia de ocupagao
foi potente em aprendizagem politica, principalmente sobre participagdo democratica. Na
contram&o da individualizagao neoliberal, as ocupagdes criaram redes de solidariedade
entre as escolas e abriram espago para o dialogo e a problematizagao. Nesse sentido, as
e o0s estudantes, por meio da vivéncia da democracia direta, puderam se visualizar como
sujeitos autbnomos e responsaveis pelo seu cotidiano e pelas transformagdes sociais. De
maneira diversa, a aprendizagem politica das ocupagbes também representou uma
proposta diferente de constru¢do do conhecimento, que se assemelha a pedagogia dos
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movimentos sociais. Essa forma educativa busca desenvolver o pensamento critico-
reflexivo conjuntamente com a criagdo de espagos que encorajam e efetivam a
participagéo estudantil.

Entretanto, observamos que o movimento estudantil de ocupacgdes se caracteriza
pela ambiguidade e hibridismo de concepgdes e formas de agéo. Por exemplo, a0 mesmo
tempo em que as e os estudantes questionavam os formatos das aulas e do curriculo, em
diversos momentos visualizamos a reprodugao de aulas tradicionais como atividades preé-
Enem. De qualquer maneira, as situagdes de contradicdo ndo minimizam a importancia do
movimento estudantil de ocupacdes. Ao contrario, sdo elas que demonstram as
problematicas da experiéncia escolar cotidiana (que se tornam evidentes ao serem
reproduzidas em um contexto distinto do seu estado regular), como: o esvaziamento da
participacdo estudantil no cotidiano escolar, o cerceamento da aprendizagem pela relagao
vertical em sala de aula e a priorizacdo da avaliagdo como indicador da qualidade da
educacao.

Conclusoes

Concluimos que o movimento estudantil de ocupagdes significou, para as e 0s
estudantes envolvidos, uma reconfiguragdo da maneira de vivenciar a educagdo e as
relagcbes escolares. A experiéncia de escolarizagdo é permeada por tensdes, como a
objetivagdo de formagéo critica das e dos estudantes, ao mesmo tempo em que, a ordem
social € reproduzida disciplinarmente. Nesse sentido, refletimos que as ocupagdes das
escolas publicas sdo resultado das tensdes presentes nas experiéncias cotidianas de
escolarizagao.

A aprendizagem politica € um elemento de destaque na analise empreendida, pois
esta presente em todo processo de ocupagdo das escolas. Entendemos que o formato
educativo das ocupagdes foi potente em transformar o entendimento das e dos estudantes
sobre as relagdes escolares. A proposta de uma vivéncia politica diferenciada para os
sujeitos adolescentes, por meio da autogestéo e das relagdes horizontais nas ocupagdes,
implicou no sentimento de reponsabilidade com a conjuntura escolar.

Nesse sentido, concluimos que a problematizagéo da experiéncia de escolarizagéo,
balizada pela vivéncia extraordinaria do movimento estudantil, fundamentou a construgao
de uma pedagogia de aprendizagem politica das ocupagdes. Para as e os estudantes
participantes viver o cotidiano das ocupagdes possibilitou a apreciagdo de uma

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 222



aprendizagem critica, ou seja, uma maneira de estudar a realidade pelo questionamento.
Desse modo, as ocupagdes demonstram que o desenvolvimento da consciéncia critica
das e dos estudantes apenas sera efetiva se estiver aliada a democratizagdo dos espagos
participativos das escolas.

Palavras-chave: Movimento estudanti de ocupagdes. Participagdo democratica.
Participacao estudantil.

Referéncias

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema: critica da mais recente filosofia alema em
seus representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e do socialismo alemao em seus diferentes
profetas (1845-1846). Trad. de Rubens Enderle, Nélio Schneider, Luciano Caviani Martorano. Sao
Paulo: Boitempo, 2007.

THOMPSON, Edward Palmer. A miséria da teoria ou um planetario de erros: uma critica ao
pensamento de Althusser. Trad. de Waltensir Dutra. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 223



GT 8 - Tecnologia e educagao: caminhos possiveis

Coordenadores:
Milena Schneid Eich (UCS)
Ygor Corréa (UniRitter)

Ementa:

O GT Tecnologia na educagéo: caminhos possiveis objetiva analisar e discutir estudos e
praticas relacionadas as tecnologias na educacéo, tendo como énfase o conhecimento no
que diz respeito a docéncia na cibercultura, as tecnologias digitais da informagéo e da
comunicagao aplicadas a educagdo, bem como o papel da tecnologia no processo de
inclusao de pessoas com deficiéncia (PCDs) no contexto educacional e as relagdes com a
tecnologia na perspectiva da Educagéo inclusiva. Considera-se, para tanto, a inter-relagéo
entre educacgéo e tecnologia nos espagos escolares, em instituicdes de ensino de nivel
basico e superior € na sociedade como um todo. Visa, também, a aprofundar o debate
sobre 0 tema das tecnologias assistivas, inovagao e respeito ao exercicio dos direitos das
pessoas com deficiéncia, objetivando a inclusdo social e a cidadania, conforme a Lei
13.146, de 6 de julho de 2015 - Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
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TECNOLOGIA ASSISTIVA NA CONCEPGAO DOS PROFESSORES NOS DIFERENTES
NIVEIS DE ENSINO DA REDE ESCOLAR CAXIENSE

Joseane Rodrigues Menezes’
Cristiane Kieling™
Maria Christine Quillfeldt Carara™

O estudo busca compreender o conceito e 0 uso da Tecnologia Assistiva e 0s
desafios da educagéo inclusiva, ressaltando a importancia da insergao desses recursos no
ambito escolar. A educagdo inclusiva no Brasil vem provocando uma mudanga
sociocultural. Muitos dos problemas educacionais da atualidade s&o provenientes da
discordancia existente entre as metodologias utilizadas em sala de aula, e as exigéncias
de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica, que néo visualiza mais o educador como
Unico e maior detentor do conhecimento.

As estratégias pedagdgicas, os avangos tecnoldgicos, os recursos da Tecnologia
Assistiva, em um processo inclusivo, se contrapdem as metodologias tradicionais, e
impdem ao educador uma posic¢do inovadora para mediar 0s processos de ensino e de
aprendizagem.

O objetivo deste estudo constituiu-se em verificar a concepgéo dos professores de
diferentes niveis de ensino da Rede Escolar de Caxias do Sul/RS sobre o conceito de
Tecnologia Assistiva, os desafios frente ao processo de inclusdo e a formagdo dos
professores para atuarem no desenvolvimento deste processo.

O estudo foi motivado pelos desafios estabelecidos ao longo do Curso de
Especializagdo em Educacdo Especial em Deficiéncia Intelectual e Multipla; das vivéncias
do processo de inclusdo no contexto social e escolar e das experiéncias da pesquisadora
como professora na Educagao Infantil da Rede de Ensino Particular Caxiense, ao utilizar a
Tecnologia Assistiva como uma ferramenta de apoio as praticas pedagdgicas, como um
suporte para diminuir as barreiras que limitam a participacdo do estudante com
necessidades especiais nas atividades e nos espacos de ensino e de aprendizagem da
escola regular.

* Especialista em Educacdo Especial em Deficiéncia Intelectual e Multipla pela Universidade de Caxias do
Sul (UCS).

" Mestra em Educagéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

™ Mestra em Educagéo, coordenadora do curso de Especializagdo em Educagéo Especial em Deficiéncia
Intelectual e Mltipla, docente da Area de Humanidades da Universidade de Caxias do Sul, avaliadora do
Trabalho de Conclus&o de Curso.
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Para a reflexdo e o desenvolvimento deste estudo, foram utilizados os seguintes
procedimentos metodologicos: a pesquisa de natureza descritiva com abordagem
qualitativa, a qual contou com revisdo bibliografica, consultas eletronicas de artigos e
livros; a pesquisa de campo mediante aplicagdo de questionarios com questdes abertas,
semiabertas e fechadas e empregou-se a técnica de anélise de conteudo para avaliar os
resultados obtidos.

Os resultados da pesquisa indicaram que ainda existem lacunas no que se refere
aos conhecimentos sobre a Tecnologia Assistiva. Para Bersch (2017), a Tecnologia
Assistiva representa a oportunidade de novos caminhos para a educagéo inclusiva, em
uma perspectiva de possibilidades de ampliagdo de habilidades, conhecimentos e
interagdo, que visam a promover qualidade de vida e inclusdo. Na escola inclusiva
compreende-se que todos os alunos podem aprender independentemente de suas
condicdes, neste sentido a diversidade precisa ser percebida como promotora de novas
oportunidades.

Conforme Santos e Paulino (2006, p. 12), a educagao inclusiva apresenta como
‘[---] principio basico, a minimizagdo de todo e qualquer tipo de exclusdo em arenas
educacionais e, com isso elevar ao maximo o nivel de participagao, coletiva e individual,
de seus integrantes”, pois, a partir destes pressupostos democraticos, as propostas da
educagéo inclusiva sdo consideradas revolucionarias ao almejar, “[...] incondicionalmente
uma estrutura social menos hierarquizada e excludente”.

Neste sentido, a educagao especial, na perspectiva da educagéo inclusiva, integra a
proposta pedagdgica das escolas regulares, promovendo o atendimento aos estudantes
com necessidades especiais, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
e/ou superdotacao; complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes por meio
da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE),! com vistas a autonomia e a
independéncia do estudante; agiliza uma estrutura logistica para disponibilizar os
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagao e sinalizagdo e adota a Tecnologia Assistiva, articulados com a proposta
pedagdgica do ensino comum, conforme a Politica de Educagao Especial, na perspectiva
da Educacéo Inclusiva. (BRASIL, 2013).

1 “O AEE, segundo o Decreto 7.611/2011, é o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagéo
dos alunos no ensino regular’. (BRASIL, 2011).
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A pesquisa também apontou a necessidade de qualificagéo dos professores, quanto
ao aprimoramento e o dominio das caracteristicas e da funcionalidade dos recursos da
Tecnologia Assistiva. Portanto, uma escola inclusiva exige uma postura de incluséo e
demanda formagdo continuada de professores e de gestores escolares, a fim de
ampliarem seus conhecimentos e a possibilidade de rever os conceitos e as teorias para
mediar com maior seguranca suas praticas pedagogicas. (DIAs, 2017).

A responsabilidade de criar, organizar e administrar 0s espagos, 0 acesso, a
selegdo e a aquisicdo de recursos da Tecnologia Assistiva envolvem, além do gestor
escolar, o profissional do Atendimento Educacional Especializado; os professores que
atendem diretamente os alunos; os profissionais de apoio, como fisioterapeutas,
terapeutas ocupacionais, e outros, e os gestores das Secretarias de Educag¢do municipais
e estaduais. O apoio e o olhar para as necessidades do aluno compdem a
interdisciplinaridade, e 0 compromisso pela busca destes recursos é de todos.

No relato dos professores entrevistados, identificou-se que faltam recursos de
Tecnologia Assistiva e de estrutura fisica nas escolas para atender ao numero crescente
de alunos com necessidades especiais. Os recursos envolvem desde alta tecnologia,
como computadores, programas de softwares de comunicagdo alternativa, dentre outros
dispositivos  sofisticados; como também uma variedade de recursos construidos
artesanalmente com materiais alternativos de baixo custo, nomeados de recursos de baixa
tecnologia, abrangendo também os brinquedos e 0s acessorios que contemplam as
questdes de acessibilidade e especificidade do usuario. (BERSCH, 2017).

A Educacao Inclusiva precisa ser entendida como um processo, em que a pratica
pedagdgica é construida cotidianamente, sendo adaptada, criticada positiva e
afirmativamente, reconstruida com o envolvimento e o comprometimento de todos os
profissionais nesse processo.

Vive-se, praticamente em todas as escolas, a inclusdo de alunos com necessidades
especiais, e a legislacao brasileira é explicita quanto a obrigatoriedade em acolher e
matricular todos os estudantes, independentemente de suas deficiéncias ou diferengas.
Desse modo, a Tecnologia Assistiva, no contexto escolar, aponta possibilidades e meios
para a superagdo de barreiras que impossibilitam ou limitam o desenvolvimento das
potencialidades destes alunos.

Para estudos futuros é sugerida a aplicagdo desta pesquisa para os demais
professores das instituicdes de ensino de Caxias do Sul e da regido, no intuito de
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disseminar a importéncia da Tecnologia Assistiva como recurso essencial para auxiliar o
aluno com necessidades especiais a ter condigdes e acesso pleno a aprendizagem.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Alunos com necessidades especiais. Tecnologia
assistiva.
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CONSTRUGAO DE ROTEIROS DE AUDIODESCRI(}AQ VIA WIKI POR ALUNOS DE
UM CURSO DE ESPECIALIZACAO EaD

Milena Schneid Eich*

De acordo com o Censo IBGE de 2010, ha no Brasil cerca de 6,5 milhdes de
pessoas com deficiéncia visual, sendo 582 mil cegas e 6 milhdes com baixa vis&o.
Levando-se em considerag@o esses nimeros expressivos, ressalta-se que a deficiéncia
visual ndo deve ser um impedimento para que os individuos convivam e usufruam os bens
culturais e educacionais a que os videntes tém acesso diario. Por esta razéo, em busca de
uma incluséo verdadeira, é preciso que aqueles que tém a possibilidade de pensar sobre
como tornar a sociedade mais acessivel o fagam. Assim, para atender a esta importante
parcela da populacdo, em termos de acessibilidade e inclusdo, entrou em vigor em 2016 a
Lei 13.146 de 2015 (Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia) (BRASIL, 2015),
que se destina a assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania. Nos arts. 72 e 73 da Lei, enfatiza-se a realizagdo de pesquisas e
projetos, bem como a formagao de profissionais em audiodescrigéo,

Art. 72. Os programas, as linhas de pesquisa e os projetos a serem desenvolvidos
com o apoio de agéncias de financiamento e de 6rgaos e entidades integrantes da
administragdo publica que atuem no auxilio a pesquisa devem contemplar temas
voltados & tecnologia assistiva.

Art. 73. Cabera ao poder publico, diretamente ou em parceria com organizagées da
sociedade civil, promover a capacitagdo de tradutores e intérpretes das Libras, de

guias intérpretes e de profissionais habilitados em Braille, audiodescri¢ao, estenotipia
e legendagem. (BRASIL, 2015).

Baseando-se especialmente nesses artigos, a Universidade Estadual do Ceara
(UECE) submeteu projeto e recebeu aprovagéo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) para ofertar a Especializagdo em Tradugédo Audiovisual
Acessivel-Audiodescrigdo. A partir do processo seletivo de ingresso via prova teérica e
analise de Curriculo Lattes, 32 alunos de varios locais do Pais foram selecionados para
cursar a especializagéo no formato EaD, que se iniciou em julho de 2017. O curriculo do
curso visa a formar audiodescritores para trabalhar como roteiristas e consultores de
audiodescri¢do no teatro, cinema, na educagao, entre outros contextos. Trinta por cento
das vagas foram destinadas e ocupadas por pessoas com deficiéncia visual, que buscam

* Doutoranda em Educacéo. Universidade de Caxias do Sul, RS. Bolsista Capes/Prosuc.
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a formagdo como consultores de audiodescricdo. No contexto da audiodescrigdo, o
audiodescritor roteirista, vidente, deve trabalhar em conjunto com um consultor com
deficiéncia visual, pois este traz o ponto de vista do consumidor final do produto
audiodescrito e sugere adequagdes, qualificando, assim, o produto final.

Sendo a audiodescrigdo (AD) um recurso de acessibilidade que consiste na
traducdo de imagens em palavras (traducdo intersemidtica, JAKOBSON, 1999), esta
modalidade tradutéria possibilita que pessoas com deficiéncia visual, intelectual,
disléxicos, idosos, entre outros publicos sejam incluidos de forma mais abrangente em
ambientes culturais, sociais e escolares. Desta forma, para garantir visdo ampla das
possibilidades de inclusdo e acessibilidade da audiodescrigdo em diversos contextos, o
curso contou com as disciplinas de locugao, elaboragao de roteiros de audiodescri¢do, AD
para eventos ao vivo e para educacado, AD de filmes, para o teatro e para obras de arte.

Para o desenvolvimento do curso, a UECE utilizou o Moodle, plataforma de
aprendizagem gratuita que conta com varios recursos, tais como: férum, workshop, chat e
wiki, links para sites da web, envio de tarefas e videoconferéncia. O presente estudo teve
como foco o recurso wiki (editor colaborativo, em que os participantes podem incluir
textos, videos, figuras, bem como modificar as inser¢des sempre que julgarem necessario)
e procurou responder ao seguinte questionamento: Qual o potencial inclusivo das wikis
para a revisao de roteiros de audiodescricao por alunos videntes e com deficiéncia visual?
Como objetivo, buscou-se analisar o potencial inclusivo das wikis para a revisdo de
roteiros de audiodescri¢do por alunos videntes e com deficiéncia visual do curso, na
disciplina de producao de roteiros de AD.

Utilizou-se como base tedrica para anédlise os construtos de Vygotsky sobre a
questdo da incluséo e da deficiéncia, mais precisamente o texto Fundamentos da
defectologia (1997). De acordo com o autor, a forma de se superar a deficiéncia visual se
da via compensacdo, ndo de um sentido por outro, como, por exemplo, acreditar que
todas as pessoas com deficiéncia visual desenvolvem uma ‘superaudi¢cdo’, para
compensar a perda visual. Para ele, é a linguagem e sua utilizagdo no contexto social e na
relacdo com os videntes que a PDV compensara a deficiéncia (1997, p. 80).

Vlygotsky (1997) considera, ainda, que a educagao da pessoa cega deve incidir no
potencial de desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e que a educagao
tenha como foco “caminhos alternativos” e “recursos especiais” para o desenvolvimento e
a educagao; em seus escritos sobre a defectologia, traz a escrita Braille como um destes
caminhos. Atualmente, soma-se a esse a audiodescrigdo como outro caminho alternativo.
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Com vistas a responder a questéo norteadora, fez-se uma anélise dos passos para
a revisao do roteiro de AD de um trecho da peca de teatro “Hermanoteu na Terra de
Godah” seguidos por um grupo de alunos do curso, que incluia um aluno com deficiéncia
visual na fungéo de consultor e quatro alunos videntes como audiodescritores. Os grupos
foram organizados pela colocagé@o espontanea dos alunos do curso em uma das quatro
wikis criadas pela professora da disciplina, tendo como Unica obrigatoriedade que cada
grupo tivesse um consultor DV e quatro roteiristas videntes. O trecho do roteiro da pega
teatral contendo as marcagdes de tempo de entrada das falas foi disponibilizado pela
professora na propria wiki. Os grupos também tiveram acesso a um video da pega, para
que pudessem verificar a sincronicidade das insercdes de AD com os siléncios da pega.

Criada pela Companhia de Comédia Os Melhores do Mundo, de Brasilia, em 1995,
a peca “Hermanoteu na Terra de Godah”, utilizada como roteiro-base para a atividade
proposta na wiki pela professora, conta a histéria de Hermanoteu, um hebreu tipico,
obediente e bom pastor. O personagem tem cabelos longos, ondulados e pretos; tem
barba curta, usa uma tunica bege com um colete branco esfarrapado e segura um cajado
nas méos. Ha, também, a personagem Micalateia que € irmé@ de Hermanoteu. Ela € uma
mulher de cabelos compridos, castanhos claros e esta vestida com uma tunica branca
com um colete vermelho. A historia se passa no Antigo Testamento da Biblia. A miss&o de
Hermanoteu, recebida de Jeov4, é libertar a Terra de Godah.

As insercles — historico das edi¢des, comentarios e observagdes realizadas pelos
integrantes do grupo — foram consideradas como forma de refletir e analisar o potencial
inclusivo do recurso wiki para atividades online com alunos com DV. Pode-se observar, a
partir do historico de edigbes, que o aluno com deficiéncia visual no papel de consultor
participou ativamente da revisdo, o que pode indicar que a interface do editor de textos da
wiki € acessivel a pessoa com deficiéncia visual e permite que esta sinta-se segura para
utiliza-lo em par de igualdade com os videntes.

A partir da analise dos dados, considera-se que a atividade de reviséo de roteiros
em wiki € potencialmente inclusiva, pois possibilita a participagdo em igualdade de
condigdes pelo aluno vidente e com deficiéncia visual, podendo ser empregada como um
recurso para potencializar a inclusdo em contextos de EaD. Estudos futuros que abordem
0 ponto de vista do aluno com deficiéncia visual podem contribuir para a melhor
compreensdo desse contexto de participagéo.

Palavras-chave: Audiodescricdo. Deficiéncia visual. Incluséo. Wiki.
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DO CONSTRUTIVISMO A EDUCAGAO MAKER

Tiago Toso’

Segundo Delors, ex-presidente da comissao europeia de educagéo, “os sistemas
educacionais devem fornecer respostas para os multiplos desafios da sociedade da
informacédo”. E esta pode ser uma das razdes porque se torna tdo importante a atengao
dirigida para o ambiente de estudo dos jovens do nosso tempo. Clark Kerr em 1982
afirmou que “das 85 instituigdes atuais que ja existiam em 1520, com fungdes similares as
que desempenham hoje, 72 sdo universidades” (KERR apud SANTOS, 2013, p. 187). Fica
evidente entdo que o contexto atual da educagdo € de mudanca; diante disso temos
algumas propostas que estdo sendo exploradas como, por exemplo, a “Educagao Maker”.!
Segundo Martin (2015) a Educagéo Maker pode ser considerada um movimento novo,
porém é baseado em pensadores e teorias da educacdo consolidadas, com raizes
profundas, podemos tomar os estudos de Montessori (1912), quando foram propostas
ideias de aprender brincando e usando objetos que gerassem interesse, usando
ferramentas e materiais; a constru¢do do conhecimento e reflexdo sobre a interagdo
sujeito e objeto com Piaget (1950) e a abordagem historico-cultural de Vygotsky (1978).
Esses tedricos, assim como outros, com suas concepgdes de aprendizagem, provocam as
concepgdes transmissivas de escola e permitem olhar para a educagdo a partir do
método.

Considerando essa perspectiva, este estudo propée um dialogo teérico entre
construtivismo piagetiano e a Educagdo Maker, por meio de uma pesquisa bibliografica
que aborda a teoria da Abstracao Reflexionante e o0 uso da tecnologia dos laboratérios de
fabricacao digital com a Educacao Maker.

Piaget com o construtivismo apresentou uma alternativa a educagao baseada na
transmissdo, modelo que no inicio do século XX era amplamente praticado nos ambientes
educacionais. A constru¢do do conhecimento para Piaget parte do principio de que para
aprender precisamos nos adaptar. Para descrever a inteligéncia Piaget buscou na biologia
o termo “adaptacdo”; entretanto, o autor faz uso do termo explicando a adaptagdo como
processo e ndo como estado. Segundo Wadsworth? (1989, p. 13) Piaget afirma que “todo

* Mestrando em Educagdo — PPGedu — Universidade de Caxias do Sul - Linha de pesquisa Educagéo,
Linguagem e Tecnologia.

1 Educag@o Maker - refere-se ao uso de laboratérios de fabricagéo no ambiente educativo.

2 A obra de Wadsworth refere-se & crianga; porém, segundo o autor “o desenvolvimento é concebido como
um fluxo continuo”. (1989 p. 18). Portanto, entende-se que 0 mesmo critério pode ser usado em adultos.
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conhecimento € uma construcdo resultante das agdes [...]". As ac¢des nesse caso sdo
resultantes das relagdes feitas, em que sujeito e objeto se transformam e se adaptam. A
acao para Piaget ndo é somente uma agdo mecanica, na perspectiva de a¢do do autor,
agir sobre o objeto € transforma-lo, ndo somente relacionado @ agdo concreta. A
concepgao construtivista, apresentada pelo autor, nos mostra o agir com uma forma de
construgéo (adaptacéo), logo a agdo néo pode ser descrita no ponto de vista mecanico,
mas sim na 6tica da constru¢ao do conhecimento. Dentro dessa proposta, as experiéncias
em ambientes educacionais ndo passam sé pelos aspectos fisicos, mas pela reflexdao em
relacdo ao problema. Segundo Becker (2005) a ideia de acdo de Piaget pode ser descrita
como uma experiéncia; ainda segundo o autor, a experiéncia para Piaget esta vinculada
ao aspecto reflexivo.

A principal diferenga do construtivismo em relacdo as outras concepgdes
epistemolodgicas, como apriorismo e empirismo, se da na forma como o sujeito & posto em
relacdo ao objeto. O construtivismo nos traz uma proposta em que o que ha é um
resultado da interagdo entre o organismo e 0 meio, ou entre sujeito e objeto. Segundo
Becker (2001, p. 71), “conhecer é transformar o objeto e transformar a si mesmo. O
conhecimento ndo nasce com o individuo nem é dado pelo meio social. O sujeito constroi
seu conhecimento na interagdo com o meio — tanto fisico como social’.

Para Piaget o sujeito € ativo e interage com o meio, a interagdo ndo € somente
fisica, € também psicolégica, envolvendo relagdes e coordenagdes das agdes sobre o
objeto. O objeto para Piaget é desde objeto concreto, como ideias, teorias, pessoas e o
proprio sujeito. Diferentemente das concepgdes epistemoldgicas apresentadas em que ha
uma predominancia ora do sujeito, ora do objeto, o construtivismo se da na interagao
sujeito-objeto. Segundo Piaget (1995), a interagdo sujeito-objeto se d& como uma forma
de abstracdo, onde sdo “extraidas” informagdes ou reflexdes. Essas reflexdes foram
estudadas por Piaget na teoria da Abstracdo Reflexionante.

Para Becker e Franco (1999), abstrair significa separar, por de lado, portanto € um
ato de extrair conhecimento. Nessa teoria ha dois tipos de abstragdo: a empirica e a
reflexionante. A empirica consiste em tirar informagbes dos objetos “materiais”, a
reflexionante retira suas informagdes das agdes sujeito-objeto. De forma sucinta, pode-se
dizer que a abstragdo traz em si um movimento de construgdo baseado em um
reflexionamento (projegéo) e uma reflexéo, ou seja, construgdo de uma nova estrutura ou
uma reconstru¢do mental em baseada no patamar inferior.
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Nos Estados Unidos, John Dewey, também formulou uma nova visdo de pedagogia
baseada no agir. O ensino para Dewey deveria ser orientado pela ag&o (learning by
doing)® e ndo somente pela transmissdo ou instrugdo. A educagéo que Dewey pregava
era baseada em problemas; a partir de um problema, o estudante deveria buscar as
informagdes para resolver os questionamentos gerados pela situagé@o proposta e em sala
de aula. A educagao para Dewey era o produto e ndo o processo. (GADOTTI, 1999).

A educacao como resultado pode ter influenciado o Movimento Maker; porém, se
observarmos a origem do dessa corrente de pensamento, vamos nos reportar ao M.I.T.4 e
0 Media Lab.° Laboratorios que sao diretamente vinculados ao Construtivismo por um dos
seus pesquisadores, Seymour Papert, que trabalhou diretamente com Piaget. Portanto,
fica evidente entdo que o objetivo do Movimento Maker néo é o produto (artefato), mas o
processo de construgao do conhecimento.

O Movimento Maker teve seu inicio em 2005, devido a dois acontecimentos: o
primeiro curso de Neil Gershenfeld “how to make almost anythinng’® ministrado no M.I.T
dentro do Media Lab, laboratério que teve, como um dos grandes pesquisadores, Papert;
e a criagdo da Revista Make editada pela O'rilley empresa de Dale Dougherty. (ANDERSON,
2012). Ja& na educacao, o Movimento Maker deu origem a Educagéo Maker que € 0 uso
dos laboratérios de fabrica¢do digital em sala de aula. Esse movimento passa a ter poder
e relevancia quando, em 2012, a administragdo Obama, nos Estados Unidos, langou um
programa de construcdo de laboratérios de fabricagao digital em mil escolas americanas,
espagos equipados com tecnologias com: cortadoras de vinil, cortadoras /laser,
impressoras 3d e ferramentas manuais. (ANDERSON, 2012). Portanto a criagdo de
ambientes com essas tecnologias em escolas nos leva a uma concepgao de Educagéo
Maker, que € focada em construir coisas, ver como essas coisas funcionam e compartilhar
as experiéncias dos conhecimentos construidos.

A construgdo do conhecimento, como um processo, nos leva a um dos aspectos
explorados na Educag@o Maker, a criatividade. Segundo Beghetto e Kaufman (2009),
autores das teorias dos 4 “c’s da criatividade, a criatividade pode ser classificada como
processo. Resnick (2017) ainda cita que a maioria dos artistas, inventores e cientistas
descreve a criatividade como um processo de longo prazo. De acordo com Lopes (2010,

3 Tradug&o livre do inglés: Aprender fazendo.

4 Traducdo livre do inglés: Instituto de Tecnologia de Massachusetts
5 Tradug&o livre do inglés: Laboratdrios de Midias

6 Tradugéo livre do inglés: Como construir qualquer coisa
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p. 2), “Piaget propde que se pense a criatividade a partir da ideia de construgéo e
reconstrugdo do conhecimento, e que este € um processo a cada geragdo e em cada
individuo”.

O processo criativo, entdo, pode ser enquadrado em um movimento espiral, sendo
sempre um continuum de reflexionamentos que geram reflexao, buscando solucionar um
problema proposto anteriormente. Resnick conceitua o processo criativo como Creativity
Learning Spiral (Espiral de Aprendizagem de Criatividade). A criatividade é um dos fatores
que mais influenciam no movimento Maker, tendo em vista a necessidade de resolver
problemas de forma criativa e com uso da tecnologia.

Usando como base a teoria piagetiana, podemos entdo entender como o
Construtivismo contribuiu para a concepgdo dos laboratorios de fabricagdo digital
(espagos projetados para a Educagdo Maker). Segundo Resnick (2017), para que
possamos entender conexd@o entre fazer e aprender e como aprender pelo fazer, temos
que observar o trabalho de Papert. Aprofundando na origem das bases tedricas do
construcionismo, chegaremos as raizes das teorias de aprendizagem construcionista, que
é o construtivismo piagetiano.

A evolugdo do conhecimento como uma espiral, um processo continuo, em que o
organismo e o meio buscam se equilibrar, pode ser descrita como um movimento continuo
e evolutivo. Nessa busca para se adaptar, sujeito e objeto se modificam, exigindo novas
construgdes. A Educacdo Maker tem como um dos objetivos o desenvolvimento da
criatividade para a solu¢do de problemas inovadores. A criatividade, como dito
anteriormente, é um processo com a constru¢do do conhecimento. E possivel observar
como o construtivismo piagetiano contribuiu como base tedrica para o desenvolvimento de
uma educagdo que busca ndo s6 o agir como ag¢do, mas também como reflexdo na
resolucdo de problemas e na constru¢do do conhecimento.

Palavras-chave: Construtivismo. Educacdo maker. Tecnologia. Criatividade. Laboratorios
de fabricagéo digital.
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GT 9 - Inclusao, alteridade e diferenca

Coordenadores:
Caroline Scussiatto (UCS)
Helenara Sironi de Moraes (UCS)

Ementa:

O GT Incluséo, Alteridade e Diferenga objetiva propiciar um espago de compartilhamento
de saberes e ndo saberes em relagéo as diferencas, relacionado aos aspectos historicos,
politicos, sociais, culturais e educativos concementes aos sujeitos “descentrados do
projeto de homogeneizagao”, conforme pontua Skliar (1999), e que vivem nas fronteiras
da inclusdo/exclusdo, como, por exemplo: negros, indigenas, mulheres, migrantes,
moradores de rua, a populagdo com deficiéncia, a comunidade LGBT, desempregados,
analfabetos, sem-terra, entre outros. Diante de um mundo global, plural em sua suposta
naturalidade, mas excludente em suas culturas e praticas, visamos a proporcionar
espagos de interagdo e reflexdo tedrico-praticas, frente as discussbes acerca dos
processos inclusivos contemporaneos, amplos e complexos, em suas generalidades e
particularidades; em seus limites e suas possibilidades. O olhar sobre o outro, quando
distante de uma posigéo alienante e desinteressada (SKLIAR, 2003), préximo da existéncia
e dignidade do individuo, pode proporcionar novos significados e trazer novas
perspectivas nos atuais sistemas de representagéo, nos quais vivemos, tornando possivel
pensar e construir outras alteridades e transformar as relagdes de sociabilidade e
responsabilidade. Partindo desses pressupostos e aberto as discussdes e aproximagoes,
o presente Grupo de Trabalho destina-se a pesquisadores, docentes e discentes de
diferentes niveis académicos, de todas as areas, interessados em aprofundar e
compartilhar conhecimentos e experiéncias vinculadas aos processos de inclusdo social,
alteridade e diferenca.
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LIBERDADE POSTA EM QUESTAO? REFLEXOES ACERCA DA
RESPONSABILIDADE A PARTIR DE LEVINAS E SARTRE

Vanderlei Carbonara’
Altemir Schwarz™

A questdo da liberdade €, de fato, uma das questdes mais recorrentes entre 0s
filosofos, desde a origem da filosofia até os tempos hodiernos. De fato, o perguntar-se
sobre a liberdade do homem apresenta-se como fundamental, principalmente para a
compreensdo da vida com outros homens e, atualmente com muita forga e evidéncia, da
vida no Planeta. A liberdade pressupde que o homem pode interferir na vida em que vive,
na sociedade, no ambiente natural, enfim, que 0 homem & um ser que age e que em seu
agir pode tomar diferentes rumos. E necessario, porém, questionar, a partir da reflexdo
acerca dos eventos do século XX, certamente, os limites da liberdade do homem e as
consequéncias da mesma.

De fato a liberdade foi posta em questdo ndo mais na sua existéncia, mas nas
consequéncias das agdes livres do homem. Urge assim vincular a liberdade com a
responsabilidade. Propomo-nos a discutir, portanto, a questao da responsabilidade a partir
de Emmanuel Levinas e Jean-Paul Sartre. Inegavel é para ambos que a liberdade emana
do exercicio da subjetividade, mesmo que a constituicdo do sujeito livre se origine de
perspectivas diferentes. Dito de outro modo, mesmo que a primazia seja dada para o eu
em Sartre e para o Outro em Levinas, sou livre e o exercicio de minha liberdade deve me
conduzir a uma reflexao sobre ela.

O que fago com a liberdade que possuo é determinante. Agir responsavelmente é
conduzir a humanidade, que possuo e compartilho, a um futuro. Desse modo urge a
necessidade de nos debrugarmos sobre o tema da responsabilidade como consequéncia
basilar do agir de uma subjetividade livre. Abordar a subjetividade em sua perspectiva
ética, no face a face com o outro, institui-se a ética como responsabilidade radical.
Analisamos as perspectivas tedricas de Emanuel Levinas e Jean-Paul Sartre acerca do
tema da responsabilidade, no intuito de levantar questdes e debates acerca do tema,
fazendo a andlise dos conceitos centrais dos autores referidos, com vistas a buscar
aproximacgdes de ambos itinerarios para que, quica, possamos obter apontamentos para o
convivio pacifico, livre e responsavel na vida em sociedade.

* Professor no Programa de Pos-Graduag&o em Educagao da Universidade de Caxias do Sul (UCS).
" Licenciado em Filosofia pela Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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A responsabilidade é exigida ao sujeito desde fora. Nesta perspectiva é que
inserimos a filosofia levinasiana. E a partir da acolhida do rosto de outrem, heteronomia
por exceléncia, que a responsabilidade me é exigida. Desse modo, a partir da perspectiva
ética o sujeito ndo se manifesta como um Para-si, como um egoismo no sentido corrente
do termo, mas antes como alteridade plena, um para-o-Outro. A vida que o sujeito usufrui
subjetivamente langa-se para fora a partir do desejo metafisico. Ao viver a vida enquanto
fruicdo sou capaz de acolher a outrem, vivo para o outro, minha subjetividade se
subordina a ele.

Levinas toma o cuidado de ndo abandonar a subjetividade, mas de superar o
egoismo moral, ultrapassar a subjetividade em diregdo a acolhida de outrem. N&o é
atributo de uma liberdade que se pde diante do outro, mas ao contrario, atributo de uma
liberdade que se submete na proximidade com o outro. Nao partindo do eu, mas se vé
obrigada a partir do outro, “a responsabilidade ndo & um simples atributo da
subjectividade, como se esta existisse ja em si mesma, antes da relagdo ética. A
subjectividade ndo é um para si: ela €, mais uma vez, inicialmente para o outro. (E.I, p.
88). A responsabilidade, também, ndo se apresenta como privagdo da socialidade
humana, como imposi¢do absoluta e totalizante, mas como proximidade ética, como
acolhida, como desejo’ e como amor. “O desejo é desejo do absolutamente Outro. [...]
Desejo sem satisfagdo que, precisamente, entende o afastamento, a alteridade e a
exterioridade do Outro.” (T.l, p. 20-21). Podemos, de fato, perceber em Levinas uma
ruptura plena com um modo de compreender as relagbes humanas. Um rompimento
profundo com o cogito cartesiano e com a ideia de autonomia da vontade kantiana.
Levinas com isso ndo nega o sujeito, mas impde uma nova ordem na relagdo entre os
sujeitos — a légica do encontro humano.

Percebemos assim que Levinas, inserindo a ética como filosofia primeira e a
responsabilidade como constituinte da subjetividade, abandona a egologia do cogito e
aponta para o caminho da constituicdo do eu enquanto suijeito — a responsabilidade. E o
apelo do outro que obriga a responsabilidade e que me imputa o peso das consequéncias
das minhas agdes livres diante do rosto que apela a minha bondade.

Podemos dizer que o autor impde uma supremacia dos fracos sobre os fortes, ndo
a partir de uma ideia de superioridade, mas daquilo que ele chama de dimenséo de altura.

1 Desejo, em Levinas, é entendido como abertura a exterioridade — como saida de si. Tal conceito, apesar
de central na obra do autor, ndo sera desenvolvido aqui, uma vez que néo representa neste momento o foco
de nossa investigagao.
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Sou responsavel pelo outro de modo tdo radical que sou responsavel até mesmo pela sua
responsabilidade. Sartre, por sua vez, percorre um itinerario diferente. Tratar do tema da
responsabilidade em Sartre implica, necessariamente, retomar o caminho da liberdade e
da subjetividade.

Contrariamente a Levinas, Sartre compreende que a liberdade precede a
responsabilidade. Sé sou responsavel porque livre. A responsabilidade, portanto, é fruto
da liberdade do homem. Partimos do eu que se projeta livremente no mundo. Este eu que
se insere no mundo e se relaciona com o0s outros do mesmo modo que se relaciona com
todos os entes existentes no mundo. Esta consciéncia livre que se projeta no mundo e que
constitui o sentido do mundo se escolhe e ao se escolher se angustia, uma vez que se vé
responsavel pelo projeto que empreende.

A liberdade radical sartreana implica que 0 homem néo tenha escusas diante das
escolhas que faz. Nao ha uma esséncia a qual recorrer para justificar as agdes do homem.
N&o tenho como esquivar-me das consequéncias de minhas escolhas. Ndo ha uma
natureza boa ou ma que defina minhas escolhas morais. Sou 0 Unico responsavel pela
minha liberdade e diante dela me angustio, uma vez que me vejo desamparado. Tal
liberdade como condi¢cdo primeira da agdo que gera a angustia proveniente da
responsabilidade € um projetar-se diante de si sem mediagdo. Nada solicita minha
liberdade, tampouco a obstrui. Sou plena liberdade e diante dela sempre surge a
pergunta: O que fazer? “A angustia, portanto, é a captagéo reflexiva da liberdade por ela
mesma. [...] Na angustia, capto-me ao mesmo tempo como totalmente livre e ndo podendo
evitar que o sentido do mundo provenha de mim.” (S.N, p. 84).

Aqui esta presente também uma forte dimenséo de temporalidade: a subjetividade
sartreana ndo se da como perenidade (aos moldes da consciéncia cartesiana), mas como
existéncia no tempo a partir de nada. Assim, a liberdade ndo tem principios, garantias ou
ideais, mas € o proprio existir livre no tempo. O que tenho agora é a plena liberdade de
agir e é isso que me angustia, essa consciéncia de ndo ser meu passado nem meu futuro,
ser apenas a escolha livre no agora, sem fundamentos, mas nem por isso sem
pressupostos éticos.

Percebemos, portanto, que a evidente derrocada da liberdade humana nos tempos
hodiernos se apresenta em seu carater mais explicito na vida em sociedade. De fato é
dificil refutar a tese de que a humanidade atingiu a liberdade t&o buscada. O advento da
sociedade tecnoldgica, o processo de globalizagdo, a estrutura politico-social apontam
para um caminho e explicitam o mais profundo desejo humano pela liberdade. Nao
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chegamos ao apice da liberdade, de fato, mas chegamos o mais longe possivel na sua
aplicagao privada e social.

Ha sérios questionamentos ainda acerca das sociedades de controle e outros
fatores que impediriam ou estariam dando apenas a impresséo de liberdade quando, em
verdade, ndo estariamos vivenciando-a. Acerca de tais posicionamentos de modo algum
queremos debater, apenas 0s damos a conhecer para que nossos esfor¢os néo paregam
ingénuos. Um esforgo foi empreendido em nosso percurso por explicitar o carater ético e
ético-politico, porém ndo buscamos apresentar de modo central essa discussdo. De
antemao percebemos que a ética é tema central na discusséo dos autores, apesar de ndo
explicitarem uma teoria da agdo. Ambos buscam a partir da fenomenologia desenvolver
suas analises, sem a pretensao de dizer ao homem o que ele deve fazer para aperfei¢oar
seu carater.

Temos a certeza de ndo ter esgotado a discussdo, mas introduzido apenas, de
modo que 0s passos posteriores se apresentam como desdobramentos fundamentais.
Quica possamos, a partir da analise comparativa desenvolvida, apontar um caminho
pragmatico acerca da constituicdo ética, porque ndo uma proposta politico-pedagogica
que priorize a responsabilidade, sem prejuizos a liberdade, em que o individuo possa
constituir-se ético em um projeto de humanidade tomado como seu, tendo o outro como
fim, em que os valores de justica, fraternidade e acolhida sejam de fato determinantes em
todas as escolhas subjetivas.

Palavras-chave: Liberdade. Responsabilidade. Alteridade. Etica. Escolhas.
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A DIADE INCLUSAO/EXCLUSAOE O CONCEITO DE DIFERENCA EM EDUCAGAO:
UMA REFLEXAO NECESSARIA

Caroline Carminatti Scussiatto”
Carla Beatris Valentini”

A educagdo € um fendmeno essencialmente humano que surge da construgdo
histdrica e social da agcdo do homem sobre a natureza. Ela proporciona mudanga e € um
dos caminhos para estender o conceito de cidadania a todos. Este trabalho tem como
objetivo propor reflexdes acerca da educagéo na perspectiva da inclusdo — uma proposta
educacional baseada em pressupostos de igualdade de direitos e de reconhecimento as
diferengas individuais — que surge e se constitui a partir da discussé@o sobre as relagdes
entre a diade inclusdo/exclusdo e o reconhecimento das diferencas. A apresentacdo do
estudo constitui-se a partir de uma pesquisa bibliografica, partindo de autores que
estudam a inclus&o educacional e social brasileira e o conceito de diferenca.

Na caminhada historica da implantagcdo da educacao inclusiva, como proposta de
direito a acesso, a permanéncia e qualidade de aprendizagem em todos os niveis, no
decorrer da vida passamos por diversas fases nas quais a diade inclusdo/exclusao foi
vivenciada e praticada com diferentes significagdes. Beyer (2009) cita quatro momentos
histéricos: exclusdo do sistema escolar; atendimento especial no sistema escolar;
integragdo no sistema escolar regular e inclusdo no sistema escolar regular, etapa em
construcao na atualidade.

Ao considerar a inclusdo sob o ponto de vista social, ndo é possivel separar as
questdes educacionais do restante dos fendmenos econdmicos, sociais, politicos e
culturais. Carvalho (2001) chama a ateng&@o para o aspecto de a incluséo néo ser um
processo em si mesmo, dissociado de outros, sugerindo, para analisa-lo, considerar os
mecanismos excludentes da sociedade. A autora considera que € um desafio examinar a
inclusdo, sem discutir a contraposic¢éo da exclusdo, bem como anular os demais grupos
minoritarios e em desvantagem social, sendo que os efeitos da exclusao s&o percebidos,
desde os aspectos psicoldgicos, até os sociais, econdmicos, politicos e culturais, em que

* Fonoaudidloga. Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade de Caxias do
Sul (UCS), integrante do Grupo de Pesquisa Incluir — Perspectivas criticas em educagdo especial e
educac&o inclusiva da UCS.

" Professora. Doutora na Universidade de Caxias do Sul (UCS). Programa de Pds-Graduagéo em

Educagéo. Coordenadora do Grupo de Pesquisa Incluir — Perspectivas criticas em educagéo especial e
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sdo tratados como sujeitos subalternos, distantes da emancipagdo, ou seja, sem
qualidade em termos de cidadania e participa¢ao na vida politica do Pais.

Refletindo sobre a diade inclus@o/excluséo, sob a odtica de suas dimensdes
politicas, praticas e de desenvolvimento de culturas sociais, podemos afirmar que a
educacao inclusiva tem a possibilidade de tornar-se um dos instrumentos fundamentais na
construcao de uma sociedade que proporciona a todos os individuos, considerando suas
singularidades, a oportunidade de participagéo nos processos educacionais e sociais em
termos igualitarios. Porém, € importante salientar que, de modo isolado, a educagédo
inclusiva ndo é capaz de resolver todos os problemas sociais, configurando-se como um
raciocinio reducionista e primario. (VEIGA NETO; LOPES, 2011). Sob esse prisma, ndo é
possivel entender a instituicdo escola sem remeté-la a instituicdo da sociedade que a
inclui.

Bianchetti (2011) afirma que inclus&o e exclusdo sé@o processos explicitados no
viver e conviver desde os primérdios da humanidade. Tais conceituagdes e praticas
sociais perpetuam em todos os sistemas sociais existentes. Veiga Neto e Lopes (2011)
referem que os usos da palavra inclusdo afinam-se com a terminologia in/excluséo, em
que os termos se fundem e podem explicar com maior qualificacdo todas as nuances
sociais, historicas, contingentes, culturais, politicas e, por fim, caracterizando o perfil
modificavel dessas relagdes.

Segundo Veiga Neto e Lopes (2011, p. 130), conceituar e compreender a
expressdo in/exclusdo caracteriza uma modalidade contemporénea de funcionamento
social, que ndo opde a inclusdo a exclusao, mas “as articulam de tal forma que uma so6
opera na relagdo com a outra e por meio do sujeito, de sua subjetividade”.

Nessa concepc¢ao de educagéo, na perspectiva da inclusédo com enfoque social,
constatamos que somos estimulados a pensar na diversidade como uma nova forma de
entender a educagdo, de maneira que é necessario revisitar o entendimento sobre
diferengas, caracteristicas inerentes ao processo da inclusdo, bem como da
caracterizagdo da diversidade, pois nos garante subjetividade e alteridade. (CARVALHO,
2012). A autora propde a saida do essencialismo, e explicita que existem quatro formas de
conceituar diferenga: como experiéncia, como relagdo social, como subjetividade e como
identidade.

A diferenca vista como experiéncia caracteriza as praticas culturais e politicas
vividas no cotidiano, as quais véo permitir ao sujeito conceituar suas diferengas e construir
0 “‘eu”, o “outro” e 0 “n6s” como categorias distintas, na variavel dependente da sua
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experiéncia. A diferenca, definida na e como relagdo social, € uma forma de preconizar
preconceitos que banalizam as potencialidades do sujeito e que representam
incapacidade. Ja a diferenga conceituada a partir da subjetividade, enalteceria o processo
da constituicdo psiquica e da relagdo dialética e incessante do sujeito em formagao.
Finalmente, a conceituagdo de diferenga como identidade encontrar-se-ia associada as
demais caracterizagBes conceituais — ja que a identidade é um conjunto de caracteres que
permitem diferengar pessoas e objetos uns dos outros.

Skliar (2003) relativiza as questdes de modernidade e escolaridade, associando a
ideia da pedagogia a diferenga do outro, afirmando que, em uma escola onde prevalega a
ordem, a classificagdo e a homogeneidade, ocorre a proibicdo da diferenga do outro.
Sugere uma pedagogia que possibilite a multiplicagdo das pluralidades das diferengas.
Uma pedagogia da diversidade, em que a diferenga do outro é aquela que reverbera com
uma voz suave, porém intensa, “ndo esta mal ser o que €s’, mas também “ndo esta mal
ser outras coisas além do que ja és”. (SKLIAR, 2003, p. 47).

Em uma sociedade constituida por um universo multifacetado de diferencas, a
forma como ela é conceituada e vivenciada pode trazer significagbes potencialmente
diversificadas diante dos sujeitos que fogem ao padréo de normalidade, definido até os
dias de hoje, especialmente no campo da educagdo, como a norma desejavel e aceita. E
emergencial uma mudanga de olhar, de dindmicas educativas, de posicionamentos
isentos de julgamentos diagndsticos, que dé conta da complexidade da escola dos dias
atuais, visualizando os sujeitos em sua integralidade biolégica, afetiva e social, ou seja, na
riqueza de suas diferengas e suas potencialidades, desconsiderando processos e praticas
excludentes.

Carvalho (2010) refere que esse € um dos desafios desse milénio: conscientizar a
sociedade de que as limitagbes impostas pelas multiplas manifestagdes das diferengas
ndo devem ser confundidas com impedimentos. Argumenta que estes tém origem na
propria sociedade, em suas normas e nos esteredtipos que cria, prejudicando o
desenvolvimento individual que depende das interagdes com os outros, do viver com o
outro, sendo cada um como “é” ou “esta”.

A partir desse estudo bibliografico, que objetivou a reflexdo acerca da diade
inclusdo/exclusao e as relagdes com o conceito de diferenga, na proposta da educacdo na
perspectiva da inclusdo, podemos concluir que vivemos um momento sécio-histérico pelo
qual nossa sociedade vem formando-se e transformando-se. Vis6es, conceitos, posturas,
viver e conviver, praticas sociais e profissionais passam por revisdes e reconfiguragdes.
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As formas de olhar e considerar as diferengas tém lugar de destaque nessas reflexdes, as
quais vao para além do individual e educacional, mas estao atreladas ao funcionamento
social, sendo constituintes de uma mesma relagdo politica, cultural e ideoldgica.
Ressignificando préaticas e olhares para a diferenga, podemos avangar na busca da
superagdo de um modelo educacional que tinha a igualdade e a uniformidade como
padrdo e, como consequéncia, a exclusdo, para um pressuposto que conhece,
compreende, aceita e valoriza a diversidade dos estudantes, segundo suas exigéncias
biopsicossociais, assegurando éxito na aprendizagem e na participagao.

Palavras-chave: Educagéo. Inclusdo. Exclusdo. Diferenga.
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FORMAGAO DOCENTE PARA O ENSINO DE CRIANGAS COM PARALISIA
CEREBRAL

Emerline De Oliveira®
Claudia Alquati Bisol™

O professor possui um papel muito importante para o sucesso da inclusdo escolar.
A ele cabe a tarefa de promover experiéncias de aprendizagem criativas e diversificadas,
que busquem despertar o interesse do aluno em aprender. As praticas adaptadas devem
ser planejadas ndo apenas para o aluno com deficiéncia, mas também para contemplar a
diversidade existente entre todos os alunos. Além disso, tornar a sala de aula um
ambiente acolhedor, de respeito muatuo entre os alunos e incentivar a troca de
conhecimento entre os estudantes s&o algumas caracteristicas que contribuem para o
sucesso da inclusé@o, que ndo é possivel sem a cooperagdo do docente. (STAINBACK;
STAINBACK, 1999; SILVA; ARRUDA, 2014).

Para Carvalho (2013, p. 161), a formagdo continuada dos professores & uma
estratégia que possibilita modificar praticas que ja foram ha muito estabelecidas, pois
novos conhecimentos favorecem a descoberta de novas possibilidades: “novas teorias e
novas praticas, alicercadas em outra leitura de mundo e, principalmente, na crenga da
infinita riqueza de potencialidades humanas”.

Apesar de contar com o suporte de outros profissionais, ao professor € atribuida a
funcdo de incentivar a aprendizagem das criangas. Conhecer as particularidades do aluno
com deficiéncia é importante para propiciar maior seguranga para o planejamento das
aulas, adaptagdo dos recursos que podem auxiliar na rotina escolar e também para
elaborar estratégias e atividades mais adequadas para incentivar a aprendizagem desse
aluno.

O objetivo desse estudo € analisar a formagdo docente para inclusdo, tendo em
vista as particularidades do aluno com paralisia cerebral (PC). Este artigo € um recorte da
dissertacdo intitulada “O corpo da crianga com paralisia cerebral: percepgdo dos
professores e estratégias pedagdgicas”’, pesquisa qualitativa, exploratdria, que contou com
a participagao de oito professores da rede municipal de ensino, que lecionam para uma ou
mais criangas com diagnostico de PC. Realizamos entrevistas semiestruturadas, com
duracéo aproximada de uma hora, gravadas e transcritas, nas dependéncias da escola.

“Mestranda do PPGEdu da Universidade de Caxias do Sul — Grupo Incluir.
" Doutora. Professora no PPGEdu da Universidade de Caxias do Sul — Grupo Incluir.
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Utilizamos analise de conteudo proposta por Bardin (2011) e as categorias foram definidas
a posteriori. Optou-se pelo critério de classificagdo semantico. Os resultados aqui
apresentados correspondem a categoria “Formagéo Docente”. A pesquisa foi aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa, CAEE niimero 82927418.4.0000.5341.

A categoria “Formacdo Docente” refere-se aos aspectos relacionados com a
formacao dos professores e as estratégias utilizadas por eles, para adquirir conhecimento
sobre os seus alunos com PC, e divide-se em duas subcategorias.

A primeira subcategoria intitulada “Formagdo especifica para lidar com a
deficiéncia” reune enunciados que referem-se a formacgao profissional dos docentes. O
primeiro ponto que nos chama a aten¢do & que muitos professores relacionam a
dificuldade de incluir com a falta de formacao especifica:

P3: Como a gente ndo tem uma especializagdo... eu ndo sabia até que ponto eu
podia ir... 0 que que eu podia cobrar deles...se eu tava indo corretamente, conforme
as dificuldades que eles tinham, né... se eu podia pedir mais, exigir mais... ou menos.
P4: A gente tem poucas formagdes com a prefeitura, que se voltem mais para esse
tipo de... educagéo inclusiva... ndo estamos preparados. E eu tive apenas uma
cadeira na faculdade.

Dos nove professores entrevistados, apenas dois possuem formagao especifica
para atuar com pessoas com deficiéncia. Muitos professores relataram a falta de uma
formacao especifica que os auxiliassem na criagdo de estratégias voltadas a inclusao.
Podemos pensar que, no caso de P3, compreender melhor as limitagdes decorrentes da
deficiéncia fisica poderia realmente contribuir muito na sua pratica docente, ja que sua
area de atuacdo, a Educagéo Fisica, relaciona-se diretamente com o corpo, e tanto o
corpo quanto os movimentos de uma crianga com PC sdo diferentes em virtude da
alteragéo de tonus.

P4 afirma ndo estar preparado para atuar com educagéo inclusiva devido a sua falta
de formag&o. No decorrer da entrevista, o professor diz que teve apenas uma disciplina
durante sua graduagao e que esta ndo contribuiu efetivamente para fornecer suporte para
atender a uma crianga com deficiéncia.

Leonardo, Bray e Rossatto (2009) evidenciam que a falta de formagéo faz com que
os professores tenham dificuldades ao implementar estratégias e metodologias diferentes.
Podemos destacar que a falta de formagéo profissional pode constituir uma barreira
atitudinal em relagéo a inclusdo. Como vimos nos relatos dos professores, eles sentem-se
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despreparados para estabelecer objetivos e descobrir as potencialidades dos alunos com
PC.

Ainda sobre a formagdo docente, destacamos aqui uma fala que consideramos
bastante relevante:

P8: Essa parte eu ndo entendo, por mais que eu tenha formag&o, né? Todo dia é um
pouco diferente. Quando tu faz a formac&o, na hora da teoria, né? Mas na pratica...

P8 possui formagdo especifica para lecionar com criangas com deficiéncia e,
mesmo assim, durante a entrevista relata que sente dificuldade de compreender as
particularidades do aluno. Carvalho (2010) afirma que mesmo os professores que
participam de cursos de formagdo podem apresentar dificuldades, visto que, em muitos
casos, essa formagdo ndo compreende todos os elementos necesséarios. Segundo a
autora, ainda é muito forte que se pense em padrdes de normalidade ao estabelecer
estratégias pedagogicas; sendo assim, quando confrontados com as diferencas, os
professores ndo sabem exatamente como agir.

Salientamos também que, mesmo durante sua formagéo, o professor aprenda a
respeito das crianga com PC, cada uma sera totalmente diferente da outra. As diferencas
existem entre todos o0s sujeitos, com e sem deficiéncia.

A segunda subcategoria, intitulada “Busca espontanea por conhecimento” reune
enunciados que se referem as alternativas encontradas pelos professores para adquirir
conhecimento. Evidencia-se que muitos professores buscam esse conhecimento por conta
propria, a exemplo de P1:

P1: O que a gente busca fazer: pegar a ficha da crianga, pra entender qual que é a
necessidade dela, falar com a profe do ano anterior, no caso o meu estava no

primeiro ano no ano passado, entdo n&do era novo na escola, tem com que
conversar... e da uma pesquisada.

Bisol e Valentini (2014, p. 225) afirmam que a formag&o para a incluséo “deve ir
além da informagé&o e, de alguma forma, mobilizar o professor para sua responsabilidade
como educador’. E preciso haver uma mudanca de atitudes, de crengas e de valores. As
informagdes s6 sdo capazes de proporcionar abordagens diferenciadas quando o
professor compreende que é sua responsabilidade ensinar.

Independentemente da forma como é realizada, destacamos que a busca
espontanea por conhecimento € uma caracteristica comum a maioria dos professores
investigados. Carvalho (2010) afirma que existe uma caréncia de professores
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pesquisadores. Segundo a autora, uma das maneiras mais eficientes de adquirir
conhecimento sobre 0s alunos é a observacao e o registro dos erros e acertos ao propor
atividades diferenciadas, e que existe uma caréncia de fazer dessas praticas o celeiro de
novas teorias.

Percebe-se que, apesar dos avangos em relagdo a incluséo, os professores
sentem-se ainda muito despreparados para lidar com estudantes com deficiéncia. Muitos
deles relacionam este despreparo com a falta de formacgdes especificas pera lidar com o
aluno com PC.

Consideramos importante destacar que a formagao profissional realmente pode
auxiliar muito promovendo suporte, dando auxilio e seguranga para o fazer docente;
porém, nenhuma formacgao ira fornecer um protocolo € muito menos uma receita. Pensar
em inclusdo e em diversidade exige atencédo a todas as caracteristicas e particularidades
e exige dos educadores que saiam da zona de conforto a procura de alternativas e
estratégias que possam auxiliar o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga.

Porém, apesar dessa falta de formacgéo especifica, destacamos que a maioria dos
professores entrevistados procura por conta propria maneiras de compreender as
particularidades do aluno, auxiliando assim na elaboracdo de estratégias que possam
estimula-lo.

De forma geral, consideramos que, mesmo que a falta de formagdo docente
pudesse constituir uma barreira em relagao a inclusdo, os professores que possuem o
desejo de fazer algo a mais pelos seus alunos buscam outros recursos para ampliar o
conhecimento e qualificar a sua pratica profissional. Assim sendo, consideramos que a
maioria dos professores envolvidos neste estudo esta realmente comprometida com a
inclusao de seus alunos com PC.

Palavras-chave: Paralisia cerebral. Professores. Formagao docente.
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INCLUSAO ESCOLAR: UM ITINERARIO DE FORMAGAO DOCENTE

Francieli Karine dos Santos’
Morgana Doménica Hattge™

O presente trabalho traz alguns resultados parciais da pesquisa intitulada Incluséo
escolar: um itinerario de formagéo docente, aprovada pelo edital 01/2017-ARD/FAPERGS.

Ja faz algumas décadas que o discurso da inclusédo vem tomando forga no cenério
educacional e, nos ultimos anos, incluir tornou-se um imperativo. Se nos anos 90, falar de
inclusdo era falar de deficiéncia e de educagdo especial, hoje o termo amplia seus
significados. Quando falamos em politicas de inclusdo, referimo-nos aos esforgos por
levar todos a escola, incluindo-se ai a necessidade de observar as nuances de género,
racaletnia, classe social, pois, atualmente, “a escola, como instituicdo obrigatoria, é
colocada no lugar de promotora de condi¢bes de igualdade para todos”. (LASTA;
HILLESHEIM, 2011, p. 92). Estudar de que forma essa fungdo atribuida a escola
contemporanea impacta nos processos de ensino e aprendizagem nos faz compreender
melhor como 0s sujeitos da educagdo se movimentam dentro desse espago, frente aos
desafios curriculares, de ensino e aprendizagem, que se colocam.

O presente estudo, portanto, se propde a voltar o olhar para os professores que
atuam na educagao basica, buscando analisar de que forma os professores da rede
publica de ensino de Lajeado compreendem o processo de incluséo escolar e suas
implicagbes no cotidiano da escola, além de promover formagdo em servico para as
escolas participantes da pesquisa.

Sabemos que, frequentemente, a escola é simplesmente ‘utilizada” pelos
pesquisadores para a producdo de dados, mas ndo ha uma troca de conhecimentos e
compartilhamento de experiéncias. A pesquisa entende que o docente ndo se constitui
como mero informante para a producdo de dados de pesquisa. No estudo, o professor, ao
contrario, assume papel protagonista, uma vez que, de forma analitico-reflexiva, produz os
textos que serdo utilizados como superficie de analise para entendermos de que forma os
professores da rede publica de ensino de Lajeado compreendem o processo de inclusao
escolar e suas implicagdes no cotidiano da escola.

* Universidade do Vale do Taquari — Univates. Graduanda do curso de Psicologia. Integrante do grupo de
pesquisa Curriculo, Espacgo, Movimento (CEM/CNPq). Bolsista de iniciago cientifica — Pibic/Univates.

* Universidade do Vale do Taquari — Univates. Pedagoga. Doutora em Educag&o. Professora no curso de
Pedagogia e do PPGEnsino. Integrante do grupo de pesquisa Curriculo, Espago, Movimento (CEM/CNPq) e
do Grupo de Estudos em Pesquisa e Inclusao (GEPI/Unisinos/CNPq). Pesquisa financiada pela FAPERGS.
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Muito se pesquisa atualmente acerca do tema da inclusao escolar. Entendendo a
importancia da formagéo do professor para que se efetivem praticas mais inclusivas nas
escolas, este estudo pretende contribuir com a formagdo docente, instigando a reflexdo,
andlise e ressignificagdo de discursos acerca da tematica da inclusdo escolar. Uma das
questdes mais frequentes trazidas pelos professores, quando o tema € a incluséo escolar,
vem sendo a falta de formagao especifica. A maioria dos profissionais alega ndo estar
preparado para assumir os desafios formativos que a inclusdo demanda no espaco
escolar. Nesse sentido, esta pesquisa constitui-se uma estratégia de formacao a servico
dos professores e da equipe gestora das escolas envolvidas no estudo. Através da
realizacao de oficinas de formagao, organizagao de grupos focais, producéo de um livro e
organizagdo de um seminario de estudos, no final da pesquisa, busca-se oferecer as
escolas participantes um itinerério formativo que se dara durante os dois anos de
realizacdo do estudo. Nao se trata de intervengbes pontuais, como € comum ocorrer nas
escolas ou nas redes educacionais. O que se propfe € uma série de etapas
metodoldgicas que propiciardo momentos de estudo, reflexdo e/ou discussao acerca da
tematica da incluséo, buscando a constru¢do de praticas mais inclusivas na educagao
basica.

O estudo prevé uma série de movimentos metodologicos. Inicialmente, em uma
analise de cunho quantitativo em que ocorreu a verificagdo dos resultados do IDEB das
escolas de Ensino Fundamental de Lajeado, foram selecionadas as cinco escolas com o
melhor resultado no IDEB e das cinco escolas com o resultado mais aquém do esperado
na referida cidade. Essas escolas foram contatadas para participar do estudo. N&o
obtivemos resposta de todas as escolas e, caso alguma das escolas ndo concorde em
participar do projeto de pesquisa, contato a proxima escola na escala da anélise
quantitativa realizada e assim por diante até a integralizagdo de dez escolas participantes
no estudo.

Em seguida, para a produgdo dos dados a serem analisados, estou realizando
oficinas nas referidas escolas, com a participacéo dos professores e equipe gestora. Nas
oficinas estamos partindo de imagens que instiguem a discuss&do acerca da diferenca e da
inclusdo na educacéo, entendendo-se para fins deste estudo um conceito ampliado de
inclusdo, para além da educacédo especial. No final de cada oficina, os professores s&o
convidados a produzir um texto escrito, livre, instigados pelas discussoes realizadas. Para
a andlise desses textos escritos, utilizo a metodologia da analise de discurso numa
perspectiva foucaultiana, buscando “definir os discursos em sua especificidade; mostrar
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em que sentido o jogo das regras que utilizam é irredutivel a qualquer outro; segui-los ao
longo de suas arestas exteriores para melhor salienta-los”. (FOUCAULT, 2002b, p. 160).

Apoiada em Foucault (2002a), podemos entender a episteme como o conjunto das
relagdes possiveis em uma determinada época, a partir de jogo de coagdes e limitagdes
impostas ao discurso e pelo discurso. Essas limitagdes dizem respeito ndo a uma suposta
negatividade, mas a positividade de certas préaticas discursivas aceitas em um momento
historico. Castro (2009, p. 140) nos ajuda a compreender a episteme como “certa estrutura
do pensamento da qual os homens de uma época ndo poderiam escapar’. Num primeiro
dominio de sua obra, Foucault, a partir do método arqueoldgico, procura “definir relagdes
que estdo na propria superficie dos discursos; [...] tornar visivel o que sé é invisivel por
estar muito na superficie das coisas”. (FOUCAULT, 2005, p. 146). Pode-se dizer que o
projeto de Foucault, em muitos momentos, esteve relacionado a uma atitude de buscar
tornar visivel, a fim de “desnaturalizar’ certos discursos, que de t&o imbricados em
determinada episteme tornaram-se praticamente naturalizados. Também este é o projeto
da pesquisa que sera desenvolvida.

Analisar os discursos pedagogicos sobre a inclusdo escolar, a partir de produgdes
escritas dos professores é uma forma de dar visibilidade ao trabalho que os docentes vém
desenvolvendo nas escolas e propiciar momentos de discusséo, de reflexdo e producédo
de outros discursos no espaco da educacgao basica.

E importante ainda destacar que essas oficinas se constituem uma atividade de
formagdo em servigo, a ser promovida nas escolas parceiras. Todo este trabalho que foi
realizado pretende promover um espago para ressignificacdo dos discursos acerca da
tematica da incluséo escolar.

Apo6s a analise dos dados produzidos nas oficinas de formacdo oferecidas as
escolas, seréo organizados grupos focais com a participagédo de uma amostragem de 20%
dos professores participantes das oficinas. O objetivo dos grupos focais é analisar o
impacto dessa formacdo na atuacdo docente. Pretende-se perceber de que forma as
discussdes realizadas nas oficinas impactaram a produgao discursiva dos professores e
que questdes ainda podem ser problematizadas, discutidas, estudadas e analisadas no
que diz respeito a tematica central do estudo.

Apos a transcrigdo dos encontros, novamente seré realizada uma analise discursiva
procurando analisar as questdes acima elencadas. Com base nas analises realizadas, 0s
pesquisadores, colaboradores e bolsistas envolvidos no estudo produzirdo um livro com
os resultados da pesquisa. No final do projeto sera realizado um seminario de estudos
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com todos os professores das escolas participantes. Os professores inscritos e
participantes no seminario receberéo o livro acima referido.

Até o momento, com a realizagdo de duas oficinas de escrita ja foi possivel
perceber que os professores ainda veem os processos de inclusdo com um olhar para a
deficiéncia e sentem-se despreparados para lidar com estes processos. Os docentes
estdo constantemente se questionando sobre sua pratica; compreendem que é um
assunto relevante, que precisa ser discutido com mais frequéncia e que deve ser
responsabilidade de uma rede de cuidado e ndo somente da escola. Também é possivel
destacar, nas escritas desenvolvidas, que a relagdo da escola com a familia € motivo de
preocupacao por parte dos docentes. E um Ultimo ponto a ser destacado nessas anélises
preliminares é o questionamento que alguns docentes se fazem acerca do atendimento
dos demais alunos, aqueles que ndo sdo alvo das politicas e praticas especificas de
inclusdo escolar. Frente a essas questdes apontadas pelos professores, até 0 momento
seguimos estudando e refletindo sobre este assunto que é imprescindivel na sociedade
contemporanea.

Palavras-chave: Inclusdo. Formagéo de professores. Diferenga. Educagao.
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ALGUMAS CONTRIBUIGOES DA TEORIA SOCIAL DE VYGOTSKY PARA PENSAR A
APRENDIZAGEM DE CRIANCAS MIGRANTES

Helenara Sironi de Moraes®

Conforme os processos migratorios se intensificam, em consequéncia das guerras,
dos desastres naturais e de outros percalgos, surgem demandas especificas vindas da
populagdo migrante, inclusive na area da educagao inclusiva. A partir da leitura do conto
‘Nenhum Peixe aonde Ir", e de algumas aproximagdes com aspectos da teoria de
Vlygotsky, essa escrita objetiva pensar de que maneira a escola pode resgatar a cultura da
crianga migrante, a fim de facilitar a sua inclus&o no ambiente escolar.

‘Nenhum Peixe aonde I, expde a historia de criangas refugiadas que tém a sua
vida transformada quando a guerra bate em sua porta. Elas precisam buscar recursos em
sua imaginagdo, para assimilar a violéncia que as invade e da qual a sua estrutura
psiquica ndo tem recursos para dar conta. Para Vygotsky, ha duas formas de habitar e
estudar o mundo das criangas. Esta dialética pode ser definida pela influéncia biologica
cognitiva versus a influéncia social. Sendo posi¢des dialéticas, ndo s&o opositoras, e 0
foco deste trabalho ndo sera discutir cada uma destas posi¢cdes, mas a partir da literatura
que tangencia com a tematica de estudos migratorios, estudar aspectos da socializagéo
do individual da crianga migrante.

Quais sdo os signos que operam em uma experiéncia? Como esta experiéncia é
interiorizada e como o professor pode mediar a experiéncia da socializagao desta crianca
na escola? E no cuidado com o processo de socializagdo que coloco-me a questionar:
Como aprende esta crianga migrante? O que ela aprende?

‘Nenhum Peixe aonde ir", conto de Marie-Francine Hébert, publicado em 2006,
narra a histéria de uma menina chamada Zolfe e de sua familia, que abandonam as
pressas a casa onde moram, passando a viver em uma condigé@o de refugiados, vitimas
da guerra. Na narrativa que segue, Zolfe e a mae sdo obrigadas a seguir pela estrada,
deixando para tras suas referéncias e seus amores, restando a Zolfe apenas o universo
de Emil, o peixe. A garotinha segue carregando Emil consigo, até que seus bragos ficam
dormentes e pesados, obrigando a menina a deixar o peixe pelo caminho.

Embora o livro conte uma histéria infantil, a tematica € atual. Os jornais noticiam
sobre as familias que abandonam o lar vitimas da guerra, da fome e de tantas outras

* Mestranda no Programa de Pés-Graduagéo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul-UCS. Bolsista
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violéncias, nas quais 0s seres humanos s@o submetidos e se arriscam por caminhos
desconhecidos em busca da sobrevivéncia. Embora cada uma destas pessoas tenham um
nome, nos as conhecemos como refugiados. Diferentemente dos migrantes que deixam
seu pais em busca de melhores condigdes de vida, os refugiados migram por estarem
ameagados em seu pais, devido a conflitos e guerras.

Se a situagao dos adultos nesta condicdo é delicada, como ficam as criangas que
sao submetidas a tal violéncia, sem ter um aparelho psiquico formado, a ponto de poder
simbolizar estes acontecimentos? E quando em idade escolar, precisam adaptar-se a um
ambiente totalmente desconhecido, e dar conta dos conteudos e das avaliagdes propostos
pela escola?

O ser humano precisa da aprendizagem para viver. E no encontro com o outro que
o individuo interage e aprende, e também se estrutura em nivel de personalidade.
Relagdes sociais com qualidade favorecerdo o desenvolvimento de criangas saudaveis, e
0 contrario: ambientes opressores e adoecidos produzem sofrimento. Ha também o fator
cultural, j& que a cultura norteia os sujeitos quanto aos modos de pensar e agir, através de
seus costumes e praticas sociais aceitas pelo grupo. Ela privilegia determinadas
aprendizagens em detrimento de outras. (LA R0sA, 2001).

Vlygotsky acreditava que a perspectiva do desenvolvimento cultural da crianga
deveria ser estudada na mesma medida que se estudam os processos bioldgicos. Em sua
compreensdo, cada um dos processos complementa o outro, embora mantenham-se
separados por algumas diferengas. As fungdes primarias como a memoria, a atengéo e o
pensamento s@o produzidas pelo desenvolvimento natural e transformadas em
desenvolvimento social, fruto do contexto sociocultural do qual os sujeitos fazem parte.
Para o autor, a sociedade deve ser considerada como determinante do comportamento
humano. (SANTOS, 2001).

A grande contribuigdo de Vygotsky para a educagéo refere-se a considerar a
aprendizagem “como um processo que leva em conta 0 modo como 0s seres humanos
vao desenvolvendo os seus conhecimentos do mundo, implicando uma viséo mais ampla
do fenémeno no qual o meio cultural tem um papel fundamental”. (SANTOS, 2001, p. 131).

Para que a crianga migrante possa se desenvolver e interagir com o ambiente, é
fundamental que ela adquira a lingua local. Sem a lingua, a capacidade de interagdo com
0 meio ficara comprometida, e suas relagdes com a comunidade escolar se constituirdo de
forma precéria. Sobre a relagéo ativa da crianga com a aprendizagem, o ambiente deve
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lhe favorecer atividades que a desenvolvam e a tirem de uma categoria de dependéncia.
(VYGOTSKY, 2003).

Seguindo com as contribuicdes de Vygotyski, a aprendizagem ndo & apenas a
aquisicdo da informagdo, mas um processo interno que ocorre de forma ativa e
interpessoal. (NEVES; DAMIANI, 2006). Se a aprendizagem ocorre de maneira interpessoal,
a interacdo com os colegas tera papel relevante neste processo. Vygotsky acreditava que,
para avaliar o nivel de evolugdo da crianga e sua aprendizagem, é preciso mensurar as
atividades que ela é capaz de desenvolver sozinha, e aquelas pelas quais ela necessita
realizar com a ajuda do outro. (SANTOS, 2001).

O professor precisa estar atento ao fato de que, ao entrar na escola, a crianga traz
consigo conhecimentos construidos na sua experiéncia pessoal, os quais Vygotsky
nomeia por conceitos cotidianos ou espontaneos. Estes conceitos séo construidos a partir
da observagéo, da manipulagéo, e da vivéncia da crianga. Considerar esta bagagem que a
crianga traz consigo ao adentrar o0 mundo da escola, e propor atividades que valorizem
tais conhecimentos, pode contribuir para que ela esteja preparada a interagir com 0s
conceitos cientificos, aqueles que sé@o construidos em sala de aula por exemplo. Os
conceitos cientificos ndo sao diretamente acessiveis pela observacdo, mas sistematizados
e adquiridos nas relagdes escolares. (SANTOS, 2001). O conceito espontéaneo abre
caminho para o conceito cientifico. E pelo conhecimento cientifico que o sujeito pode
tornar conscientes e deliberados os conceitos espontaneos. (FREITAS, 2002).

Embora o sujeito tenha um cognitivo apto para a aprendizagem, as condi¢bes de
vida tém extrema importdncia para que este processo seja satisfatério. Uma das
caracteristicas das novas ondas migratérias é a sua fluidez. As familias mudam-se
constantemente o que pode dificultar a adaptagdo da crianga na escola, ja que tais
mudangas impedem que ela crie vinculos significativos com a comunidade escolar.

Ao escrever este texto, pensando em Zolfe, o peixe Emil e todo o mundo que uma
crianga migrante ou refugiada precisa deixar para tras, deparo-me com a nogao de que as
necessidades das criangas sdo as mesmas: as criangas daqui, ou as criangas de la.
Certamente, isso né@o abre precedentes para que ndo sejam respeitadas as necessidades
sociais de cada grupo cultural, mas que para ambas o processo de aprendizagem so sera
possivel, se 0s conteudos ensinados estiverem aproximados das vivéncias que as
criangas levam na mochila ao entrarem na escola.

A mochila é pesada, o pote que carrega o peixe Emil também. Mas Zolfe s6
consegue deixa-lo para trés, abandonar o seu lugar, o conhecido e o familiar, quando
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sabe que o0 peixe estara nas maos de sua melhor amiga. Ao confiar o seu peixe, a sua
cultura a alguém amigo (poderia ser o professor?) ela ndo precisara abandonar a sua
identidade, mas sim compartilhar com um outro que faré as mediagdes necessarias, para
que seu processo de aprendizagem acontega.

Palavras-chave: Migragdes. Refugiados. Inclusdo. Aprendizagem.
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PESSOA COM DEFICIENCIA E AUTONOMIA PARA A VIDA: UMA BUSCA PELO
MERCADO DE TRABALHO

Maria Inés Tondello Rodrigues®

A Lei 8.213/91, sancionada em 24 de julho de 1991, conhecida como Lei de Cotas,
dispde sobre os Planos de Beneficios da Previdéncia Social e estabeleceu o sistema de
cotas para Pessoas com Deficiéncia — PcDs ingressarem no mercado de trabalho. O art.
93 estabelece que “empresa com 100 (cem) ou mais empregados estd obrigada a
preencher de 2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos com
beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas”. (MELO, 2004,
p. 80). Infelizmente, essa legislagdo ndo esta sendo cumprida. Durante a realizagdo do
Forum de Acessibilidade Universal, promovido pela Coordenadoria de Acessibilidade da
Prefeitura Municipal de Caxias do Sul, em agosto de 2018, foi revelado que apenas 2.243
PcDs estdo cadastradas no Ministério do Trabalho e Emprego como trabalhadores e
possuem Carteira de Trabalho assinada. Contudo, esse universo chega a 20 mil pessoas
com deficiéncia economicamente ativas no municipio.

Algumas empresas utilizam como justificativa a inexisténcia de mé&o de obra
qualificada enquanto outras alegam altos custos para reformas e instalagdes com
acessibilidade. No entanto, o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) realiza
diversos cursos de capacitagdo para esse publico, inclusive com convénios diretos com
empresas que buscam seus servicos. Com o objetivo de conhecer o perfil destes
educadores, na tentativa de identificar como acontece a construgdo dos conhecimentos
técnicos e especificos, realizei, em 2013,' uma pesquisa, quando busquei apontar as
habilidades e competéncias do professor, a metodologia de ensino adotada em sala de
aula e os critérios de escolha dos conteudos ministrados nestes cursos de qualificacdo
profissional. Analisei também as condi¢cdes estruturais de acessibilidade e conheci as
particularidades apresentadas pelos alunos durante as aulas, na tentativa de apontar as
especificidades da pratica docente para este publico em particular.

Em 2018, retomei essa pesquisa com o objetivo de identificar se esse treinamento
continua sendo realizado e se as PcDs se mantém no mercado de trabalho. Para isso
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<https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/ler_escrever_o_mundo_EJA.pdf>.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 260



retornei @ Unidade Nilo Peganha do Senai de Caxias do Sul e contatei com gestores e
professores. A pesquisa seguiu a metodologia qualitativa, considerando a anélise dos
elementos estudados a partir de conversas com professores e com a dire¢do da unidade
do Senai. Como a aplicagédo se deu de forma presencial, pude aprofundar as respostas e
ampliar os questionamentos.

O Senai enquanto parceiro no suporte das solicitagdes de diversas empresas dos
diferentes ramos de atuagdo, incumbiu os departamentos regionais de atenderem esta
demanda, capacitando mé&o de obra para suprir as necessidades das corporagdes. Assim,
foram estabelecidas parcerias e formatados cursos, buscando qualificacdo especifica e
técnica. As empresas indicam um tutor para acompanhar o aluno durante o curso, que €
desenvolvido num total de 800 horas. No periodo de aulas teéricas, que somam 400
horas-aula, 0 acompanhamento é feito no Senai, e no andamento da préatica, 400 horas-
aula, a assisténcia € desenvolvida na empresa, mais especificamente, no setor para o
qual o futuro colaborador for designado. Durante o curso, os alunos com deficiéncia séo
cotistas e apds a conclusdo sdo contratados como funcionarios efetivos. Para Filette
(2001, p. 135), “uma filosofia e ou politica de recursos humanos saudavel reflete o
pensamento da empresa nas questdes de diversidade: raga, género, limitagdes
fisicas/mental, faixa etaria e outras”. Contudo, é necessaria a intervengao do Estado, com
imposicdes legais para que haja vagas para esta mao de obra. O desafio das empresas
esta em promover oportunidades com competéncia profissional para manter sua esséncia
nas pessoas. Assim, € possivel assumir praticas e posicionamentos fortes e eminentes,
desfazendo as convengbes do socialmente aceitdvel e do politicamente correto. ‘A
responsabilidade social das empresas caminha, apds a conscientizagéo de todos, para o
planejar a realizagao de projetos especificos, com o compromisso e a participag¢do de toda
a empresa.” (FILETTE, 2001, p. 136). Igualdade e diversidade podem ser vistas como ideal
no ambiente de trabalho. Nao vivemos numa sociedade com direitos e oportunidades
iguais para todos. Para que a sociedade evoluisse e as discriminagdes fossem em menor
grau, foi preciso implantar regras, leis, normas para amenizar as desigualdades.

O ingresso de alunos continua sendo feito através das secretarias estadual e
municipal de educacdo e de entidades especificas de atendimento a PcDs, como
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), Associacao de Pais e Amigos dos
Deficientes Visuais (Apadev), Escola Hellen Keller, especifica para surdos, entre outras.
Uma das diferencas deste tipo de curso, especifico para PcDs, é a valorizagdo da
capacidade individual de cada aluno e néo a obrigatoriedade de determinadas regras para
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ser incluido ou excluido. O aluno recebe qualificagao técnica e o local onde ira trabalhar €
adaptado e escolhido de acordo com sua capacidade. A empregabilidade é feita pela
capacidade registrada e ndo por numeros ou estatisticas. Enquanto uma pessoa dita
‘normal” procura emprego tentando se adaptar a determinada condi¢éo, a PcD tem o
trabalho adaptado a sua capacidade. Isso também reflete na sua produgéo e qualidade de
desempenho, uma vez que é valorizada a sua capacidade e ndo sua limitagéo.
(CARVALHO-FREITAS, 2010).

A rotina da sala de aula traz os reflexos das vivéncias e dos aprendizados
construidos fora dela, o docente precisa estar atento e disposto a enfrentar esta proposta
como instigacdo para (super)agdes. Os alunos sé@o preparados para atuagdo direta nas
empresas. Por isso, recebem orientagdes especificas e técnicas de atividades-fins.
Contudo, como a maioria sdo Pessoas com Deficiéncia Mental, os professores precisam
ensinar regras de atitudes e condutas. Na maioria, agbes basicas, como ir ao banheiro,
higiene, postura na mesa ao se alimentar, caminhar e n&o correr, conversar e nao gritar,
sao repassadas e apreendidas de forma quase natural. De acordo com os professores, a
cada dia é registrado um novo desafio e estabelecida uma meta, que nem sempre é
alcangada. Muitas vezes a repeticdo € necessaria, para que o aluno processe € incorpore
0 aprendizado e o entendimento do porqué e como fazer determinadas coisas. Também
sao desenvolvidos ensinamentos de como se portar na rua, em ambientes coletivos. Os
professores ensinam como pegar Onibus, como atravessar ruas, como conversar com
outras pessoas.

A maioria das PcDs que estdo estudando no Senai Nilo Peganha séo de familias de
baixa renda e possuem vinculos muito fortes com seus familiares, as relagdes de familia e
apego se mostram claramente. Em alguns casos, os pais chegam a ficar nas
dependéncias da Escola, aguardando o final da aula com medo que seus filhos né&o
saibam retornar para casa. Isso € muito comum nos primeiros dias de aula. Com o passar
do tempo, esse medo diminui e eles conseguem se desapegar. Isso é muito positivo
porque com isso as Pessoas com Deficiéncia conseguem adquirir autonomia. Essa
autonomia se registra nos diversos ambientes que ser@o acessados por eles, tanto de
trabalho, de amigos que se compdem, sociais, como espagos publicos, e, claro, o familiar,
que fica mais leve, sem tantas regras e com mais relages e menos cobrangas.

Uma descoberta nesta pesquisa me surpreendeu muito. A maioria das PcDs que
ingressa no mercado de trabalho néo permanece no mesmo emprego. A rotatividade esta
presente nas diversas areas de atuagdo e nas diferentes deficiéncias. Contudo, o mais
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empolgante e comovente é perceber que esses alunos desenvolveram autonomia para a
vida. Essa troca de emprego se da através de buscas deles proprios e ndo de instituigdes
ou conhecidos. O proprio PcD busca outro emprego, quando ndo esta satisfeito ou feliz
em seu trabalho. Varias empresas contratam de forma direta por contatos mantidos pelos
candidatos. Também é possivel constatar que isso é tdo real e verdadeiro, que pequenas
e rapidas buscas em classificados de empregos mostram muitas vagas disponibilizadas
para PcDs.

As Pessoas com Deficiéncia sdo integrantes ativos da nossa sociedade.
Percebemos isso caminhando nas ruas, frequentando restaurantes, lojas, cinemas,
shopping centers, fabricas, escolas, universidades. Em qualquer lugar, eles estéo
convivendo, trabalhando, estudando, comprando, consumindo. Para isso, precisam de
emprego, receber salarios para se manterem de forma independente.

Palavras-chave: Inclusdo. Pessoas com deficiéncia. Mercado de trabalho. Autonomia.
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A INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO: INCLUI OU DEPOSITA?

Paula Veronica Lolas Sapaj Feiten
Maristela Pedrini™

O presente trabalho objetiva socializar a compreensdo decorrente de pesquisa
realizada sobre como ocorre a inclusdo das pessoas com deficiéncia no Ensino Médio,
ofertado em escolas particulares da cidade de Caxias do Sul — RS, bem como apresentar
reflexdes e discutir como os professores atuam neste contexto da inclusdo, a fim de
responder ao seguinte questionamento: A prética da inclusdo no Ensino Médio de escolas
particulares de Caxias do Sul — RS realmente inclui ou se trata de um mero dispositivo
para depositar esses individuos? O estudo descrito fundamenta-se no paradigma
construtivista, enquanto uma pesquisa quantitativa e qualitativa de estudo de caso, e foi
realizada através de uma imersdo nos documentos legais, da observagéo e de entrevistas
semiestruturadas com docentes que atuam nas escolas investigadas. Os dados coletados
foram analisados de acordo com principios da analise de conteudo, segundo Oliveira
(2008), Bardin (1977) e Minayo (1993). O estudo buscou problematizar, por meio de
algumas ferramentas do pensamento de Vygotsky (1989) e outros autores, como ocorre a
inclusdo das pessoas com deficiéncia na realidade investigada, a fim de contribuir com os
estudos da pesquisa em educagéo, principalmente sobre a tematica da inclusdo escolar
no Ensino Médio. Dito isso, apresentamos, inicialmente, alguns questionamentos que nos
inquietam, em nossa caminhada como docente de Ensino Médio, com relagdo a esses
individuos ditos “ndo normais” para 0s quais a sociedade néo apresenta condi¢des para
que possam ser acolhidos na sua diferenga: Como se estabelece o processo de incluséo,
por parte dos professores, de pessoas ou jovens com deficiéncia no Ensino Médio das
escolas particulares de Caxias do Sul? O professor se encontra preparado para lidar com
pessoas ou jovens com deficiéncia no Ensino Médio das escolas particulares de Caxias do
Sul? Como o professor das escolas investigadas compreende a inclusdo no cenério atual?

A pesquisa realizada, de cunho quantitativo e qualitativo, partiu da imerséo nos
referenciais tedricos sobre o tema e na aplicacdo de entrevistas semiestruturadas a
professores que atuam em trés escolas da rede particular do Ensino Médio do Municipio
de Caxias do Sul/RS. As escolas foram selecionadas pelo critério de possuirem matriculas
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de alunos com necessidades especiais, ou seja, alunos incluidos na rede regular de
ensino.

O foco da investigagdo consistiu em obter informacdes e opinides que possam
ajudar a responder as questdes norteadoras: Como se estabelece o processo de inclusao,
por parte dos professores, de pessoas ou jovens com deficiéncia matriculados no Ensino
Médio das escolas particulares de Caxias do Sul? O professor se encontra preparado para
lidar com pessoas ou jovens com deficiéncia matriculados no Ensino Médio das escolas
particulares de Caxias do Sul?, no intuito de produzir conhecimento sobre a éarea
investigada, a fim contribuir com 0 avango da pesquisa em educacao e qualificagdo das
praticas pedagogicas inclusivas.

As vozes dos participantes da pesquisa, 0s ditos € 0s ndo ditos permitiram uma
leitura vertical e transversal culminando com a emergéncia de duas categorias de analise
ja anunciadas: visdo do professor de Ensino Médio na realidade escolar inclusiva e a
formacdo do professor e sua pratica docente inclusiva. Destacamos que o corpus
investigativo € muito rico e permite muitas leituras e contribuicbes para o estudo aqui
descrito. Quando questionados em relagdo a visédo do professor de Ensino Médio na
realidade escolar inclusiva, foi possivel contatar que, ao serem convidados a refletir sobre
suas experiéncias com Educacgao Especial e Incluséo, os professores revelaram que nao
se sentem muito satisfeitos com o movimento de inclusdo de pessoas com deficiéncia,
que vivenciam na escola como revela a fala da professora “A” graduada em Lingua
Portuguesa e com pos-graduacéo em Literatura Infantil, que respondeu: “Néo vejo como
incluséo, pois na pratica nenhum professor consegue atender ao aluno de forma como ele
precisaria e mereceria ser atendido”. Ja a professora “B”, com graduagdo em Letras,
afirmou: “A inclusdo no Ensino Médio ainda tem muitas coisas que precisam Ssair do
papel’. As falas reiteram a necessidade de um novo olhar e reestruturacdo da escola na
promocao da incluséo nesta etapa do ensino brasileiro.

Quanto a questdo: “Na sua visdo, hoje, a inclusdo escolar é bem-sucedida nas
escolas?”, verifica-se que a maioria concorda que tem um longo caminho para que a
inclusdo ocorra realmente nas escolas, como destaca a professora “C” : “Penso que,
embora ja se tenha muitos avangos, ha muito que se fazer para que seja cada vez mais
efetiva nos diversos niveis de ensino”. Como podemos constatar, € um depoimento forte
que destaca as fragilidades de um processo, que necessitam de superagao, a partir de
praticas pedagogicas adaptadas, desde as necessidades e potencialidades dos alunos
incluidos. Sobre o aspecto visdo do professor com relagdo a incluséo, quando
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perguntados sobre: “Vocé acredita na incluséo nas escolas atuais de Ensino Médio?”, os
professores responderam em sua maioria, que néo, como referiu a professora “G”: “Nédo
acredito, da forma como é feita, ndo é inclusiva, é excludente.”

Quanto ao questionamento “Tem experiéncia com Educagdo Especial?”, dos 30
professores que responderam ao questionario, 26 comentaram que possuem experiéncia
em Educagao Especial e apenas quatro responderam que ndo possuem experiéncia nesta
area. Todos os professores que participaram da investigagéo relataram que “aprenderam”
na pratica a trabalhar com inclusdo; porém, ainda é dificil para eles por nao terem o
conhecimento e a formagao necessaria para atender a estes individuos. Fica evidente
que, devido a implantagdo da Lei 13.146/2015 (Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia), que sanciona a obrigatoriedade da incluséo de alunos com deficiéncia nas
escolas brasileiras, os professores e as escolas tiveram que adaptar-se a nova situagao
escolar.

A Declaragdo de Salamanca (UNEsScO, 1994), nascida na Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais (1994), apresenta as diretrizes fundamentais
para a elaboragéo e reforma de politicas publicas educacionais, que promovam o direito a
educacao para todos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao brasileira, amparada pela
Declaragé@o Universal dos Direitos Humanos (1948) e pela Constituigédo Federal de 1988,
reafirma o desejo e os anseios tedricos circulantes mundialmente que convergem para a
ideia de uma educagéo para todos.

Diante do exposto, constatamos que as politicas de incluséo escolar estao
configurando o campo da educagdo, tendo em vista a necessidade de as escolas
revisitarem sua organizagdo, a partir da legislagdo vigente e da necessidade da
ressignificac@o da pratica da inclusdo no cotidiano das escolas. Segundo Vygotsky (1989),
0 ser humano aprende com 0 meio no qual esta inserido. Se uma crianga com deficiéncia
esta inserida em um meio que a exclui o que ela aprendera? Se vive em uma cultura de
‘exclusao escolar’, de “dep6sito”, que se fixa nas deficiéncias e ndo nas suas habilidades,
0 que essa crianga podera desenvolver? Se aprendemos com a cultura, 0 que podemos
aprender numa cultura que ndo inclui? A préatica da inclusdo fundamenta-se nos principios
de aceitacdo das diferengas individuais, valorizagao de cada pessoa, convivéncia dentro
da diversidade humana e aprendizagem por meio da cooperagao.

A realidade escolar brasileira nos mostra que a inclusdo ainda ndo ocorre na
esséncia em que foi concebida, a politica inclusiva, alicer¢ada na legislag&o vigente, no
Plano Nacional de Educagdo e na Base Nacional Comum Curricular, defende que a
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inclusdo ndo € um mero depdsito de pessoas, incluséo é “ato ou efeito de incluir(-se)”, ou
seja, fazer parte de uma sociedade que permita que todos tenham os mesmos direitos e
0s mesmos deveres, independentemente de suas capacidades fisicas ou mentais.

Ao longo deste estudo, buscamos tecer linhas que levassem a descobrir a viséo do
professor de Ensino Médio com relagdo a inclusdo, com o objetivo de entender de que
maneira esta sendo desenvolvido este aspecto e de que maneira, podemos, como
professores, refletir sobre nosso papel de educadores e sobre os discursos e as praticas
que circundam este cenario. Ao apresentarmos as reflexdes e apropriagdes
proporcionadas pela pesquisa realizada, sentimos que fica um enorme caminho a ser
percorrido, e o0 conhecimento construido pode contribuir para abrir novos caminhos de
pesquisa, na area da inclusao, alteridade e diferenga.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacgéo. Ensino Médio. Professores.
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MIGRAGOES INTERNACIONAIS NO SECULO XXI: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Vania B.M. Herédia"
Thais da Silva™

ek

Tatiana Benini

As migrages internacionais s&o o grande dilema do século XXI. Na ultima década
do século XX, houve transformagdes econdmicas, técnicas, culturais e politicas
significativas mundiais, que estimularam os fluxos migratorios, a partir da crise estrutural
do capital. Muitos desses movimentos, que nasceram da reestruturagdo produtiva que
alterou a divis&o internacional do trabalho, fizeram com que diversos paises comegassem
a discutir os efeitos dos processos migratorios em seus territorios, a partir da questao das
fronteiras e das demandas de mé&o de obra. Nesse contexto, Boaventura dos Santos
(2005, p. 26) postula que as transformagdes no sistema mundial geraram “[...] aumento
dramatico das desigualdades entre paises ricos e pobres e, no interior de cada pais, entre
ricos e pobres, a sobrepopulagéo, a catastrofe ambiental, os conflitos étnicos, a migragéo
internacional massiva”, entre outros aspectos. O capital se movimenta e o trabalho €
controlado pelos Estados-Nagao a medida que criam regras para o controle das fronteiras.

No contexto das sociedades capitalistas, as migragdes s&o pensadas como
possibilidades de uso da mao de obra, principalmente onde os mercados de trabalho
carecem de individuos que aceitem as condigdes que lhe sdo ofertadas. Os migrantes
saem de seus paises em busca de condigdes de sobrevivéncia, enfrentando dificuldades
no pais de destino. Os deslocamentos de forma geral impdem aos migrantes situagoes de
vulnerabilidade social e econdmica, decorrentes da auséncia de politicas publicas que
respondam as necessidades basicas dos deslocados. O objetivo deste estudo é identificar
os principais grupos de migrantes internacionais e o acesso desses grupos a cidade de
Caxias do Sul, que possui uma longa experiéncia com grupos migratdrios em seu contexto
social. O estudo faz uma reviséo bibliografica acerca de estudos migratérios,
diferenciando os estudos de enfoque neoclassico e os de enfoque neomarxista. Os dados
acerca dos migrantes internacionais provém do registro do Centro de Atendimento ao
Migrante de Caxias do Sul, referente aos anos de 2015, 2016 e 2017. O estudo utiliza o
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método descritivo para apresentar parte dos dados, ja que esta sendo elaborado pelo
Nucleo de Estudos Migratérios da Universidade de Caxias do Sul. O estudo teoricamente
fez uso das obras de Singer (1980), Sayad (1998), Becker (1997), Ambrosini (2010),
Busso (2001), Santos (2005), Herédia, Mocellin e Gongalves (2011) e dados do Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea). Como referencial tedrico, o estudo utiliza o
conceito de migracdo entendido como mobilidade espacial da populagéo, definido como
‘...] um mecanismo de deslocamento que reflete mudancas nas relagdes entre as
pessoas (relagdes de produgao) e entre essas e 0 seu ambiente fisico”. (BECKER, 1997, p.
323). E importante considerar que o modo de produgdo capitalista requer disposigao
continua da forga de trabalho e, quando ndo disple, estimula o processo migratorio. O
estudo utiliza o conceito de vulnerabilidade social, definido por Busso (2001), como uma
acdo que esta relacionada com a fragilidade diante de mudangas de ambiente e é
agravado pelo desamparo do Estado. As migragdes sdo marcadas em especial pela
vulnerabilidade socioecondmica, em que migrantes buscam oportunidades de trabalho
com a esperanga de encontrar uma vida melhor, com condigbes adequadas para a
sobrevivéncia de seu grupo social.

O estudo traz também para a discusséo as diferengas existentes entre os enfoques
neoclassicos e neomarxistas, utilizando a obra de Becker sobre mobilidade humana.! A
autora mostra que o enfoque neoclassico muito usado até os anos de 1970, justificava a
decis@o de migrar como uma ag&o individual, sustentada pela vontade do individuo de
migrar. A partir dos anos 1970, com o crescimento e uso do enfoque neomarxista nas
pesquisas acerca de estudos migratérios, a decisdo de migrar passa a ser tratada como a
forca das estruturas sociais que ora atraem e ora expulsam parte da forga de trabalho e a
presenca do aspecto histérico como elemento explicativo da mobilidade. Esses elementos
modificam de forma substancial a analise de dados e evidenciam o contexto histdrico de
partida e de chegada dos movimentos migratorios.

O local de estudo é a cidade de Caxias do Sul, localizada no centro geografico da
regidao da Serra gaucha, € a segunda maior cidade do Rio Grande do Sul. Conhecida por
sua forte economia, a cidade & um polo industrial de significativa relevancia no contexto
econdmico gaucho e brasileiro € um polo de servigos que engloba o setor de educagéo,
saude e transportes. Caxias do Sul é uma das cidades méedias mais ativas do Brasil, por

" BECKER, Olga Maria Schild. Mobilidade espacial da populaggo: conceitos, tipologias, contextos. In:
CASTRO, Ina Elias de; GOMES, Paulo César da Costa; CORREA, Roberto Lobato (Org.). Exploragbes
geogréficas: percursos no fim do século. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.
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concentrar um polo industrial. Reflete a tese de alguns pesquisadores do Ipea, quando
afirmam que as cidades médias sdo mais dinamicas. O argumento estd sustentado na
concepgdo de que as cidades médias tém a possibilidade de incorporar a mao de obra
migrante de forma mais ativa que algumas regides metropolitanas que ja estéo
saturadas.2 Amorin Filho e Serra (2001, p. 4) analisam “[...] o surgimento das cidades
médias como um instrumento de interveng¢do das politicas de planejamento urbano e
regional a partir da experiéncia francesa, salientando fatores que podem minimizar o
agravamento dos problemas sociais das grandes cidades”. O Municipio de Caxias do Sul
possui uma area territorial de 1.652,308 km? com uma populagdo estimada de 504.069
habitantes (IBGE, 2018),®> o que a caracteriza como cidade média. A industria é
considerada um forte fator econdmico da cidade e tem atraido méo de obra para o
municipio, como apresentam os dados do Centro de Atendimento ao Migrante. A renda per
capita do Municipio é de R$ 43.460,17, e o pessoal ocupado refere-se a 40,8% da
populagao.

Constata-se que quando os migrantes chegam a cidade, a busca de empregos é
um fator frequente. Nesse momento, muitos reconhecem o problema que enfrentam, pois
nem sempre seus documentos sdo aceitos, seus diplomas e certificados validados
legalmente, e a solugédo é o trabalho na informalidade e trabalho temporério. Outro
aspecto que dificulta a entrada no mercado de trabalho é o desconhecimento da Lingua
Portuguesa. As oportunidades que sé@o oferecidas aos migrantes normalmente s&o no
setor de servigos e em alguns tipos de industrias, em que os salarios sdo mais baixos. O
papel das politicas publicas € fundamental na superacao da vulnerabilidade social; porém,
muitos migrantes ao chegarem ao seu pais de destino, com a esperan¢a de acessar
essas politicas, ndo tém esse direito garantido. O que acontece é que muitos séo
excluidos socialmente e tém seus direitos negados. Um grande numero de migrantes
vivenciou situagdes de vulnerabilidade e luta pela incluséo social, buscando politicas
sociais que respondam ao desemprego e garantam o atendimento de suas necessidades
basicas. Constata-se que a cidade de Caxias do Sul, pelo seu histérico de migracoes, ja
poderia ter criado um centro de referéncia que pudesse atender a esse tipo de demanda,

2 AMORIM FILHO, Oswaldo e SERRA, Rodrigo Valente. Evolug&o e perspectivas do papel das cidades
médias no planejamento urbano regional. In: ANDRADE, Thompson Almeida e SERRA, Rodrigo Valente
(Org.). Cidades médias brasileiras. Rio de Janeiro: IPEA, 2001.

3 Disponivel em: <http://www.cidades.ibge.gov.br/rs/caxias-do-sul/panorama>. Acesso em: 5 set. 2018.
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uma vez que o municipio nasceu de uma politica de colonizagéo e migragao que atendia a
todo territdrio nacional.

Palavras-chave: Migracdes internacionais. Deslocamentos. Vulnerabilidades.
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GT 10 - Dialogo, educagao e conscientizagao: o legado
histérico de Paulo Freire

Coordenadores:
Mariana Parise Brandalise Dalsotto (UCS)
Leonardo Lodi (Unisinos)

Ementa:

Ha pouco tempo, havia no Brasil um discurso de “Fora Paulo Freire”, um educador que é
considerado o patrono da educagdo deste Pais e reconhecido internacionalmente. Em
vista disto, acredita- se ser necessario refletir e dialogar sobre a trajetéria e a contribui¢do
do autor na/para a educagéo latino-americana, tendo em vista o legado que 0 mesmo
deixou. Desta forma, o objetivo deste grupo tematico € ser um espago de apresentagéo e
discusséo de estudos que trazem o pensamento freiriano como referencial teorico
principal ou, ainda, que analisam a obra de Paulo Freire em dialogo com outros autores e
autoras e em espagos de educagao nao formal. Assim, olhando para os ultimos 20 anos,
marcados pela auséncia fisica e banalizagdo de Paulo Freire em pesquisas académicas,
queremos evidenciar sua presenca teérica e reflexiva na universidade. Desta forma, o GT
pretende promover um momento de dialogo e reflexdo sobre a utilizagdo das ideias do
educador como referencial tedrico de pesquisas académicas, as propostas de reinvengdes
e abordagens de seu pensamento, em diferentes contextos educacionais e a analise da
presenca de Paulo Freire em pesquisas e praticas no Estado do Rio Grande do Sul. Além
disso, pode acolher estudos de outras areas que abordem a historicidade de seu
pensamento e de abordagens tedrico-metodologicas.
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O OUTRO COMO UM IGUAL: A IMIGRAGAO NO CONTEXTO BRASILEIRO EM
DIALOGO COM PAULO FREIRE

Carolina Schenatto da Rosa’

Toda pessoa que migra, que se locomove para outro pais e la se estabelece é uma
imigrante. Os fluxos migratérios fazem parte da Historia da humanidade e ocorrem por
diversas razbes. Todos nés somos frutos de migragdes, de andancas; afinal, “somos
humanos porque aprendemos a andar. Somos humanos porque aprendemos a pendular
entre um ‘estar aqui’ € um continuo ‘partir’, ‘ir para’.” (BRANDAO, 2018, p. 44). E, neste
continuo partir, hd aqueles que se deslocam porque querem e aqueles que se deslocam
porque precisam, por necessidade econdmica, para fugir de conflitos armados, em fungéo
de desastres ambientais, porque sofrem perseguigdes ideoldgicas, religiosas ou étnicas.

Andarilhar pelo mundo, apesar de ser um direito humano, tem se tornado, cada vez
mais, um privilegio. Nunca houve, na Historia mundial, tantas restricbes por parte das
politicas estatais a este direito quanto as que existem hoje. Discutir esta tematica, a partir
de um referencial freireano, tendo por base os conceitos de “andarilhagem”, “dignidade
humana” e “alteridade”, € um exercicio profundamente necessario em tempos, em que a
violéncia e a xenofobia contra os imigrantes que chegam ao Brasil tém se agravado. Por
isso proponho-me, neste trabalho, a olhar para o fendmeno migratorio, a partir deste
referencial.

Em agosto de 2018, jornais do mundo todo! noticiaram a violéncia ocorrida em
Pacaraima (RR), quando imigrantes venezuelanos tiveram seus acampamentos
queimados e foram expulsos da cidade apds um suposto assalto a um brasileiro. A
brutalidade com que brasileiros e brasileiras expulsaram da fronteira, da rua — um espaco
publico — seus hermanos e hermanas € um exemplo da coisificagdo do(a) outro(a) que
indignava Freire e continua indignando a muitos de nos.

A coisificagéo, para o autor, € a reducdo de alguém a condi¢do de um objeto que
pode ser dominado, conquistado. Quando li sobre o ocorrido, lembrei-me na hora das
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1 Como exemplo, selecionamos matéria do jornal britinico The Telegraph (https://www.telegraph.co.uk/
news/2018/08/29/brazil-orders-troops-venezuela-border-migration-exodus-met-violence/), do francés Le
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l-afflux-de-refugies-venezueliens.php) e do mexicano Excelsior (https://www.excelsior.com.mx/global/huyen-
mil-200-venezolanos-de-brasil-tras-violencia/1259575).
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palavras de Freire na terceira carta de Pedagogia da indignagdo, onde discute o
assassinato do indio Galdino Jesus dos Santos: “Tocaram fogo no corpo do indio como
quem queima uma inutilidade. [...] o indio ndo era um tu ou um ele. Era aquilo, aquela
coisa ali. Uma espécie de sombra inferior no mundo. Inferior e incdmoda, incobmoda e
ofensiva. (FREIRE, 2000, s/p.). De forma anéloga ao episddio analisado por Freire, hoje,
passadas duas décadas, vemos outros homens e mulheres “coisas’, outras figuras
inferiores e incdmodas fugindo para ndo serem queimadas. Homens e mulheres vistos
como inimigos, usurpadores de bens e empregos.

A imprensa brasileira tem assumido um papel importante e bastante ambiguo na
construgéo desta imagem “do outro”: por um lado, cobra do Estado mais investimentos na
estruturagdo de melhores condi¢des de acolhimento e abrigo e, por outro, defende o
‘fechamento da fronteira®, como forma de proteger a populagdo em termos de violéncia e
saude publica (a associagédo entre o surto de sarampo e o fluxo imigratério foi amplamente
disseminada pelas midias). Estes episddios contraditorios podem ser percebidos tanto
pelo discurso de solidariedade e pela exigéncia de mais condi¢des de recepgédo e de
tratamento igualitario, quanto pelo uso recorrente de metaforas como “invasdo” e “onda”
de migrantes — uma forma um pouco mais sutii de desumanizar, coisificar e
despessoalizar os fluxos migratorios.

Mas o que esta por tras deste tom de criminalizagéo da imigragao? Qual o perfil dos
imigrantes que vieram para o Brasil na segunda década do século XXI? Destaco dois
pontos centrais para refletirmos sobre essas questdes: primeiro, somos produto de um
modelo colonial que, como alerta Freire (2000), estrutura hierarquicamente nossa
sociedade e se capilariza por meio da dominagdo econdmica (dependéncia), da invaséo
cultural, da dominagao de classe e do assistencialismo, entre tantas outras formas. Nossa
sociedade baseia-se em uma estrutura étnico-racial que traz em seu topo os
descendentes europeus e, em sua base, os povos africanos e latino-americanos. E essa
percepcao afeta diretamente a forma como compreendemos os fluxos migratérios.

A pobreza do povo americano e africano era e é necessaria para a riqueza do
continente europeu. Parafraseando Eduardo Galeano, nossa terra rica deixou nosso povo
pobre. E pobres, muito pobres, ficamos por muito tempo. Essa condi¢ao de pobreza e sua
relacdo com o trabalho é fundamental para compreendermos as migragdes ontem e hoje,
pois, mais uma vez, nosso Pais tem se tornado o destino de milhares de imigrantes,
vindos, principalmente, do Sul do Planeta, em fungédo das profundas crises econdmicas,
sociais e ambientais que o modelo econdmico capitalista vem acarretando. Como também
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enfrentamos uma crise politica e econdmica, a intolerancia, muitas vezes, ganha lugar,
tornando violenta a receptividade aos imigrantes.

A invisibilizag&o de imigrantes e refugiados, como sujeitos de direitos, € um reflexo
desse processo historico pautado tanto na naturalizagdo das exploragdes e da pobreza
daqueles que trazem em seu corpo os signos dos colonizados, quanto na perspectiva
eurocéntrica de conhecimento, na qual os saberes subalternos (os conhecimentos
indigenas, africanos, a mesticagem que forma a base cultural daqueles que estdo a
margem desta colonialidade) s&o desprezados.

O segundo ponto é a propria definicdo de refugio, que ja colabora para a
criminalizagao destes imigrantes, uma vez que o Brasil, assim como a maioria dos paises
ocidentais, reconhece que refugiado é aquela pessoa que deixa seu pais em fungédo de
grave e generalizada violagdo de direitos humanos, de perseguigdes por motivos de raga,
religido, nacionalidade, grupo social ou opinides politicas e a ele ndo pode regressar. Ou
seja, crises econdmicas ou desastres ambientais ndo sdo considerados motivos para
reflgio, cabendo a uma interpretacéo pessoal e subjetiva considerar ou ndo esses casos
como “grave e generalizada violag&o de direitos humanos”.

Existe, portanto, uma construgdo legal e mental que permeia as relagbes entre
brasileiros e imigrantes, criando barreiras que estdo além da lingua. Ela é a representagéo
deste processo de objetificacdo e invengéo do outro, que Freire trabalha em obras como
Pedagogia do oprimido e Pedagogia da indignagéo, por exemplo. O argumento central
desta ideia € que, dentro da logica opressora, a partir da nogéo de si como “ser”,
construimos o outro como “ndo ser’, como “ndo cidadao”. Por essa razdo, o combate a
xenofobia e a qualquer forma de racismo torna-se uma tarefa indispenséavel para o Estado
e as midias. Ou seja, é importante ndo construir a narrativa do imigrante como o outro,
mas como um igual.

De acordo com a Human Rights Educations Association existem trés grandes
grupos que nos auxiliam a compreender por que uma pessoa ou um grupo migram: 0S
imigrantes econémicos, 0s solicitantes de asilo e os refugiados. Compreendo os
imigrantes econdmicos, que se deslocam em busca de melhores condigdes de trabalho e
de vida em outro pais como refugiados, pois as condi¢bes de pobreza e falta de
infraestrutura enfrentadas sao reflexos de um modelo hegeménico que ndo permite outras
formas de ser e viver no/com o mundo.

Apesar de ainda apresentarmos estatisticas modestas, quando comparadas a
paises europeus, as solicitagdes de refugio registradas no Brasil tiveram um salto
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impressionante: até 2010, o numero médio de solicitagbes de reflgio era 966
solicitagdes/ano e, em 2015, ja registravamos 28.670 solicitagdes/ano. A imigragéo
econdmica, desde a colonizagao, € um dos principais motivos para a vinda em massa ao
Brasil e a categoria raga ocupou papel central nas ondas migratérias.

A busca pela garantia de direitos basicos e de prote¢do, em razdo de colapsos
ambientais ou, simplesmente, por melhor qualidade de vida, tem levado milhares de
haitianos e, mais recentemente, venezuelanos a buscarem asilo no Brasil. Somente entre
0s meses de janeiro e abril de 2018 foram solicitados 19.429 pedidos de reconhecimento
de refugio em todo o Pais, dos quais 14.449 realizados por venezuelanos e 1.428 por
haitianos; ou seja, mais de 80% dos solicitantes vém de paises cuja situagao politica,
social e econdmica ndo se enquadra na definicdo de refugiado, adotada pela legislagao
brasileira, pois eles deixaram seu pais, basicamente, por questdes econdmicas.

Questdes econdmicas que também nos afetam e expressam a continuidade de um
modelo colonial de opressao, de espoliacdo e de destruicdo das identidades locais. Esse
modelo faz com que nédo reconhegamos estes outros como iguais. Ao explicar a nogéo de
alteridade para Freire, Trombetta (2018, p. 37) diz que “toda a eticidade da existéncia
humana se da no reconhecimento da alteridade, da sua dignidade de pessoa e na luta por
justica social”. E este respeito e reconhecimento do(a) outro(a) e de suas necessidades
que precisamos buscar em nossas relagdes sociais, em especial quando falamos de
imigrantes e refugiados.

Como este texto constitui-se um primeiro exercicio reflexivo sobre a tematica, ndo
apresentarei conclusdes. Encerro essa reflexao inicial apontando para outras questdes
que sdo decisivas na forma como compreendemos a imigragéo contemporénea e que tém
grande interlocucdo com a obra de Freire: a questdo da comunicagédo e da produgéo de
discursos e sentidos por parte das midias, a respeito dos imigrantes sul-americanos, bem
como a intersecgédo entre imigragéo e trabalho, decisiva para compreender as formas de
objetificagéo e opressao.

Palavras-chave: Imigragéo. Refugio. Alteridade.
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A PEDAGOGIA DESCOLONIAL EM PAULO FREIRE A PARTIR DE OBRAS SOBRE O
PENSAMENTO EDUCACIONAL LATINO-AMERICANO

Débora Peruchin®

O presente trabalho foi desenvolvido a partir da leitura de dois capitulos: “A
concepgdo decolonial em Paulo Freire: da denlncia do colonialismo ao andncio da
libertacdo”, pertencente a tese de doutorado intitulada “Educagéo popular e pensamento
decolonial latino-americano em Paulo Freire e Orlando Fals Borda”, escrita por Jodo
Colares da Mota Neto em 2015; e “Pensamento pedagdgico em nossa América: uma
introdugao”, capitulo de Danilo Streck, Telmo Adams e Cheron Zanini Moretti, que introduz
o livro Fontes da pedagogia latino-americana, organizado por Danilo Streck e publicado
em 2010. Com a leitura dos dois capitulos citados, buscou-se relacionar e reafirmar a
importancia do pensamento freireano para a educagdo. No capitulo da tese citada,
destacam-se a qualidade da escrita e das reflexdes realizadas, sendo possivel observar
as contribuicdes de Paulo Freire a educagado latino-americana, especialmente quanto a
dendncia do legado colonial e & necessidade de anunciar uma proposta politico-
pedagdgica descolonizadora.

Mota Neto (2015) destaca a importancia de Freire ao pensamento descolonial por
sua capacidade de pensar a pedagogia, a partir da dominag&o e do lugar em que se
encontram os oprimidos. Freire fala com o oprimido, ndo para o oprimido, mantendo
sempre uma postura de dialogo e respeito as diferentes culturas. Em sua obra e em sua
vida, Freire esteve preocupado em superar os tragos coloniais impregnados na educacao.
Suas ideias foram elaboradas a partir do dialogo com as camadas populares do nordeste
brasileiro e, posteriormente, também em contato com as classes oprimidas de outros
paises.

De acordo com Mota Neto (2015), Freire apresenta em suas obras pontos que
caracterizam o nucleo fundamental de sua concepgdo descolonial, criticando: a
inexperiéncia democratica da sociedade brasileira; a desumanizagdo do ser humano; a
relacdo antidialégica da opressdo; a invasdo cultural; a dependéncia entre Primeiro e
Terceiro Mundo; e os sistemas de ensino coloniais. Ao criticar a falta de experiéncia
democratica da sociedade brasileira, Freire aponta que o fim do periodo de exploracdo

* Doutoranda em Educac&o, na Universidade de Caxias do Sul. Membro do grupo de pesquisa Estudos
Freireanos, do Observatédrio de Educagéo da UCS.
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colonial no Brasil ndo significou o término da colonialidade: permaneceu a heranga de
valores, comportamentos, normas e, inclusive, ideias educacionais. (MOTA NETO, 2015).

A educagédo tradicional brasileira permaneceu autoritaria, acritica e vertical,
reforcando a desigualdade na sociedade. Freire critica a educagéo tradicional — também
chamada por ele de educagdo bancaria — e afirma que o sistema de ensino colonial
dissemina a ideia de inferioridade e incapacidade do povo. A imposi¢do da lingua do
colonizador, por exemplo, permanece apos a independéncia politica, j& que a escola do
colonizador nega a cultura do povo colonizado. (MOTA NETO, 2015).

Em oposicao a isso, Freire propde uma educacgéo problematizadora e democratica,
que possibilite relacdes dialdgicas e estimule o desenvolvimento critico dos sujeitos. Para
superar as relagdes de dominagdo e exploragdo, a educagdo assume um papel
fundamental. Freire destaca que a educagé@o deve possibilitar que o sujeito desenvolva
sua vocagdo para ser-mais, refletindo sobre sua realidade e buscando superar a
mentalidade colonial, para promover a transformagao da sociedade. Em toda sua obra,
Freire critica a desumanizagdo, massificagao, alienagao e coisificagdo do ser humano,
relacionando-as ao processo de colonizagdo. Com a importagdo de modelos exteriores, o
siléncio do povo e o autoritarismo das elites, ha o que Freire denomina como colonialidade
do ser, ja que o sujeito é desumanizado e transformado em coisa, tornando-se alienado de
sua cultura e de sua realidade. (MoTA NETO, 2015). Freire defende, pelo contrario, a
tolerancia para conviver com o diferente sem considera-lo inferior. Sua proposta politica
descolonial estimula a colaboragao e o protagonismo. O educador, nesse contexto, deve
lutar contra todo tipo de exploragdo e discriminagcdo, mantendo sempre o dever de
protestar e lutar contra a opressdo. Mota Neto (2015) destaca algumas diretrizes
pedagdgicas descoloniais de Freire: a pesquisa do universo tematico, o dialogo
intercultural e a conscientizagdo. A pesquisa do universo tematico trata-se ndo apenas de
conhecer a realidade, mas também de uma estratégia politico-pedagogica
conscientizadora. Essa diretriz destaca-se por superar o colonialismo epistemoldgico,
empoderar as classes populares e defini-las como sujeitos da Historia, além de valorizar a
histdria e a sabedoria popular.

O conceito de conscientizagdo é importante na pedagogia de Paulo Freire, sendo
inicialmente concebido como superagado de uma consciéncia ingénua, herdada do periodo
colonial. A alfabetizagdo no Brasil, baseada em procedimentos e métodos mecénicos e
desvinculados de qualquer atitude critica, adquire significado, a partir da conscientizagao
proposta por Freire. Nos anos 1970, a conscientizagao passou a ser vista também na luta
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dos oprimidos pela transformagédo da sociedade. Mota Neto (2015) considera que a
conscientizagdo e a problematizagao sé@o categorias descoloniais por possibilitarem que
os oprimidos percebam a realidade opressora e lutem por uma transformacgéo; por
incentivarem a produgdo de conhecimento pelos oprimidos e a superagdo da
colonialidade; por serem um exercicio de liberdade, ensinando a pensar com autonomia e,
efetivamente, tornando a educagéo uma agao cultural libertadora.

Em consonéncia com o pensamento freireano e com o texto de Mota Neto (2015),
Streck, Adams e Moretti (2010) apresentam eixos tematicos para discutir a pedagogia
latino-americana, dentre eles a colonialidade pedagogica e a superagdo do eurocentrismo.
Os autores diferenciam o conceito de colonialidade e colonialismo. Enquanto colonialismo
refere-se a ligagbes geograficas e historicas, a colonialidade é um processo que
permanece ap6s a independéncia politica. Assim, a América Latina mantém um
estrangeirismo, especialmente europeu, motivando o questionamento: Como superar o
eurocentrismo? Conforme os autores, é necessario desenvolver um conhecimento proprio
e compreender que a independéncia deve ir além das questbes politicas, superando o
sentimento de inferioridade decorrente da colonialidade. (STRECK; ADAMS; MORETTI, 2010).
A emancipagdo politica ndo significou a descolonialidade dos povos, especialmente
quanto as questdes educativas. As culturas indigena e africana foram dominadas pela
cultura europeia e permanecem sob a influéncia das consequéncias dessa imposigao.
Streck, Adams e Moretti (2010) defendem que, nesse contexto, a colonialidade seja
superada a partir da valorizacdo da diversidade dos povos latino-americanos, colocando
essa sociedade como protagonista das transformagdes. Além disso, é preciso conhecer
profundamente os problemas socioecondmicos e educacionais da América Latina para, a
partir das causas, pensar em possibilidades de solugdo. O principal caminho para a
mudanca parece ser, verdadeiramente, a educagdo. Por meio da educagédo
emancipadora, pode-se lutar para superar as herangas da colonialidade e transformar a
realidade de opressdo. (STRECK; ADAMS; MORETTI, 2010). Na introdu¢do do livro, os
autores defendem ainda que as praticas pedagdgicas devem possibilitar a humanizagao,
transformando as condi¢des que impedem o desenvolvimento da vocagdo de ser-mais,
defendida por Paulo Freire. A teoria pedagogica, assim, deve procurar resolver os
problemas sociais, dialogar com as demais produgdes intelectuais e comprometer-se com
0s mais necessitados, buscando as transformagdes necessarias. (STRECK; ADAMS;
MoreTTI, 2010). Freire manteve sua capacidade de ver criticamente, preocupando-se em
compreender os diferentes contextos opressores e lutando pela libertacdo do sistema
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herdado do colonialismo. (MoTA NETO, 2015). Ao analisar os dois capitulos citados, foi
possivel perceber que o legado de Freire permanece sendo objeto de estudo e reflexdo —
merecidamente, segundo Mota Neto (2015). E importante que a obra de Paulo Freire seja
continuamente reinventada e discutida, seja em préticas pedagdgicas ou como referencial
tedrico em pesquisas académicas de todos os niveis. Seu pensamento descolonial e o
anuncio de uma pratica pedagogica libertadora sdo importantes para refletir sobre a
pedagogia latino-americana e a educagé@o, como forma de emancipagdo. Seu legado
permanece vivo e alimentando a luta por mudangas sociais, econdmicas, politicas e
educacionais — no Brasil, na América Latina e em todo o mundo.

Palavras-chave: Paulo Freire. Pedagogia descolonial. Pensamento educacional latino-
americano.
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PARTILHA DE EXPERIENCIA: UM RELATO SOBRE A ORGANIZAGAO DO XX
FORUM DE ESTUDOS: LEITURAS DE PAULO FREIRE

Diandra dos Santos de Andrade’
Danilo Romeu Streck™

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia sobre a organizagdo do XX
Forum de Estudos: Leituras de Paulo Freire, que aconteceu nos dias 3, 4 e 5 de maio de
2018. Como bolsista de Apoio Técnico do professor Danilo Romeu Streck, participei de
todo o processo de organizagdo do Forum, desde outubro de 2017 até o presente
momento, e € sob sua orientacdo que escrevo este trabalho. O objetivo deste relato é
apresentar as minhas reflexdes tedricas e praticas, enquanto parte da comissédo
organizadora, a partir das minhas vivéncias: antes, durante e depois do evento. Para
tanto, irei abordar, inicialmente, questdes sobre a organizagdo da vigésima edigdo do
Férum e, em seguida, apresentarei minhas experiéncias e aprendizagens.

O Férum Paulo Freire € um encontro de estudos, partilha, rodas de dialogos e de
reflexdes criticas a partir da obra de Freire, nos multiplos espagos educativos (espagos
formais e ndo formais). O evento - itinerante em universidades gauchas — é destinado a
pesquisadores e pesquisadoras, estudiosos e estudiosas de Paulo Freire, professores e
professoras de diferentes niveis de ensino, educadores e educadoras de ONGs e/ou
movimentos sociais e a estudantes do Ensino Médio, da graduagéo e pds-graduagéo. O
objetivo do Férum & promover espagos de discussdo, de trocas de experiéncias, de
divulgagéo de pesquisas e de problematizagdes acerca do legado histérico do autor,
possibilitando, dessa forma, a articulagdo entre diversos saberes, que permitam e
contribuam para a produgéo de conhecimento individual e coletivo.

O Férum tem estreita relagédo com grupos de pesquisa de todo o Pais. Na Unisinos,
os estudos resultaram na publicagdo do Dicionario Paulo Freire,' que teve sua quarta
edicdo langada neste ano, no livio Paulo Freire no Rio Grande do Sul: legado e
reinvengdo,? também langado em 2018, além da organizagéo de um livro de referéncias

" Graduada em Letras — Portugués pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos). Apoio técnico
CNPqg no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo na Unisinos, sob orientagdo do Prof. Dr. Danilo
Romeu Streck.

" Professor no Programa de Pds-Graduagdo em Educagao da Unisinos. Coordenador do grupo de pesquisa
Mediagdes Pedagogicas e Cidadania e editor executivo da Revista International Journal of Action Research.
1 Organizado por Danilo Romeu Streck, Euclides Redin e Jaime José Zitkoski, publicado pela Editora
Auténtica.

2 Organizado por Cheron Zanini Moretti, Danilo Romeu Streck e Sandro de Castro Pitano, publicado pela
Educs.
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utilizadas por Paulo Freire, que ainda ndo tem data prevista para publicagdo, mas ja esta
sendo finalizado.

Em 2018, em comemoragdo aos 20 anos do Férum,2 o evento foi sediado na
Unisinos e teve como tema o legado e a presenga de Paulo Freire no Rio Grande do Sul.
Os trabalhos foram divididos em dezesseis eixos tematicos: Paulo Freire e dialogos
internacionais; Paulo Freire: memoria, registro, identidade e acervo; Paulo Freire e a
educagéo profissional, técnica, tecnoldgica e superior; Paulo Freire e a educagdo do
campo: resisténcia e construcao de alternativas; Paulo Freire e 0os movimentos sociais,
educagéo; Paulo Freire: educacao de jovens e adultos e alfabetizagéo; Paulo Freire e a
educagéo popular (ambientes diversos); Paulo Freire e a formagédo de professores(as);
Paulo Freire: politicas publicas e a gestdo educacional; Paulo Freire e as praticas
educativas na educagdo basica; Paulo Freire em dialogo com outros(as) autores(as);
Paulo Freire e educomunicagéo; Paulo Freire: educacéo, saude e cidadania; Paulo Freire:
arte e cultura popular; Paulo Freire e as infancias e Paulo Freire: educagdo ambiental,
ética e espiritualidade. Os eixos foram coordenados e mediados por professores e
professoras de diferentes instituicdes de ensino, tais como: Unisinos, UFRGS, UFPel,
Faccat, UFFS, UCS, Furg, Unisc, entre outras.

Para a organizagdo do evento, a comiss@o organizadora — que contava com a
participacdo de alunos e alunas, bolsistas de iniciagdo cientifica, professores e
professoras de diferentes instituigdes de ensino — reunia-se quinzenalmente na Unisinos,
a fim de discutir as atividades que aconteceriam nos trés dias de evento (mesas
tematicas, circulos dialdgicos e culturais), bem como seriam divididos 0s eixos e 0s
verbetes dos painéis tematicos.

A minha participagdo na condicdo de organizadora do XX Foérum Paulo Freire
comegou em outubro de 2017, quando, por convite do professor Danilo, assumi,
juntamente com o bolsista de inicia¢do cientifica Jodo Abel, a comissdo de comunicagéo,
que incluia a divulgacdo e a manutencdo do site do evento e o auxilio na resolugéo de
davidas e informagdes via e-mail.

No dia 3 de maio, primeiro dia do XX Férum, tive o prazer de compartilhar a minha
experiéncia com professores, estudantes e pesquisadores da obra de Freire de diferentes
regides do Brasil. A atividade preliminar, intitulada Partilha de experiéncias de organizagdo
de eventos freireanos, foi coordenado pela Profa. Dra. Ana Lucia Souza de Freitas, da

3.0 primeiro e 0 décimo Forum também aconteceram na Unisinos, nos anos de 1999 e 2008.
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Unisinos, e teve a participagdo do Prof. Dr. Agostinho Rosas, da UFE, do Prof. Dr.
Gomercindo Ghiggi, da UFPel, e da Profa. Dra. Amanda Motta Castro, da Furg.

Em um primeiro momento, o desespero: “Eu sou a pessoa mais nova aqui? Eu sou
a unica que ndo tem doutorado nesta sala? Por que, afinal, fui convidada para falar aqui?”
E, em um segundo momento, a conclusdo assustadora: todos participaram de foruns
passados e é a minha primeira vez aqui.

A partir das falas dos professores, compreendi a importéncia de estar presente em
tal atividade: eu também tinha algo significativo para falar e merecia, de fato, ser ouvida
por todos e todas que estavam ali. Para tanto, iniciei a minha fala relembrando o meu
primeiro contato com Freire — em 2010, na graduagdo em Letras — e compartilhando as
minhas angustias e anseios enquanto organizadora do evento. Primeiramente, dei-me
conta de que havia me apaixonado por sua obra e que o Forum havia transformado a
minha vida pessoal e profissional. Depois, compreendi que, em meio a crise que estamos
vivendo, Paulo Freire precisa ser conhecido e reinventado pelos jovens, pois além de ser
uma importante referéncia pedagogica, pode nos auxiliar na compreenséo de que somos
seres inacabados e precisamos de constante transformag&o.

Diferentemente dos outros eventos que organizei durante a minha caminhada
enquanto bolsista, este evento mexeu comigo: mudou a minha identidade profissional,
ressignificou alguns conceitos adquiridos durante a formagé&o docente e, acima de tudo,
transformou-me como sujeito apaixonado pela educagdo. Porque o Férum ndo é um
evento, ele é O evento (com artigo definido na frente), ele € movido pela paixdo de muitos
educadores e educadoras, por anseios de profissionais que atuam nos mais diversos
espagos educativos, por ideologias diferentes, por lutas, por militdncia e por amorosidade
e confraternizagéo entre as muitas pessoas que buscam melhorias na educacéo brasileira.

No final da minha fala e durante todos os dias que se seguiram no evento, lembrei-
me da epigrafe do meu TCC: Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender
a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a
caminhar. Pois precisei aprender a caminhar de novo, a problematizar as minhas
convicgdes, a ter novas pesquisas.* Vi-me “encharcada” de Freire, pela sua obra e pelo
seu amor pela educagdo. Vi-me com outros olhos, com outros anseios, com outros
sonhos, com novas esperangas enquanto educadora. E sabem... levarei isso para
sempre!

4 No mestrado, pretendo investigar a presenga de Paulo Freire nos cursos de licenciatura das universidades
gauchas.
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A organizagao do evento n&o foi facil, é claro! Afinal, foi o vigésimo Férum; tinha-se
uma grande expectativa quanto as atividades. Além disso, havia inumeros
questionamentos e dilemas: Como inovar? Como tocar as pessoas? Como acolher a
todos e a todas? Como fazer diferente mantendo velhos habitos? O que precisa ser
mantido? O que podemos mudar? Juntos, a partir do pensamento freireano, fomos
respondendo a essas perguntas e construindo o evento.

A partir de muitas reflexdes, concluo que organizar o Férum foi dificil, cansativo e
bastante desafiador. Contudo, o que vai ficar em mim, mesmo, sdo as aprendizagens, as
pessoas que nos ajudaram direta ou indiretamente, as aprendizagens durante as reunides
quinzenais € 0s momentos amorosos com o coletivo.

Os desafios, os erros e os acertos, 0s inumeros e-mails, as ligagdes, as cobrangas,
0s impasses e a burocracia (que insistia em estar presente durante todos os meses de
organizagao) sao detalhes pequenos perto de tudo que eu aprendi e ainda quero aprender
com Freire e com os amantes de sua obra. Sai do evento realizada, motivada e cheia de
historias para contar...

Palavras-chave: Paulo Freire. Férum. Legado.
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A LEITURA E 0S JOGOS PEDAGOGICOS NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO A
PARTIR DE FREIRE

Greice Bettoni”

O presente trabalho pretende verificar as contribuicdes que os jogos pedagdgicos
proporcionam em relagao a leitura no processo de alfabetizagao, considerando para tal as
contribuigbes da obra de Paulo Freire. Pensando no jogo como mediador do processo de
alfabetizagéo e letramento, expresso o problema com o seguinte questionamento: Quais
as possiveis contribuigdes dos jogos pedagdgicos para a constru¢do da leitura no
processo de alfabetizagdo? Nesta pesquisa, o intuito foi fazer um estudo de caso,
realizado em uma escola de zona rural, com classes multisseriadas em turmas de 1° e 2°
anos. A partir da observacao, foi utilizado o caderno de campo para registros atentando
para o tema trabalhado, os objetivos desejados, o desenvolvimento e a avaliagéo do jogo.
Foi possivel observar as reagdes das criangas no processo de vivéncia dos jogos e a
construgéo de hipoteses que contribuiram para a pratica da leitura. Para a efetivagéo do
estudo, realizei a busca de embasamento em Freire, em didlogo com Vygotsky (1998,
2001), Brougere (1998) e Friedmann (1996) e sobre a leitura destaco Ferreiro (2001),
Freire (1996) e Cagliari (1999).

A pesquisa busca investigar as possiveis contribuigdes dos jogos pedagdgicos na
construcao da leitura no processo de alfabetizagdo. Em meio a tantas pesquisas sobre
leitura e ludicidade no processo de alfabetizagdo, assunto vasto e amplo, ressalto a
importancia em abordar este tema, enfatizando um cenario de escola de zona rural e
multisseriada. Fazendo uma anélise das escolas, é possivel observar que 0s jogos nao
estdo presentes o quanto se gostaria, por isso, enfatizo, inspirada em Freire (1996), que “é
fundamental diminuir a disténcia entre que se diz e o que se faz’". Assim, essa pesquisa
visa a perceber a importdncia do uso de jogos pedagoégicos mediante a pratica do
professor, podendo refletir e quem sabe sensibilizar, para que as atividades ludicas se
facam presentes constantemente na praxis pedagdgica.

O professor, assim como diz Freire (1996), tem que acreditar nas mudangas, nao
pensar apenas em ensinar a ler e a escrever, mas transmitir esperancas, que torne o
aluno critico, pensante e consciente. A esperanca € 0 otimismo na possibilidade da

" Pedagoga, aluna do Programa de Pds-Graduagéo em Educagéo — Mestrado, da Universidade de Caxias
do Sul, orientadora Prof2. Dré. Terciane Angela Luchese. Membro do grupo de pesquisa Histéria, Educagéo,
Imigracéo e Meméria da Universidade de Caxias do Sul.
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mudanca sdo passos basilares na construgdo e formagéo cientifica do professor.
Esperanga de que professores e alunos juntos podem aprender, ensinar, inquietar-se,
produzir e também resistir aos obstaculos a alegria. Nesse aspecto, o jogo intermediado
pela leitura faz com que a crianga respeite as regras propostas, além de brincar e se
divertir. E por estar em interagdo com o outro, obtém, portanto, um aprendizado
significativo e prazeroso.

Contudo, diante da pratica educativa, Freire (1975, p. 30) diz que “ndo é a
educacao que forma a sociedade de uma determinada maneira, sendo que esta, tendo-se
formado a si mesma de uma certa forma, estabelece a educagao que esta de acordo com
os valores que guiam essa sociedade”. A educagéo deve ser vista pelo educador como
um ato de amor e coragem, sustentada no diélogo, na discussao, no debate. A riqueza da
concepgao freireana de educagéo esta contida na afirmagao de que os humanos educam-
se em comunhdo mediados por determinado objeto de conhecimento, particularmente, a
realidade vivida. Assim Freire (2005, p. 79) afirma que “ninguém educa ninguém, como tao
pouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunh&o, mediatizados
pelo mundo”.

A vivéncia da pesquisa teve por objetivo elaborar dez jogos pedagogicos
englobados no projeto “Ser crianga: o brincar e a leitura”, buscando dar énfase aos direitos
e deveres das criangas. Para o recorte dessa apresentacdo é abordada a vivéncia do
jogo: “Quebra-cabega com palavras” mostrando um pouco da interagdo entre aluno versus
professor/professor versus aluno perante o jogo pedagdgico. A vivéncia do jogo
pedagdgico “Quebra-cabega com palavras” teve inicio com a conversagéo sobre direito de
ter alimentag&o. Para dar énfase ao direito de ter alimentag&o, foi realizada com todos os
alunos da escola uma hora do conto, sendo esta mediada pela professora da parte
diversificada. O espago para este momento foi na area verde, onde se localiza a horta
escolar, pois este era o cenario da estdria. A professora estava fantasiada de Saladinha, a
personagem principal da historia, com uma veste simbolizando uma abdbora. A estdria
intitulava-se: “Saladinha, uma bonequinha diferente”. Durante a estoria, a professora
questionava as criangas: Vocés gostam de frutas, legumes e verduras? As criangas
participaram com atenc¢&o, colaborando com falas de alimentos dos quais gostam e fazem
bem para a saude, bem como seus nutrientes e as vitaminas. As criangas foram muito
participativas, se envolvendo e ouvindo com atengé&o.

Na continuidade do assunto sobre alimentagéo, na hora do lanche, cada crianga
teve a oportunidade de montar o seu sanduiche. As criangas adoraram. Como proposta
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final da aula, a docente propds o jogo do quebra-cabeca e explicou as regras. Cada
quebra-cabega tinha 0 nome de um alimento da estoria. Entregou um quebra-cabega de
palitos de picolé para cada um e a imagem, mas esta deveria visualizar somente depois
de ter montado a palavra. No processo de construgdo da palavra no quebra-cabega,
percebeu-se inicialmente a grande dificuldade em como iniciar a montagem, mas, aos
poucos, foram movimentando as letras, relembrando os alimentos da estoria, e
conseguindo formar a palavra. Algumas criangas com mais dificuldade que outras, sendo
que algumas foram auxiliadas pela professora. Como exemplo, um dos alunos foi
movimentando os palitos com letras, sendo a palavra “cenoura’, montou a palavra com a
seguinte escrita “canoure”, e para confirmar olhou a imagem se realmente era cenoura.
Foi solicitado pela professora para realizar a leitura de sua palavra, lendo cenoura. Assim
a professora solicitou a crianga que lesse silaba por silaba, e assim o fez. Neste percurso
a crianga percebeu o seu engano ortogréafico. Por meio de algumas tentativas, percebendo
as silabas que formam a palavra, conseguiu assim ordenar a palavra corretamente. No
desenvolvimento do jogo, pude perceber a criatividade de tentativas de possibilidade, a
curiosidade e as descobertas e, ainda, os alunos eram estimulados a repensar 0 modo
como se constituia a palavra presente no quebra-cabega.

Assim, inspirados na perspectiva freireana, a praxis pedagdgica € o movimento
realizado entre o fazer e o pensar. Freire (1996, p. 39) diz ainda que “é¢ pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. A
praxis pedagdgica envolve reflexdo sobre e na agdo. Neste percurso, a leitura ndo pode
ser vista como uma atividade abstrata. Ela é vista como uma base para se ler a realidade,
0 contexto em que se vive. E importante salientar o que diz Freire (2005), que a leitura de
mundo precede sempre a leitura da palavra, tendo por evidéncia que ler o mundo é téo
importante quanto ler a palavra.

Consequentemente, Ferreiro (1996, p. 24) pensa que ‘o desenvolvimento da
alfabetizag&o ocorre, sem duvida, em um ambiente social. Mas as préaticas sociais, assim
como as informagdes sociais, ndo sdo recebidas passivamente pelas criangas”. Nesse
contexto, podemos dizer que a educagédo € a base principal para tornar os individuos
seres humanos que exergam a cidadania com senso critico.

A partir da pesquisa, percebe-se a ligagdo da aprendizagem com o ludico, sendo
ela desafiadora, enriquecedora e, acima de tudo, prazerosa, que ira fornecer a crianca
uma relacdo de experiéncias vivenciadas. Entendo que a utilizagdo de jogos pedagoégicos
pode ser um recurso integrante nos processos de aprendizagem e desenvolvimento do ser
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humano, em processo de alfabetizagdo. Aléem da vivéncia do jogo quebra-cabega com
palavras, para a pesquisa do Mestrado, outros jogos foram realizados com o intuito de
perceber a relagdo dos jogos na alfabetizag&o.

Palavras-chave: Jogo pedagogico. Leitura. Alfabetizacdo. Ensino e aprendizagem.
Concepcao freireana.
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MOVIMENTOS DO PENSAR NOVOS HORIZONTES PARA REELABORAGAO DE
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Sirlei Tedesco”
Geraldo Antonio da Rosa™

Vivemos em um contexto complexo, marcado por profundos dilemas culturais,
politicos e econdmicos, que exigem uma andlise abrangente sobre a sociedade
contemporanea, uma vez que a chamada industria cultural, expressdo usada para
designar o modo de fazer cultura, a partir da légica da producéo industrial (ADORNO, 1995),
possui padrdes que repetem a intencdo de formar uma percepgdo comum voltada ao
interesse capitalista. Nessa perspectiva, torna-se imperante o desafio de construir um
processo educacional que proponha ao sujeito o exercicio critico, tornando-o protagonista
de sua prépria histéria e da historia partilhada com os demais.

Para esse dialogo, a escola, instituicdo que se dedica ao processo de ensino e
aprendizagem, encontra-se pressionada por interesses dominantes que a utilizam
segundo seus propositos, controlando o saber como ferramenta que reforga e reproduz as
desigualdades. No entanto, a necessidade é de compor feicbes de liberdade e
emancipagédo, no sentido da superagao do individualismo e das determinagGes impostas
pelo Estado, através da apropriagé@o das forgas politicas e sociais dos cidadaos. (MARX,
2006). A proposta é uma educagéo para a resisténcia, que, sendo critica das estruturas
sociais, possa formar um ser humano autbnomo, capaz de superar as formas de
assujeitamento (ADORNO 1995). Representa uma tarefa propriamente educativa, de
construir coletivamente a conscientizagdo acerca do inacabamento e da inconclusdo do
oprimido, criando possibilidades para ser mais e superar os condicionamentos historicos,
alcangando, assim, a sua vocagao propria: a humanizagao (FREIRE, 2005), em torno de
interesses comuns.

A partir desse horizonte, através da pesquisa cientifica, pautada pelo principio da
Teoria Critica,! resultado do “movimento intelectual e politico de compreensdo e
transformacdo da sociedade” (NOBRE, 2008, p. 35), buscamos refletir sobre em que

* Doutoranda em Educagao — Universidade de Caxias do Sul. Mestra em Educagao - Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul. sirtedesco@gmail.com

" Doutor em Teologia pela EST-RS. Pés-Doutor em Humanidades na Universidade Carlos Ill = Madrid,
Espanha. Professor no Programa de Pés-Graduag&o na Universidade de Caxias do Sul. garosa6@ucs.br

1 Resultado do “movimento intelectual e politico de compreenséo e transformagéo da sociedade que ja
existia muito antes de ele lhe dar esse nome e de confronta-lo com outros ramos de pensamento que ele
denominou teoria tradicional”. (NOBRE, 2008, p. 35).
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medida a propria educagdo estaria proporcionando a emancipagdo dos sujeitos. A
presente pesquisa leva em conta o protagonismo da comunidade escolar nas condigdes
de sujeitos envolvidos na construgdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que, para
Vasconcellos (2010, p. 169), constitui o plano global da instituicdo. Pode ser entendido
como a sistematizag¢do, nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo,
que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de agéo
educativa que se quer realizar. Tomaremos por base o pensamento critico inspirado em
Paulo Freire. Na condi¢do de horizonte aberto pela possibilidade de dialogo, autoria,
criagao, compartilhamento, acompanhamento, avaliacao e ajustes dos processos, confere
visibilidade e alcance a toda a comunidade escolar.

Diante de tais contextos, emerge a seguinte problematica: a partir da analise do
processo de reelaboragdo do Projeto Politico-Pedagogico, na rede municipal de ensino de
Fagundes Varela, reveladora de rupturas e/ou resisténcias, como construir diretrizes para
um novo Projeto Politico-Pedagdgico?

Dessa inquietagdo, surgem outras questdes: Qual o contexto mundial que
vivenciamos? Qual sociedade temos e qual queremos? Que ser humano queremos
formar? Que projeto de escola construir? Qual significado a escola tem para a
comunidade? Como engajar a comunidade escolar para a construgao coletiva do PPP?

Compreender o carater politico e pedagogico do PPP implica refletir sobre a fungéo
social da educacéo e da escola em uma sociedade. Na obra Educagéo e emancipagéo, de
Theodor W. Adorno, a educagdo nédo estd relacionada & modelagem de pessoas, a
simples transmissédo de conhecimentos. Educacgdo, para Adorno, esta vinculada ao
esclarecimento, a formagdo de uma consciéncia verdadeira, ou seja, a busca por
autonomia, emancipagéo.

Nessa perspectiva, a reflexdo confere a educagdo um sentido politico relacionado
ao comprometimento e ao desenvolvimento de uma consciéncia emancipada. Porém, a
escola, enquanto instituicdo social, pertence a uma sociedade em que impera 0
capitalismo tardio,2 que propaga o modelo ideoldgico da semiformagéo,® o qual embasa o
sistema de ensino vigente e que, por sua vez, ndo viabiliza os pressupostos necessarios
para a condigdo emancipatoria.

2 E um conceito usado pelos neomarxistas para se referir ao capitalismo posterior a 1945, estagio que inclui
a chamada “era de ouro do capitalismo” (de 1945 ao inicio da década de 1970).

3 No ensaio “Teoria da semicultura”, Adorno esclarece que o conceito de semiformagéo trata-se da ...]
forma dominante da consciéncia atual [...]"
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Em contraposicdo, ao assumir um papel social relevante, a escola prioriza
processos de ensino e de aprendizagem democraticos, criticos e reflexivos, visando a
transformacao das praticas educativas e da realidade social. A educagéo, nesse sentido,
pode contribuir “[...] para eliminar a seletividade social e torna-la democratica. Se a escola
é parte integrante do todo social, agir dentro dela é também agir no rumo da
transformacao da sociedade”. (LUCKESI, 1994, p. 69). Nessa postura, o sujeito transita de
uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica (FREIRE, 1979), posicionando-se
criticamente em uma sociedade em uma perspectiva politica de contestagao e resisténcia;
rompe o comodismo alienante e passivo que mantém o status quo opressor. (FREIRE,
2016, p. 217).

A construcao de projetos pautados na pratica dialdgica, a partir do que Freire (1983)
propde acerca do pensar critico-problematizador das condigdes existenciais, implica uma
praxis social na qual acéo e reflexdo possam ser dialeticamente constituidas nos espagos
escolares, propondo resisténcia e/ou rupturas com a vigilancia e o adestramento do corpo
e da mente do sujeito, fazendo surgir, entdo, a concepgdo do homem como um objeto,
capaz de ser moldado, através dos discursos de “verdade”. O novo horizonte considera a
possibilidade de (res)significar a fun¢do social da escola, implicando uma reviséo em sua
organizagdo politico-pedagogica, com base no paradigma da educagdo emancipatoria,
expressa em agdes que preconizam o envolvimento da comunidade escolar e uma
postura democratica empenhada na humanizagao dos sujeitos.

Fundamentado como base do processo educativo instituido, o Projeto Politico-
Pedagogico pretende ser um exercicio democratico, construido por toda a comunidade
escolar. Porém, o que vemos expresso nos Projetos Politico-Pedagogicos de muitas
escolas, geralmente, ndo condiz com as perspectivas praticas das mesmas.

Desse modo, buscaremos inspiragdo em Theodor Adorno, em dialogo com Paulo
Freire, confiantes na transformagdo que propdem, através da pedagogia da esperanca e
da autonomia, da consciéncia do devir e da capacidade humana de mudar a histéria e ser
livre, uma educacdo para emancipagdo do sujeito. A partir da dialogicidade e da
problematizacdo, evocam a atividade educativa a partir da realidade, do significativo, em
que o conhecimento ndo é fundamentado na transmissdo de conteudos simplesmente,
mas constitui-se como construgdo num processo dialético. Nao ha pessoa sem
conhecimento, ndo ha, portanto, processo de ensinar que ndo perpasse a experiéncia de
aprender.
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E preciso o exercicio da solidariedade, da liberdade. Por isso, uma das principais
categorias freireanas, a que trata da conscientizagéo, ndo implica um conceito acabado,
mas de continuo exercicio, assim como a categoria adorniana acerca do conceito de
formacao cultural — Bildung entende que conscientizar ndo significa “chegar a um estado
de”, de tal modo que se tenha atingido um padrdo e ndo seja necessario mais nada. E
uma categoria dindmica, no proprio devir que exige sempre mais a consciéncia da
contradi¢do como condigéo de libertacao.

E, portanto, com as lentes de Adormno e Freire, na perspectiva de encontrar
confluéncias e contribuicdes, que fundamentamos esta pesquisa, que analisa a
reelaboracdo de um Projeto Politico-Pedagdgico, com vistas a construir diretrizes para
uma proposta de educagdo emancipadora.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagogico. Teoria critica. Emancipagéo.
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GT 11 - Educacao, histéria e memoria: reflexdes em
perspectiva historica

Coordenadores:
Gisele Belusso (UCS)
Eduardo Cristiano Hass da Silva (Unisinos)

Ementa:

Este Grupo de Trabalho tem por objetivo promover um espago de interlocugdo entre
pesquisadores da histéria da educagado, sendo a iniciativa uma parceria entre o Grupo de
Pesquisa Histéria da Educacédo Imigragdo e Meméria (GRUPHEIM) da Universidade de
Caxias do Sul e do Grupo de Estudos Educagao no Brasil: memoria, instituicoes e cultura
escolar (EBRAMIC) da Universidade do Vale dos Sinos. Dessa forma, visa-se a
estabelecer vinculos entre os pesquisadores de diferentes instituicbes e grupos de
pesquisa, contribuindo para a circulagédo de saberes e renovagao dos conhecimentos
produzidos sobre a educagdo em perspectiva histdrica. Para tanto, acolhem-se pesquisas
relativas a diferentes niveis de ensino, metodologias e perspectivas tedricas acerca da
meméria da educagéo e suas diferentes interfaces, com especial enfoque na historia de
instituicdes escolares e aspectos que compdem a cultura escolar, em relagéo a dinamica
regional, marcada por grupos étnicos.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 294



JORNAL DESPERTAR DE CAXIAS DO SUL (1947-1954): POSSIBILIDADES DE
PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO

Elisdngela Candido da Silva Dewes’
Samanta Vanz”

Este estudo, em fase inicial, orienta-se pela perspectiva da Histéria Cultural, e se
desenvolveu em torno da analise de um periddico escolar produzido pela Diretoria
Municipal de Ensino de Caxias do Sul. Trata-se do jornal denominado Despertar. E por
meio das representagdes presentes nos textos, nas imagens e nos demais componentes
das edicbes do impresso, no recorte temporal de 1947 a 1954, que se busca a
compreensdo de como este objeto da cultura material escolar possibilita conhecer
processos e praticas de escolarizagdo desenvolvidas neste espago e tempo. Para
direcionar o desenvolvimento deste estudo, definiu-se o seguinte problema: Que
contribuicdes tal impresso pode oferecer para a compreenséo sobre processos e praticas
de escolarizagdo em Caxias do Sul, no recorte delimitado?

Para Bastos (2007), a analise de impressos contribui para disseminar praticas e
conhecer como a escolarizagdo, a interpretacdo das prescricbes e 0s conteudos
constituiam o modo de ensinar e de organizar e estruturar as aulas. Além disso, € possivel
estabelecer relagdes de contexto histdrico, econdmico e politico. Bastos acrescenta que a
organizaga@o do corpus documental contribui com o processo de constru¢do dos objetos
investigados. Nesse sentido, a partir das lentes da Historia Cultural, o objetivo do estudo
pretende conhecer e compreender como a escolariza¢do desenvolvida em Caxias do Sul
é apresentada neste impresso.

E importante destacar que a definicdo deste objetivo suscitou questionamentos que
envolvem a realizagdo desta etapa da pesquisa, como: Que representagdes sobre a
escolarizagcdo em Caxias do Sul se evidenciam neste impresso? O que indica sobre o
contexto historico do recorte temporal investigado? Que registros sobre um cotidiano
escolar, da cultura local se identificam?

No desenvolvimento da pesquisa, promoveu-se o trabalho investigativo de cunho
qualitativo e documental. A fonte de pesquisa foi selecionada no fundo do acervo sobre
Escolas em Caxias do Sul, do Arquivo Historico Municipal Jodo Spadari Adami (AHMJSA).
Além de identificar documentos no referido arquivo, a realizagao de um “estado da arte” foi

" Universidade de Caxias do Sul, Mestranda em Educagao, Grupheim.
" Universidade de Caxias do Sul, Mestranda em Educagao, Gruphem.
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fundamental, buscando-se estudos desenvolvidos a respeito da imprensa periddica
escolar e suas relagdes com a educagéo.

Em relacdo ao objeto de pesquisa, o jornal Despertar, realizou-se a sele¢éo de 52
edicdes que estavam disponiveis no referido arquivo. Ap6s recuperar estas edicdes,
partiu-se para a etapa da leitura e posteriormente a da categorizagdo. Nesta etapa, a
descri¢do e organizagao de quadros e tabelas foram indispensaveis para que emergissem
as categorias empiricas. Outro passo significativo para o estudo foi a andlise da
materialidade, caracterizagéo do objeto, considerando suas partes constitutivas, como, por
exemplo: imagens (a analise visual transporta o conhecimento das representagdes e
praticas também para o ambito do contelido visual, sendo que neste trabalho seréo
considerados, para a interpretacdo dos registros nos periddicos, elementos tais como:
logomarca e imagens ilustrativas das matérias); textos (os excertos foram feitos a partir de
assuntos que relacionavam-se a praticas docentes e escolares, de acordo com a
exposi¢ao nas seguintes segdes: Educacao e Ensino, Agricultura e Informagdes Rurais,
Colaboragdo e Boa Vontade, Higiene, Para Vocé Crianga, Noticiario; diagramagéo
(realiza-se analise da utilizagao de colunas, fontes, titulos, espagos das segdes, enfim, de
componentes que indiquem a intengao de destacar determinados assuntos em detrimento
de outros).

Compreende-se, a partir do estudo, que nas instituicdes escolares alunos e
professores percebem o mundo ao seu redor de acordo com as representacdes que séo
compartilhadas nos grupos dos quais fazem parte, e os sentidos sdo construidos a partir
da vivéncia nesses grupos, que possivelmente influenciam no modo como esses
individuos se apropriam e desenvolvem suas praticas. Para a interpretagdo dos registros
do corpus documental, e orientacdo do estudo, & importante promover um olhar mais
aprofundado sobre conceitos, como os desenvolvidos a respeito de representacdes,
apropriacéo, praticas e cultura escrita.

Para Chartier (1988), a Histéria Cultural esta associada ao modo como o individuo
percebe e constrdi a sua realidade social, algo que supde a questdo das representagdes
que séo formadas por ele, ou impostas a esse individuo. Para o historiador, sdo diversos
caminhos que contribuem para a interpretagdo das distintas percepg¢des de mundo
formadas pelos grupos e suas disposi¢des em partilhar os sentidos que s&o construidos, e
no modo como apropriam-se desses significados, “[...] a apropriagdo visa uma historia
social dos usos e das interpretacdes, referidas a suas determinagdes fundamentais e
inscritas nas praticas especificas que as produzem [...]". A analise, especialmente da
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escrita, e das leituras feitas pelos publicos aos quais eram destinados os periddicos de
ensino, pode ajudar para o no entendimento sobre 0os modos como esses grupos
produziam suas praticas, ao se apropriarem dos modelos que eram disseminados.

Com a analise dessa fonte de pesquisa, pretendeu-se conhecer e compreender o
modo como a atividade de imprensa escolar contribuiu para a disseminagao de ideais de
praticas e para a formacao de um perfil de docente, bem como refletir sobre as estratégias
usadas pelos responsaveis pela edicdo e redacdo deste meio de comunicagdo. Outro
aspecto que se encontra nos resultados € a projecao das representacdes e resisténcias
que este jornal promoveu no grupo de docentes e alunos. Além de disseminar as ideias
sobre civilidade, nacionalismo, modemidade e industrializacdo, é possivel estabelecer
uma relagéo com o contexto histérico em que o periddico circulou no Municipio.

Como resultado da analise das edi¢des do periodico Despertar, percebe-se que néo
fora utilizado somente como meio de comunicacgao para transmitir informagdes ao corpo
docente municipal, sem maiores pretensdes. Ha na textualidade do impresso indicios que
sugerem um posicionamento e direcionamento ao pensar de uma época e a disseminagéo
de ideias que deveriam conduzir as praticas docentes, dos alunos e das comunidades em
que as escolas estavam inseridas em Caxias do Sul. O modo como foram apresentados
0s seus textos, as imagens e a diagramagdo serviu como uma espécie de manual que
objetivava alinhar as praticas em torno de modelos que estariam “adequados as
caracteristicas de um ensino na zona rural”. Outro aspecto que se destaca, nesta primeira
fase da pesquisa, é a sugestao de que o periddico escolar promovia orientagdes sobre o
desenvolvimento das atividades agricolas e, muito fortemente, sobre higiene. A Diretoria
Municipal de Ensino multiplicava os modelos desejados por meio dos textos do periodico;
as imagens utilizadas reforcavam os discursos presentes nas edigdes; o conteido, de
fato, reflete o contexto histdrico-social que circundava a producdo de tal meio e,
especialmente, que retratava a realidade das criangas, familias e dos professores que
faziam parte daquele espago escolar e social.

Entendemos que o periddico escolar apresenta uma potencialidade investigativa
para a escrita da histéria da educagao regional e guarda singularidades no seu material
empirico. Reforcamos o fato de que se trata de um estudo inicial e que cotejar estes
indicios com outras fontes pode resultar em analises mais amplas e ainda render novas
pesquisas.

Palavras-chave: Historia cultural. Jornal Despertar. Ensino. Caxias do Sul.
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EDUCAGAO RURAL NO GRUPO ESCOLAR DE JANSEN: MEMORIAS DAS AULAS
DE ENSINO PRIMARIO (1947-1961)

Fernanda Piletti®

O estudo analisa as narrativas da professora aposentada Ernilda Maria Cavalli
Tocchetto, uma docente de Ensino Primario, que atuou nas fungbes de professora e
diretora da Escola Estadual de Ensino Médio Julio Mangoni, nome dado ao Grupo Escolar
apds a institucionalizagdo do Ensino Fundamental em 2000. Sua trajetéria no grupo
escolar se deu no periodo de 1947 a 1961, trabalhou no estabelecimento de ensino por 14
anos como educadora, no ano de 1961, mudou-se para o centro da cidade de Farroupilha,
deixando as fungbes de diretora e professora na rede estadual e passa e ser professora
na rede municipal de ensino.

O estudo analisa conjuntamente as narrativas de dois de seus alunos Therezinha
Ana Mangoni e Waldeni Jodo Mangoni. Busquei compreender, através de suas memarias,
a importancia do grupo escolar para a educagéo rural na localidade de Linha Jansen,
Farroupilna-RS, através das praticas e culturas escolares desenvolvidas nas aulas
ministradas por essa professora. O Grupo Escolar ndo realizava nenhuma separagao de
disciplinas dentro das seéries, e as turmas eram constituidas de maneira a serem
multisseriadas, sendo a professora de cada turma responsavel pela aprendizagem de
todas as competéncias.

Esta pesquisa faz analise das memorias, a partir da Historia Oral, e tem o intuito de
compreender como se desenvolveram as praticas e culturas nas séries primarias do
Grupo Escolar de Jansen, com foco em como se desenvolviam as aulas naquele grupo
escolar, durante os anos em que a professora foi regente de classe. A metodologia deste
estudo é fundamentada na Histéria Oral, através de entrevista semiestruturada aberta. As
entrevistas ocorreram na casa da referida professora e dos alunos. E foram realizadas em
datas especificas cada uma delas. As entrevistas tiveram um tempo de duracdo
aproximado de 1h e 20 minutos, e que transcritas compdem um documento de
aproximadamente 26 paginas cada uma das trés entrevistas (professora e os dois ex-
alunos). Para a realizacao das entrevistas, foi utilizado um aparelho de gravagéo digital de
VOZ.

* Mestranda em Educac&o pela Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS).
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Segundo Amado e Ferreira (2005), a Historia Oral como outras metodologias
cientificas, estabelece e ordena procedimentos de trabalho; emerge como a ponte de
ligacdo entre a teoria e a pratica. Valorizar as memdrias do sujeito entrevistado, ou seja,
quem de fato vivenciou o acontecimento que é objeto de pesquisa. Produzida a partir das
inquietacbes e questionamentos dos pesquisadores, descola “[...] as camadas de
memoria [...]” e cava fundo em suas sombras, “na expectativa de atingir a verdade oculta”.
(THOMPSON, 1998, p. 197).

Os fatores empiricos demostram que existia grande dificuldade, nos primeiros anos
de fundacdo do Grupo Escolar, tanto no espaco fisico, quanto nos materiais didaticos e
também nos recursos humanos. Em seus primeiros anos, o Grupo Escolar possuia duas
professoras titulares e uma professora substituta para ministrar as aulas para as turmas
de (1° a 5° ano) do Ensino Primario. E importante salientar que a diretora, além de
exercer as fungbes burocraticas do estabelecimento, também exercia o papel de
professora e de responsavel pela limpeza da escola e preparo da merenda. Até chegar a
localizag&do atual, a escola mudou vérias vezes de sede; durante a gestdo de Ermilda se
deu a construgdo do prédio atual. O grupo escolar, nos seus primordios, contava com
pouCoS recursos materiais, possuia uma cozinha com necessidades basicas para fornecer
a “merenda’, um banheiro (patente), localizado fora do prédio da escola, e cerca de quatro
salas de aula. O material didatico para organizar, formatar e sistematizar as aulas era
comprado em Porto Alegre — RS, por Olivo Tocchetto, marido da diretora que era
vereador, ele auxiliou na constru¢do do prédio onde a escola esta situada atualmente; o
material também era emprestado por professores de outros Grupos Escolares da regido,
além de contar com escassos recursos que eram enviados pelo governo federal. Sobre o0s
recursos enviados, eles “foram fundamentais para o desenvolvimento quantitativo do
ensino primario na maioria das cidades brasileiras, com exce¢édo dos Estados do Sul, que
devido as dificuldades enfrentadas com as ‘escolas estrangeiras’ na zona de imigracao,
contavam com o financiamento federal”. (RIBEIRO, 2011, p. 225).

A partir das narrativas da professora, destacamos que as culturas escolares,
evidenciadas no meio rural, puderam oferecer aos alunos o aprendizado basico no
contexto de um Brasil, onde a populagéo urbana analfabeta girava em torno de 50%, e a
populagéo rural chegava a 80% de analfabetismo. Desta forma, “uma educagéo no espago
rural, possibilitou a construcdo de uma identidade especifica de valor étnico, cultural e
agricola nas diferentes comunidades rurais”. (Souza, 2012, p. 41). As politicas
educacionais relacionadas com o periodo atinham-se nos estudos iniciais, bastando,
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portanto, ensinar a decifrar codigos de leitura e escrita, alem de aprenderem normas de
conduta dentro da escola e também da sociedade, possibilitando aos sujeitos enfrentarem
as dificuldades de determinada época.

Com a instituicdo das escolas rurais, buscava-se de alguma maneira combater o
analfabetismo que reinava no Pais. Para que as escolas fossem instaladas, contavam
com o “auxilio da sociedade na instalagdo e manutengao de escolas primarias” o0 que seria
efetivado por meio de “contribuicbes mensais, anuais ou do patrocinio de uma das
escolas”. (RIBEIRO, 2011, p. 223).

No que se refere @ maneira de ensinar segundo o relato dos alunos, destaca-se a
forma como aprendiam: através da repeticdo. As classes eram multisseriadas e mistas; a
professora era bastante rigorosa. No Brasil, durante o periodo de 1937 a 1945, ocorre de
maneira compulséria a nacionalizagdo do ensino e, devido a uniformizagdo cultural,
tornou-se obrigatorio o ensino na lingua pétria. N&o se podia falar o dialeto italiano. Caso
isso ocorresse, os alunos seriam castigados. Sobre a pratica esportiva nas aulas de
Educacéo Fisica, ela ocorria em espaco anexo a escola. Segundo relatos de alunos, era
um potreiro, onde dividia-se espago com os animais que ali pastavam. Entretanto, dos
alunos era cobrada rigorosa disciplina. Conforme a narrativa da propria professora e dos
alunos, eram feitos exercicios de ginastica (aerdbicos) comandados ao sinal de um apito e
um pouco de tempo de futebol. Lembram com riqueza de detalhes do material que
possuiam, pequenas tabuas de arddsia onde escreviam e apagavam, canetas tinteiro, e
as classes da sala de aula feitas em madeira com banco fixo ligado a mesa. Os
entrevistados, tanto alunos quanto a professora, recordam e relatam com saudosismo 0s
ensaios para o desfile civico de 7 de Setembro e Semana da Pétria que, na comunidade
era tido como um grande evento, que culminava com o desfile e brincadeira diversas,
como corrida do ovo e corrida do saco. Com grande esfor¢o e apesar das grandes
necessidades apresentadas, durante o processo de institucionalizagdo da escola, ela
prosperou. O objetivo era alfabetizar as massas populares no meio rural, a fim de
erradicar através das letras a ignorancia presente na populagao.

Palavras-chave: Educacédo Rural. Praticas e culturas escolares. Grupos escolares.
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0 COLEGIO SAO JOSE NO MUNICiPIO DE VACARIA/RS: UMA NOVA PERSPECTIVA
HISTORICA

Gisele Alves de Lima®

O trabalho objetiva analisar a cultura material escolar do colégio S&o José, no
Municipio de Vacaria/RS. Refletir sobre como a arquitetura e o espago escolar sé@o
produtores de saberes e da conformacdo de corpos. Esse processo iniciou-se em 1903,
com a chegada das Irmés de S&o José ao Municipio e a fundagédo de um colégio. O texto
resulta de pesquisa de mestrado em fase final. Com o intuito de conhecer como foi o
processo de construgdo e organizagdo dos espagos para ministrarem as aulas naquela
época, finalizando com um grande e belo edificio de trés andares em 1943. Os
procedimentos metodoldgicos mobilizadores da pesquisa s&o a Histéria Oral e a analise
de documentos pertencentes ao acervo do Colégio, como: fotografias, livros de atas,
revistas e jornais da época. O aporte tedrico esta ancorado nas contribuigdes da Historia
Cultural e Histéria da Educagao. Seguindo essa perspectiva, Pesavento (2008) afirma que
a Historia Cultural intenta decifrar a realidade do passado, suas representagdes e chegar
aquelas formas. Burke (1996, p. 15) considera que ndo se deixa o passado sem o ponto
de vista de quem o vé. Pois “nossas mentes nao refletem diretamente a realidade”. Assim,
percebemos 0 mundo através de uma estrutura de convencgdes e esquemas, entrelagando
0 que varia de uma cultura para a outra. O primeiro espago organizado para o inicio das
aulas foi o local onde as Irmas foram abrigadas, quando chegaram ao Municipio. “Diante
dos olhares curiosos dos moradores e boas-vindas das autoridades, as corajosas irméas
instalaram-se em um terreno cercado de taipa, no qual existia um poco e uma casa de
madeira coberta de telha de barro”. (KRAMER, 1996, p. 418). E nesse local transformaram
0 sétdo em dormitério, deixando duas salas para abrigar as alunas.

O segundo local, que se considera o primeiro prédio, foi na chacara de Emilio
Virgilio dos Santos. N&o se tem informagdo de quantos anos as aulas foram ministradas
nesse local. Mas, em 1° de junho de 1905, foi erguido o primeiro prédio, que,
posteriormente, foi demolido para a construgdo de um novo, pois 0 nimero de alunas foi
aumentando, tornando necessario organizar-se em outro local. Em 1919, segundo Kramer
(1996), o colégio foi ampliado e estruturado com modernas instalagdes para a época. Silva
e Petri (2012) nos trazem que a arquitetura escolar € considerada parte do cenério

* Mestranda em Educac&o na Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS).
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material da escola e também retrata os modos e contelidos de ensinar e aprender. A
escola faz parte da cultura de sua regi&o, com isso tudo o que nela contém pode ser
considerado histéria, nada € neutro, cada objeto ou espaco é utilizado por um grupo de
alunos ou professores. (MARQUES; MAscHIO, 2015). A escola, em suas diferentes
concretizagdes, € um produto de cada tempo, e suas formas construtivas séo suportes da
meméria coletiva cultural, a expressdo simbélica dos valores dominantes nas diferentes
épocas. (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 47). Os saberes da escola também s&o
construidos a partir de espacos e salas. Segundo analise nos livros de atas, percebe-se o
aumento do numero de alunos a cada ano, principalmente depois da abertura do curso
complementar. Sendo assim, foi necessario ampliar o prédio e, em 1942, inicia-se a
construgdo de um edificio com trés pavimentos, ondel funciona o colégio atualmente.
Desse suposto, de acordo com Magalh&es (1998, p. 64), pode-se concluir que “a histoéria
de uma instituicdo educativa constréi-se entre a materialidade, a representacdo e a
apropriacéo”, ao se voltar o olhar para a importancia que tem o espago escolar como
realidade social e material dentro da historia da escola. “O espago ndo € neutro. Sempre
educa”. (FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 75). Luchese (2014) nos relata que a andlise da
histéria ndo pode ser neutra nem como uma verdadeira viséo do passado. Mas como um
processo em que suas multiplicidades, brechas e atravessamentos constituem os
momentos do passado e do presente. O Colégio S&o José continuou no mesmo enderego.
Bem instalado no centro do municipio de Vacaria/RS. Nessa nova construgéo, foi possivel
a ampliagéo das salas, e 0s espacos foram reorganizados para as necessidades de cada
aula, como a sala de Ciéncias e Geografia, além de um amplo espaco para as aulas de
Educacéo Fisica.

Ha a necessidade de aprofundar os primeiros estudos teéricos realizados e aqui
apresentados, ciente da importancia de continuar os mesmos e de sua contribuicao para a
histéria da educagao, no Municipio de Vacaria/RS.

Palavras-chave: Cultura material escolar. Espago escolar. Colégio Sao José.
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AS POSSIBILIDADES DE ANALISE A PARTIR DE UM RELATORIO DE VERIFICAGAO
PREVIA

Gisele Belusso®

A reflex&o aqui proposta tem por objetivo discutir as possibilidades de analise, para
as pesquisas em Historia da Educacao, a partir de um Relatério de Verificagao Prévia. O
Relatorio em questao faz parte do acervo do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, situado
em Farroupilha/RS. O mesmo foi produzido durante o processo de autorizagdo para o
funcionamento do curso Ginasial Feminino, no ano de 1954. O Documento contém 40
paginas, em tamanho A4; foi encadernado e encontra-se arquivado na secretaria da
Institui¢do. O Relatorio € composto de diferentes documentos, sendo eles: a) uma ficha de
avaliagdo com os itens referentes a localizagdo, edificio, instalagdes, salas de aulas e
salas especiais da instituicdo; b) um histérico datilografado sob o processo histérico do
Ginasio Nossa Senhora de Lourdes, inclusive, com o nimero de alunos matriculados de
1918 até 1953, sua organizagdo administrativa, regime, capacidade, horario de
funcionamento, relagcdo do corpo docente e regulamento do ginésio; c) fotografias da
instituicdo escolar de diferentes espagos como o patio, a biblioteca, as salas de aula
especiais e também dos materiais didaticos para a pratica da Educagéo Fisica; d)
descricdo do mobiliario e materiais didaticos das salas de Desenho, Trabalhos Manuais,
Geografia, Linguas Vivas, Ciéncias, Educagéo Fisica, sala para os professores, sala para
administragao, auditorio, biblioteca; e) atestado comprovando que as alunas utilizariam o
campo do colégio dos Irmé&os Maristas para as préaticas de Educacao Fisica; f) ficha de
avaliagao de outros espacos da Instituicao: instalagdes para semi-internato, copa, cozinha,
dispensa, instalagdes para internato, instalagbes higiénicas, enfermaria, instalagdes
diversas (lavanderia, rouparia, farmécia e gabinete dentario); g) atestado de que a
professora Olga Ramos Brentano era, no periodo, professora de Histdria no Colégio Sao
Tiago; h) Atestados de aprovacao na suficiéncia das professoras de Latim e de Geografia.

Compreende-se a partir dos pressupostos da Histéria Cultural e sua consequente
ampliagdo de objetos de pesquisa, que toda produ¢do humana pode ser considerada
como fonte, ou seja, como documento. Atualmente, podemos observar grande diversidade
de fontes, mobilizadas nas pesquisas em Historia da Educagao, provenientes dos acervos

" Pedagoga. Mestra em Educagdo, doutoranda na Universidade de Caxias do Sul, orientadora Profe Dra
Terciane Angela Luchese. Membro do grupo de pesquisa Histéria, Educagdo, Imigragio e Meméria da
Universidade de Caxias do Sul. O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (Capes).
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escolares, da legislagdo educacional, mas também das narrativas de histéria oral, de
cadernos escolares, livros didaticos, bilhetes, convites, fotografias, objetos da cultura
material escolar, dentre outros, oriundos de acervos pessoais ou ainda produzidos pelo
préprio pesquisador.

Diante disso, 0 que torna entdo passivel de analise, especificamente, para Historia
da Educagao um Relatério de Verificagdo Prévia? Eu diria que apenas uma escolha, uma
decisé@o do pesquisador a partir do seu objeto de estudo, das perguntas acerca dele e da
sua delimitagéo temporal. Pois € o pesquisador que compde o conjunto de fontes, o que
considera Chartier (2012, p. 168), “ponto fundamental” na constru¢do do objeto histdrico.
Esclarecido isso, quais sdo entdo as possibilidades de analise a partir do referido
relatorio? Conforme Luchese (2014, p. 148), “é preciso saber fazer perguntas, questionar
e dialogar com os documentos, pois somente com perguntas é que podemos avangar na
produgdo do conhecimento histdrico”. Portanto, as possibilidades de analise seréo
constituidas a partir dos questionamentos. S&o eles que colocam a pesquisa em
movimento, a partir de uma fonte que tem um contexto de producgéo especifico e € repleta
de sentidos e significagdes que védo além das informagdes contidas no préprio documento.
Nesse tocante, produzida com intencionalidades e destinada a um publico, conservado
dentre tantos outros documentos que nao foram. Assim, compreender as fontes como
documento/monumento na acepgéo de Le Goff (1996, p. 110) auxilia na percepgao de que
‘nenhum documento é inocente. Deve ser analisado. Todo documento € um monumento
que deve ser des-estruturado, des-montado”.

Desta forma, ao desmontar, desestruturar um Relatério de Verificagdo Prévia, volto
a questionar: O que ele possibilitara ao pesquisador? Reafirmo que ele possibilitara tudo
aquilo que o pesquisador questionar a partir dele, pautado nos procedimentos
metodoldgicos e tendo como fio condutor o problema de pesquisa. Optei em pautar-me na
discussao, ora proposta, pelos procedimentos da analise documental histérica, na qual
pontuo que, para responder as perguntas de pesquisa, € necessario observar as
repeticdes, os indicios ou mesmo as auséncias, que emergem do documento. Serd o
problema de pesquisa que colocara em perspectiva alguns aspectos e néo outros na
analise e consequentemente na narrativa a ser escrita do pesquisador.

Por conseguinte, elencarei algumas possibilidades “escolhidas” por mim a partir do
titulo de reflexado. Alerto que elas s6 poderiam ser exploradas com os devidos cuidados
tedricos e metodoldgicos que, necessariamente, envolvem a pesquisa cientifica. Ainda
justifico que minhas percepgdes t&o pouco sdo neutras; estdo pautadas em minhas
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experiéncias enquanto pesquisadora que referem a investigagbes em Histéria da
Educacéo no eixo das instituicdes escolares (MAGALHAES, 2004), com énfase nas culturas
escolares. (VINAO FRAGO, 1995).

Assim, ao realizar a leitura do Relatorio percebi uma série de indicios que poderiam
ser pesquisados a partir dele. Destacaria como possibilidades de anélise: a) a educagao
feminina, pois o curso ginasial na instituicdo era destinado a esse publico; b) a cultura
material escolar em virtude da especificagdo de inumeros objetos que compuseram as
salas de Desenho, Geografia e as demais salas especiais; ¢) 0 processo histérico da
instituicdo por apresentar indicios das mudangas durante 36 anos de funcionamento da
instituicdo, marcando em especial as mudangas de prédio; d) os sujeitos a partir do
quantitativo de alunos atendidos nesse periodo, da relagdo dos funcionarios e dos
professores da instituicdo; e) os tempos, em fun¢do dos indicios acerca do horério,
calendario e da distribui¢do das aulas no curso ginasial; f) o curriculo, por ser possivel
saber quais eram as disciplinas ofertadas; g) a iconografia produzida.

A partir do regimento interno ainda poderiam ser analisadas as préaticas escolares
prescritas, a escrituracdo escolar e por fim as normas de conduta estabelecidas para as
alunas. Outro aspecto que poderia ser explorado é a arquitetura escolar, pois o prédio foi
ampliado para atender ao curso Ginasial. Possibilidades que seriam potencializadas com
a utilizagdo da Historia Oral enquanto metodologia e, assim, por meio da meméria seria
possivel tensionar o prescrito na documentacdo com as representagdes de alunos e
professores que vivenciaram o cotidiano da instituicdo no periodo. Desta forma, considero
que o Relatério de Verificagdo Prévia do Colégio Nossa Senhora de Lourdes € potente em
possibilidades de andlise para as pesquisas em Histéria da Educacdo, que de modo
algum restringem-se as aqui apresentadas.

Palavras-chave: Relatorio de Verificagdo Prévia. Curso Ginasial. Educagéo feminina.
Ensino Confessional.
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BREVE PANORAMA EDUCACIONAL DE BENTO GONGALVES/RS (1930-1970)

Jésica Storchi Ferreira’

Este trabalho refere-se ao panorama educacional de Bento Gongalves/ RS, de 1930
a 1970, e compreende o0 que levou liderangas educacionais e liderangas politicas e sociais
a almejarem e constituirem o Ensino Superior para seu municipio. E importante tentar
olhar para sua situagdo educacional. Com as fontes encontradas, numa tentativa de
estabelecer relagbes entre a Histéria Oral, bibliografias e documentos, buscou-se
responder qual era o contexto educacional de Bento Gongalves que proporcionou a
necessidade de ter Ensino Superior no Municipio. O estudo fundamenta-se na perspectiva
da Histéria Cultural vinculada a Histéria da Educagéo, fundamentando-se nas construgoes
tedricas, principalmente de Chartier (1991, 2002). A partir da metodologia de Analise
Documental e Histdria Oral, insurgiram as categorias de analise relacionadas a pesquisa:
Mediadores Culturais, subsidiados pelo estudo de Gomes e Hansen (2016), Redes de
Sociabilidade com o trabalho de Sirinelli (2003) e Relagdes de Poder em Foucault (2017).

Em se tratando da Serra gaucha, pode-se dizer que se caracteriza como uma
regido de forte escolarizacdo. Segundo Kdche (2017), chama a atencdo que, desde a
colonizagdo, a regido era um centro educacional do interior do estado. As escolas dos
municipios dessa regido atendiam a estudantes de todo o estado, especialmente no
Ginasial.

Na década de 1940, especialmente em Caxias do Sul, por ser municipio de
referéncia e com caracteristicas parecidas ao Municipio de Bento Gongalves,
compreende-se que viviam realidades aproximadas. No periodo j& mencionado, havia um
numero limitado de escolas secundérias, o que nédo atendia as necessidades de formagao
profissional e educacional dos jovens da regido, particularmente aqueles que eram da
classe média, pois 0s pais ndo ganhavam o suficiente para manter os estudos de seus
filhos em colégios da Capital. Os mais pobres, antes dos estudos, atentavam ao trabalho.
Como refor¢a Paviani (2013, p. 143), “os menos favorecidos financeiramente somente
tinham acesso ao estudo em seminérios e internatos das congregagdes religiosas”. Por
esses motivos, querendo evitar o deslocamento de seus filhos a outros municipios, uma
parte da populacdo de Caxias do Sul solicitou a abertura de novas escolas no Municipio.

* Mestra em Educagao pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Professora na Rede Publica.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 310



A partir do quadro elaborado por Ferreira (2017, p. 81), pode-se observar que, nos
anos de 1930 existiam somente duas escolas no Municipio. Na década seguinte, a partir
de pedidos do clero, constituiram-se escolas religiosas que atendiam especificamente a
meninos ou meninas. Segundo Zanatta (2017), na metade da década de 1940, ele
frequentou o Colégio Aparecida, onde cursou trés anos de Técnico em Contabilidade,
encaminhando-se posteriormente ao curso de Ciéncias Econdmicas da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS). Nas décadas de 1950 e 1960, as
demandas de ensino aumentaram, e muitas escolas foram criadas, com a denominagéo
de grupos escolares. O Album do Centenério da Imigracao Italiana apresenta, em 1975, a
informagao de que Bento Gongalves possuia um indice de apenas 1% de analfabetismo, o
que era, naquele momento, motivo de orgulho para os municipes. O numero de escolas
criadas no Municipio foi reduzido em 1970, visto que, a partir da década de 1960, a
demanda de ensino comegou a se voltar para o Ensino Superior.

Na década de 1960, compondo as mudangas que ocorreram em Bento Gongalves,
estavam os processos de urbaniza¢do e a motivagdo do governador do estado, Leonel
Brizola, a instalar escolas por todo o RS. Os Colégios Aparecida e Medianeira
representavam o ensino forte das escolas particulares de Ensino Primario e Médio. Das
escolas estaduais se sobressaiam o Colégio Mestre Santa Barbara e o Colégio Cecilia
Meireles, que tinha o Curso Normal. Posteriormente, surgiram outras escolas.

Durante esse periodo, 0s que pretendiam continuar seus estudos precisavam sair
para a regido de Porto Alegre. Segundo Perizzolo (2017), “[...] em termos de ensino
superior praticamente nds ndo tinhamos absolutamente nada. O pessoal se deslocava
daqui para Caxias do Sul com muita dificuldade, porque nao havia a rodovia com asfalto, a
rodovia pavimentada, e era uma rodovia sinuosa, cheia de curvas’. Isso dificultou a
possibilidade de continuar os estudos, ocasionando o baixo numero de estudantes que ia
estudar fora. Conforme comenta Perizzolo (2017), a partir de um levantamento feito na
época, pode-se constatar “um numero bastante grande, de 12 a 13 mil estudantes, em
Bento Gongalves com pouca possibilidade de buscar um aperfeigoamento como o Ensino
Superior”.

Por um lado, estavam as dificuldades, por outro as necessidades. Além da
indispensabilidade de formar sujeitos preparados para o trabalho e a administragdo das
industrias, havia a necessidade da formagdo de professores com graduagdo. Muitos
professores daquele periodo comegaram a dar aula sem terem se formado. Koche (2017)
conta que isso aconteceu com ele, e explica que ‘o0 MEC fazia o chamado Exame de
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Proficiéncia para os professores, davam cursos e Exames de Proficiéncia. Os que
estivessem “ok” recebiam autorizagao para lecionar, no Ensino [...] Primario e Ginasial”. O
entrevistado, nesse caso, era formado em Filosofia, ainda assim dava aula de Portugués,
no Colégio S&o Roque, por ter obtido autorizagdo do MEC.

Quando as exigéncias do Ensino Secundario foram resolvidas, os municipios da
regiao da Serra do Rio Grande do Sul comegam a perceber as dificuldades que os jovens,
que queriam estudar nas faculdades da Capital, passavam. Buscaram, assim, a conquista
de um novo empreendimento, a criagdo de um curso superior, visto que outros municipios
interioranos j& tinham sido atendidos em sua solicitagdo pelo mesmo objetivo. Isso ja
havia acontecido em Passo Fundo e Santa Maria, por exemplo.

Finalmente, enquanto o panorama brasileiro ia se desenvolvendo em termos de
industrializacdo, Bento Gongalves também vivia essa ebulicdo de mudangas; a
vitivinicultura e a industria moveleira foram crescendo, o Municipio entrou num processo
de verticaliza¢do; acolheu muitos migrantes vindos de outros lugares do estado e mesmo
de Santa Catarina. Com a chegada das pessoas, aumentou o nimero de estudantes nas
escolas. Ao se formarem, encontravam-se com 0s obstaculos fisicos, que, num panorama
geral, dificultavam o deslocamento dos estudantes a outros municipios para continuarem
seus estudos, e muitos ndo tinham condigdes de deixar a familia para mudar de cidade.
As necessidades, seja de dar condi¢bes para que os estudantes pudessem continuar sua
formacao, seja de contribuir para a melhor qualificagdo das empresas, setor que estava
crescendo rapidamente no municipio, ou ainda a formagéo de professores para atuarem
nas escolas do Municipio, foram as principais motivagcbes para que se iniciasse o
processo de génese do Ensino Superior no Municipio.

Palavras-chave: Contexto educacional. Histéria de Bento Gongalves. Historia da
educacao. Historia do Ensino Basico. Historia oral.
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ENSINO PRIMARIO NO RIO GRANDE DO SUL (1890-1950): UM ESTADO DA ARTE

Lucas Fernando Sobroza®
José Edimar de Souza™

O presente trabalho insere-se no projeto de pesquisa “Modos de Organizar a Escola
Priméria no RS (1889-1950): historias, memoérias e praticas educativas”, que tem por
objetivo analisar os processos de escolarizagdo e as formas de organizagdo das
diferentes modalidades do Ensino Primario, nos diferentes contextos do Estado do Rio
Grande do Sul. A iniciativa conta com a participacdo de pesquisadores, professores e
estudantes de diversas instituigdes gauchas de Ensino Superior, das areas de Historia e
Educacéo.

E a partir da Proclamacdo da Republica, em 1889, que o Estado passou a
preocupar-se com mais intensidade com uma escola publica. Contudo, a implantagao de
escolas ndo se deu de forma normatizada. N&o havia uma modalidade Unica de escola
primaria. Dentre as diferentes formas de organizagdo, no campo e na cidade, houve
diversas espécies de instituigdes escolares: escolas isoladas; escolas reunidas; colégios
elementares; grupos escolares e escolas complementares. Dessa forma, investiga-las
trata-se de uma tarefa ampla, ja que cada uma delas possui processos e praticas de
escolarizagdo diferentes; sao distintas, também, suas formas de organizag&o, estruturas,
permanéncias, rupturas e culturas escolares.

A academia carece de estudos que se disponham a analisar, a partir de fontes
orais, documentais e iconogréficas a historia da educagédo primaria no Rio Grande do Sul
na sua totalidade. Contudo, vérios trabalhos com recortes sub-regionais, municipais e até
mesmo que investiguem os processos historicos de uma unica instituigdo dessa natureza
ja foram/vém sendo feitos. Cabe a este trabalho, portanto, quantificar e analisar a
producdo cientifica e divulgacdo dos resultados referentes as pesquisas que se dedicam a
esse tema e que tenham sido publicados e divulgados nos importantes meios de pesquisa
e divulgacdo da historia da educacgdo. Nesse sentido, nosso objetivo foi construir um
‘estado da arte” sobre a forma de atendimento de ensino primario no RS, no periodo em
estudo. Foram escolhidas duas importantes organizagdes que dedicam-se a Histdria da
Educacdo. Uma delas, em nivel regional, a Associa¢gdo Sul-Riograndense dos

" Estudante no curso de Historia na Universidade de Caxias do Su (UCS). Bolsista.
" Professor no PPGEdu/UCS.
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Pesquisadores em Historia da Educagdo (ASPHE) e a outra em nivel nacional, a
Sociedade Brasileira de Historia da Educagéo (SBHE).

Pesquisas na modalidade de estado da arte ou estado do conhecimento buscam, a
partir de uma reviséo bibliografica, mapear a producéo de conhecimento cientifico sobre
determinado tema e, a partir disso, tecer consideragdes, apontar lacunas, ampliar os
horizontes e justificar a importéncia do estudo do respectivo objeto de pesquisa. S&o,
conforme sinalizam Marconi e Lakatos (2004), o primeiro passo de toda pesquisa
cientifica. Entendemos essa etapa como necessaria para o éxito de nosso projeto, pois, a
partir do levantamento, da leitura e analise dos trabalhos, é possivel extrair (e responder)
a algumas questdes: Qual tem sido o volume das produgdes nacionais sobre a escola
primaria? Qual das modalidades de escola priméaria tem sido mais estudada? Quais fontes
tém servido de substrato para essas pesquisas? Quais aspectos das escolas primarias
vém sendo analisados pelos historiadores? Em comparagdo a dimensdo da produgao
nacional, quanto tem sido escrito sobre as escolas primérias do Rio Grande do Sul?

Elaborar um estado total da arte, ou seja, verificar todo o conhecimento cientifico
produzido na Historia, sobre as escolas priméarias brasileiras — da Proclamagao da
Republica até os anos 50, periodo em que 0s municipios passaram a ter maior autonomia
para organizar a educagao — seria um trabalho homérico que, certamente, ultrapassaria o
tempo e os recursos disponiveis para o desenvolvimento de todo o projeto. O presente
trabalho possui pretensdes mais modestas. Trabalhamos com um recorte temporal dos
ultimos oito anos, com a finalidade de levantar somente a producao mais recente sobre o
tema. Além disso, nosso horizonte de pesquisa também foi bastante restrito. Ja que
constam em nosso levantamento as produgdes publicadas em dois periddicos: Revista
Histéria da Educacdo (ASPHE) e a Revista Brasileira de Histdria da Educagéo (SBHE).
Além das comunicagdes de pesquisa apresentadas e publicadas nos Anais de dois
principais encontros dessas entidades, o Congresso Brasileiro de Historia da Educagéo,
com frequéncia bienal, sempre em ano impar, € o Encontro Sul-Rio-Grandense de
Pesquisadores em Historia da Educacédo que acontece anualmente.

O primeiro procedimento adotado foi a definicdo de quais seriam os termos
relevantes a serem localizados nos resumos, titulos e nas palavras-chave dos trabalhos.
Por 6bvio, os escolhidos foram as proprias formas de organizagdo das escolas primarias,
citadas anteriormente. Em seguida, foi necessario pensar em uma forma de catalogar os
trabalhos selecionados. O método escolhido foi a construgdo de uma planilha
informatizada com os seguintes campos: Veiculo de divulgagéo; ano da publicagdo; més
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de publicagéo (para o caso dos artigos das revistas); titulo; resumo; termo localizado; link
para o trabalho/resumo e observagdo. Planilhas possuem vantagens claras em relagéo a
quadros ou documentos de texto. Com elas é possivel agrupar e ordenar os resultados
por qualquer um dos campos, exportar esses resultados em diversos formatos e gerar
gréficos. Todas essas possibilidades foram extremamente uteis na posterior analise dos
resultados. Além dessa tabela principal, foi montada uma outra para quantificar quantos
trabalhos foram publicados em cada evento/revista e quantos passaram pelo filtro
definido. Por fim, apds essas defini¢des, foi realizada a varredura nos cadernos de
Resumos, Anais e webpages das revistas. Atentando primeiramente para o titulo e as
palavras-chave (quando havia) e, se necessario, lendo 0s resumos.

Na andlise quantitativa do levantamento realizado, identificou-se um universo de
4.318 trabalhos, pouco mais de 7% (322) tratavam sobre o Ensino Primario. Destes,
menos de 2% (53) referiam-se especificamente a instrugdo primaria no Rio Grande do Sul.
Ao filtrar os trabalhos que escapam de nosso recorte temporal (1989-1950), atingimos a
quantidade final de 47 trabalhos. Onze deles s&o especificamente sobre grupos escolares;
nove sobre escolas primarias; oito sobre 0s colégios elementares; sete sobre o Ensino
Primério de maneira geral e quatro sobre as escolas complementares. O restante dos
trabalhos podem n&o ter por foco a educagdo primaria, mas de alguma maneira a
tangenciam. Seja ao tratar da trajetéria de professores nessa modalidade de ensino, dela
como parte do processo de municipalizagao da instrugéo publica, entre outros.

A realizagéo deste estudo de estado da arte, além de resultar em um “banco de
dados” de trabalhos que tera grande utilidade ao projeto de pesquisa, permitiu-nos ampliar
0 conhecimento sobre a natureza da produgdo regional acerca do Ensino Primario.
Verificamos que, apesar de grande parte dos trabalhos tratar sobre os processos de
constituicdo e a trajetéria de um Unico grupo escolar ou colégio elementar, os estudos néo
se limitam a esse tipo de recorte. Em alguns casos, inclusive, diferentes trabalhos
elaboram andlises de natureza distinta sobre uma mesma instituicdo escolar. Tal
ocorréncia esta diretamente relacionada ao fato de as produgdes sobre essa tematica
terem como principal aporte a Histéria Cultural. Conforme aponta Sandra Pesavento
(2003), nesse paradigma, o historiador ndo tem a pretensédo de construir uma histéria total;
na verdade, ele nem cré que tal feito seja possivel. Antes, entende que a realidade esta
intimamente associada com as explicagdes que 0s homens criam para 0 mundo; dessa
forma, entendé-las é necessario para a compreens@o dos eventos do passado. Assim,
tomando a cultura como a matéria-prima de sua analise, o pesquisador tem, diante de si,
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uma infinidade de temas para se dedicar. Seu exercicio € a formulacdo de um
questionamento, a organizagdo e analise dos vestigios do passado (suas fontes) e, por
fim, a criacdo de um sentido a tudo isso com a constru¢cdo de uma narrativa que sera
certamente subjetiva.

Além disso, percebemos que as pesquisas sao construidas a partir de uma miriade
de fontes: legislagdes, cadernos, livros e manuais didaticos, regimentos internos, relatorios
oficiais, periodicos, fontes orais, etc. Esse fendmeno também esta ligado as
transformacdes historiograficas promovidas pela Historia Cultural. Pode-se definir cultura
como toda produgéo, material ou imaterial, do ser humano; dessa forma, qualquer vestigio
da atividade humana, ao qual consigamos ter acesso, é passivel de ser historiado e é
capaz de ajudar a compor uma construgao do passado.

Considerando os dados analisados, podemos concluir que ainda ha poucos estudos
sobre 0s modos de organizagao do Ensino Primario no Rio Grande do Sul, bem como as
pesquisas sdo locais ou isoladas sobre um determinado tipo de escola; porém,
entendemos que é, no meio destes vestigios, possivel ter indicios das praticas e da
cultura escolar produzidas neste nivel e nesta modalidade de ensino.

Palavras-chave: Histdria da educagao. Estado da arte. Ensino Primério.
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IMAGEM E MEMORIA: NOTAS SOBRE A PRODUGAO DO FILME “O LUGAR ONDE A
CASA MORA”

Marcos Luiz Hinterholz"
Débora Wobeto™

O presente trabalho pretende discutir o processo de produgéo do documentario “O
lugar onde a casa mora”. O filme traz as narrativas de meméria de seis homens que, no
contexto politico e social das décadas de 1960 e 1970, habitaram a Casa do Estudante
Universitario Aparicio Cora de Almeida (Ceuaca), historica instituicho de moradia
estudantil localizada no centro da cidade de Porto Alegre-RS. As narrativas destes
personagens desencadeiam sentimentos e imagens de uma Casa outrora habitada e
agora rememorada, complexificando a experiéncia de moradia. Ao examinar a génese
deste ensaio filmico, busca-se discutir questdes ligadas a metodologia da Histéria Oral, na
perspectiva teorica da Histdria Cultural, e suas interfaces com o processo de construgao
de narrativas historiograficas e etnograficas na linguagem audiovisual; também as
potencialidades de circulagao de pesquisas académicas neste formato e o proprio produto
filmico como documento visual e sonoro. A abordagem aqui apresentada contempla
elementos técnicos da produgdo, como o tipo de gravador, a cAmera e os Soffwares de
edicdo utilizados, bem como as muitas solugdes criadas para viabilizar o filme. Sao
igualmente contemplados aspectos relativos a construgdo de sua estrutura narrativa, as
negociacdes entre 0s pesquisadores e a restituicdo aos interlocutores, pensada como
parte integrante do processo de pesquisa.

Palavras-chave: Audiovisual. Casa do Estudante Aparicio Cora de Almeida (Ceuaca).
Histéria oral. Historia cultural.
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ESCOLAS ITALIANAS E A REDE DE SOCIABILIDADE EM PELOTASIRS (FINS DO
SECULO XIX)

Renata Brido de Castro”

Esta comunicagdo tem por objetivo abordar a relagdo existente entre as escolas
italianas em Pelotas e as sociedades italianas neste Municipio. Os documentos estudados
apontaram para a diregao da ligagéo entre essas institui¢des, escolas e sociedades. Para
isso, utilizam-se, sobretudo, as matérias jornalisticas. A metodologia utilizada & a
metodologia documental (CELLARD, 2008) e apoia-se, também, em jornais para pesquisas
historicas. (LucaA, 2015). O recorte temporal esté estabelecido no final do século XIX,
justificado pelas noticias encontradas nos periédicos.

Para compreender as escolas italianas em Pelotas, é necesséario conhecer a
organizagao da imigracao italiana no municipio. Truzzi (2008) analisa a imigragéo a partir
de redes. Nesta perspectiva, “[...] o ponto fundamental é buscar, a partir de cada individuo,
a identificacdo de sua rede de relagdes. Assim, o conceito de redes concebe a
sociedade como um conjunto de relagées [...]". (TRUzzI, 2008, 214, grifos nossos). Os
italianos em Pelotas estabeleceram-se no Municipio a partir de uma jungéo de fatores. Os
imigrantes, em sua maioria, ndo vieram diretamente da Italia para Pelotas, mas, sim,
posteriormente a chegada em outras regides e paises, atraidos pelo que o municipio
poderia oferecer. Caracteriza-se esse movimento como uma imigragcdo em cadeia, uma
vez que aspectos da caracterizagdo dessa imigragdo podem ser apontados como contatos
e informagdes com pessoas que ja estivessem no local.

A partir da consulta aos jornais pelotenses, foi possivel visualizar essa ideia de
redes entre os italianos em Pelotas. Por exemplo, as sociedades italianas realizavam suas
festividades nas dependéncias do Hotel Alianga, propriedade de italianos. Os donos desse
hotel (Santiago Prati e Gaetano Gotuzzo) eram membros das sociedades italianas de
Pelotas. A noticia do Diario Popular de 1894 convida para um baile que foi realizado pela
Sociedade Vinte de Setembro: “[...] nos saldes da sociedade reunida ‘Unione Filantropia —
Circulo Operario’ Para o banquete que a mesma sociedade effectua amanha, as 9 horas
da noite, no hotel Allianga [...]" (DIARIO POPULAR, 19/9/1894, p. 1). Essa citagdo mostra a
formacao de uma rede de sociabilidade italiana no Municipio.

* Doutoranda em Educagdo no PPGEdu na Universidade Federal de Pelotas (UFPel).
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Os italianos em Pelotas tiveram algumas caracteristicas peculiares. Alguns vieram
diretamente da Itélia para Pelotas, mas outros vieram de outros estados do Brasil, onde
havia certa saturacdo de imigrantes. Ainda houve aqueles que chegaram a partir de
paises vizinhos, sobretudo do Uruguai. Possivelmente, muitos fatores influenciam na
deciséo dos imigrantes virem instalar-se em Pelotas. Com isso, essa ideia da imigracao, a
partir de redes ,torna-se potente para compreender o deslocamento e as relagbes
estabelecidas entre os imigrantes italianos e seus descendentes no municipio.

Com o0 andamento da pesquisa, foi possivel observar o surgimento de instituicoes
italianas organizadas e mantidas por esse grupo étnico. As sociedades italianas no
Municipio de Pelotas eram noticiadas com alguma frequéncia nos jornais pelotenses.
Essas instituigdes, ao realizar reunides, faziam as convocagdes aos seus sdcios por meio
dos jornais, 0s quais eram a imprensa da época. A partir desses excertos dos jornais,
percebe-se a movimentagdo dessas instituicdes no Municipio, assim como a relagéo
destas com as escolas italianas. Nos periddicos percebe-se, também, a existéncia de
outras associagdes italianas em Pelotas, como, por exemplo, teatros, companhias
musicais, hotéis, entre outros. Isto mostra que, no periodo de tempo analisado, existia
uma rede de sociabilidade italiana no Municipio. Para Truzzi (2008, p. 208), [..] a
perspectiva de redes tenta explicar como séo forjadas as relagdes sociais [...]".

Consideram-se as sociedades italianas como espagos nao formais de educacao.
Seus objetivos giravam em torno de auxiliar os imigrantes italianos no Brasil, assim como
organizar escolas. No decorrer da pesquisa, comegou-se a questionar como teria ocorrido
a formagéo de sociedades em outros grupos étnicos. A partir disso, percebeu-se, também,
a presencga de organizagdes similares em outros grupos étnicos, como os alemées e 0s
franceses.

A partir dos jornais, foi possivel encontrar noticias referentes as sociedades
italianas em Pelotas e tensdes entre estas. No ano de 1886, no jornal A Discusséo,
encontra-se a noticia do regresso a Porto Alegre do consul Paschoal Cortes. Este teria
vindo a Pelotas para tentar resolver uma divergéncia entre os membros da col6nia italiana;
porém, conforme o periddico: “[...] Nao conseguiu vencer a divergéncia que existe em uma
parte dos membros da coldnia. Do emprego de sua delicada e patriotica intervengéo, nao
surtiu, por ora, como deveria e era de esperar, o desejado efeito [...]" (A DISCUSSAO,
16/10/1886, p. 1). Com essa citagdo, € possivel identificar que as tensdes entre as
sociedades italianas envolviam a estrutura consular no Brasil. Eram discussdes que
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extrapolavam os limites locais e influenciavam as escolas italianas no Municipio; isso foi
possivel perceber a partir de alguns documentos consulares.

No andamento da pesquisa, ainda que de forma inicial, foi perceptivel a relagao
estabelecida entre as sociedades e as escolas italianas. Umas das sociedades trazia em
seu nome a palavra instrucdo, “Sociedade de Beneficéncia e Instrugao Circolo Garibaldi”.
As sociedades italianas em Pelotas preocupavam-se, também, com as questdes
escolares.

A instituicdo que conseguiu se manter por um longo periodo de tempo foi a
Sociedades Italianas Reunidas Unido e Filantropia e Circulo Garibaldi. Essa possuia um
patriménio, incluindo sede propria em um amplo terreno. (LONER, 2001). As noticias nos
jornais mostram que essa sociedade promovia bailes, festas e, em alguns casos,
financiava a fundagéo de escolas em Pelotas, com o ensino na lingua de origem dos
imigrantes.

No jornal Echo do Sul, conforme a noticia do periédico: “Foi inaugurada, no edificio
da sociedade italiana reunida Unione e Filantrophia e Circolo Garibaldi, a escola gratuita
para ensino dos filhos dos subditos italianos residentes em Pelotas” (ECHO DO SUL,
21/9/1887). Conforme Barausse (2017), em Pelotas, assim como em outras localidades,
as escolas eram dirigidas pelas sociedades de beneficéncia. Em outro periédico, encontra-
se uma noticia de uma escola italiana subsidiada pela sociedade: “Scuola ltaliana fundada
e sostenuta delle societa Riunite Unione Filantropia e Circolo Garibaldi [...] Pelotas, 7
dezembro 1894 [..] Il presidente dela comme. scolastica, Tomas Aquino’. (DIARIO
POPULAR, 7/12/1894, p. 3).

Com isso percebe-se o vinculo existente entre as escolas italianas e as sociedades
italianas, nédo diferentemente do que ocorreu em outras localidades. Ainda, a partir deste
recorte de jornal, pode-se notar que as escolas italianas e a comunidade italiana eram
noticiadas pelos periédicos pelotenses da época, o que denota que a comunidade italiana
era significativa no municipio; assim como o jornal, poderia ser um meio de divulgagéo
desta escola e sociedade. A partir do excerto da matéria do jornal, pode-se notar que essa
era uma escola gratuita para os filhos dos suditos italianos. Pensa-se se esta instituigéo
era subsidiada ou ndo pelo governo italiano.

A anédlise de algumas noticias de jornais pelotenses indicou, com clareza, um
vinculo entre as sociedades e as escolas italianas no Municipio. A partir deste estudo é
possivel aprofundar a pesquisa sobre essas instituicdes. Além disso, foi possivel perceber
uma rede de sociabilidade italiana em Pelotas, e as escolas estavam dentro dessa rede.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 321



Palavras-chave: Escolas italianas. Sociedades italianas. Jornais locais. Pelotas.
Referéncias

BARAUSSE, Alberto. Chamas da educac&o nacional e do sentimento patrio: as escolas italianas
no Rio Grande do Sul da colonizagdo ao final do século 19 (1875-1898). Revista Histéria da
Educagao, Porto Alegre, v. 21, n. 51, p. 41-85, 2017. Disponivel em:<
http://seer.ufrgs.br/index.php/asphefissue/view/2822/showToc>. Acesso em: 20 abr. 2018.

BIVAR, Vanessa dos Santos Bodstein. Nas fronteiras da imigragdo: os franceses e suas vivéncias
em Sao Paulo. Revista Navegar, v.1, n. 1, p. 150-176, p. 2015. Disponivel em:
<http://www.labimi.uerj.br/navegar/edicoes/01/TEXTO_COMPLETO_numero1.pdf>. Acesso em:
jun. 2018.

CELLARD, André. A analise documental. In: POUPART, J. et al. (Org.). A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Petropolis: Vozes, 2008. p. 295-316.

GERTZ, René. O Associativismo entre alemaes e descendentes no Rio Grande do Sul. In;
BASTOS, Maria Helena Camara; JACQUES, Alice Rigone; ALMEIDA, Déris Bittencourt (Org.). Do
Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha/RS: memérias e histérias (1858-2008). Porto
Alegre: Edipucrs, 2013. p. 25-50.

LONER, Beatriz Ana. Construgao de classe: operarios de Pelotas e Rio Grande (1888-1930).
Pelotas: Ed. Universitaria: Unitrabalho, 2001.

LUCA, Tania Regina. Histéria dos, nos e por meio dos periédicos. In: PINSKY, Carla. Bassanezi
(Org.). Fontes Histdricas. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015. p. 111-153.

TRUZZI, Oswaldo. Redes em processos migratorios. Tempo Social, v. 20, n. 1, 199-218, 2008.
Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/ts/article/view/12567>. Acesso em: 9 abr. 2018.

11l Coléquio de Educagdo Discente — Educagdo e Diferencga: Resisténcias e Escapes — Anais dos resumos 322



LIVROS DE MEMORIA INSTITUCIONAL ESCOLAR COMO FONTES HISTORICAS:
ANALISE DE CONTEXTOS POLITICOS E EDUCACIONAIS IMBRICADOS

Rodrigo Luis dos Santos

O presente trabalho tem por finalidade analisar a potencialidade dos livros de
memoria institucional escolar enquanto fontes de pesquisa no campo historiografico. Com
0 advento da Nova Historia Cultural, a literatura, em seus multiplos formatos, passou a ser
valorizada n&o apenas como forma de narrativa, mas também como objeto analitico,
conforme assinalam Chartier (1990) e Burke (1992). Adentrando esta perspectiva, Roger
Chartier ressalta que as construgdes memoriais dos grupos humanos, em seus diferentes
ambitos e seguimentos, s&o dotadas de intencionalidades, que ficam evidenciadas nos
discursos ou nos silenciamentos, sendo fruto de escolhas. Sendo assim, a narrativa
literaria também é perpassada por essas condigdes, pois ‘ndo sdo de forma alguma
discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a [...] legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos,
as suas escolhas e condutas”. (CHARTIER, 1990, p. 17).

Somando-se a isso, concordamos com Valdeci Borges, ao defender que “a
expressao literaria pode ser tomada como uma forma de representacéo social e historica,
sendo testemunha excepcional de uma época”’. (BORGES, 2010, p. 98). A literatura
constitui-se de um produto sociocultural, uma constru¢éo de dindmica estatica e histdrica,
que incorpora, apresenta e representa experiéncias humanas e uma gama de mdltiplas
questdes que mobilizam e circundam em cada sociedade e tempo histérico.

Neste estudo, utilizaremos a obra comemorativa alusiva aos festejos do centenério
de uma importante instituicdo escolar da cidade de Novo Hamburgo/RS, existente até os
dias atuais: o Colégio Fundagdo Evangélica, fundado em 1886, de confissé@o religiosa
evangelico-luterana.

Objetivamos, outrossim, compreender, através da narrativa e das informagdes
presentes nesta obra escolhida, os discursos construidos relacionando o contexto destes
educandarios com a conjuntura politica sul-rio-grandense e brasileira da primeira metade
do século XX, especialmente as décadas de 1930 e 1940, marcadas pela ascensdo de
ideias e praticas nacionalistas e autoritarias no Pais, sobretudo com a implantagdo do
Estado Novo, capitaneado por Getllio Vargas, entre 1937 e 1945. Neste segmento

* Doutorando em Historia pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos). Bolsista Prosuc/Capes.
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historico da trajetoria nacional, o espectro educacional foi ativamente utilizado, como
instrumento e difusor de uma ideia de brasilidade e sentimento de amor patrio, mesmo
que por vias coercitivas e de forte repressao.

Em nossas pesquisas, percebemos a tentativa de construir uma imagem das
escolas evangélico-luteranas como “vitimas” de um sistema que menosprezava e aviltava
aqueles que eram considerados destoantes do perfil almejado para a Nagéo brasileira.
Contudo, as incongruéncias e os elementos contraditorios sdo passiveis de visualizagao,
ao confrontarmos a obra memorial/comemorativa com documentos da época, alguns
presentes inclusive no Arquivo Histdrico da Igreja Evangélica de Confisséo Luterana no
Brasil (IECLB), mantenedora dos educandérios, através da Rede Sinodal de Educagéo.
Analisemos o caso que envolvera a Fundagéo Evangélica.

Em seu livro comemorativo ao centenario da Fundagdo Evangélica, datado de
1986, Hilmar Kannenberg relata o pedido de renuncia feito pela diretora llza Moojen,
durante reunido do Curatério (diretoria) e da Assembleia da Instituicdo, em dezembro
1942. E descrito que a diretora llza Moojen renunciou em decorréncia do grande desgaste
causado pelo clima tenso que se instalou sobre a escola, que deteriorou, inclusive, sua
saude. O autor &€ veemente em admoestar o leitor para as injusticas e desconfiangas
infundadas com a Fundagdo Evangélica, adotando um discurso, em varios momentos,
apregoado de sentimentalismos, em uma tentativa de evocar no leitor o mesmo sentido e
incutir a ideia defendida.

Todavia, o autor ndo mencionou que ocorreram, por parte da Secretaria de
Educacéo, determinagdes para a substituicdo da diretora, desde o ano anterior, conforme
documentagdo que consta no Arquivo Historico da IECLB. E, muito menos, explicita
razdes que fundamentavam, no entendimento das autoridades estadonovistas, as razdes
para imporem tais ordens. Conforme documento expedido pela secretaria, sob 0 numero
972, de 24 de julho de 1941, enderegado ao pastor Hermann Dohms, o secretario Coelho
de Souza determina a substituigdo da diretora llza Moojen por professora que seja de
inteira confianga da Secretaria de Educacdo. Entre os argumentos utilizados por Coelho
de Souza, para referendar sua determinagdo, estdo as constantes queixas prestadas
pelas fiscais de ensino vinculadas a Secretaria de Educag@o. As mesmas constataram ma
vontade por parte da dire¢do e das liderangcas da escola em cumprir as medidas
nacionalizadoras. Coelho de Souza ainda argumenta que a Fundagdo Evangélica é um
dos poucos educandarios onde ndo ocorre 0 cumprimento das leis de nacionalizagao.
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Em resposta a determinacdo de Coelho de Souza, pastor Dohms, em carta
expedida ao secretario de Educacdo, datada de 7 de agosto de 1941, apresenta
argumentos que visam a explicar as razdes do que seriam, segundo o pastor Dohms, mas
impressdes por parte da fiscalizagdo de ensino, sendo que atitudes das fiscais seriam
causadoras de fortes atritos. Pastor Dohms inicia sua argumentagdo afirmando que a
nomeacdo de uma fiscal especial, com a finalidade de supervisionar as atividades
noturnas da Fundagé@o Evangélica, era sinal de que era depositado sobre a diretora do
educandario um severo voto de desconfianga por parte das autoridades governamentais.
Afirma também que a diretora llza Moojen buscou, durante todo o tempo, desfazer
qualquer tipo de mal-entendido ou especulagdo perniciosa envolvendo professoras e
funcionarias da escola, assim como buscou sempre o dialogo com a fiscal nomeada, Irene
Ribeiro. Por fim, solicita votos de confianga por parte das autoridades a diretora llza
Moojen, informando que envia em anexo um relatorio fornecido pela mesma, acerca dos
atritos ocorridos com a fiscal de ensino Irene Ribeiro.

Nesse relatorio, llza Moojen descreve as agdes adotadas pela fiscal Irene Ribeiro,
que, segundo a diretora, ndo se enquadravam no discurso inicial da fiscal, em que pedia
para ser vista como uma amiga da Instituicdo. Contudo, relata que as atitudes da fiscal
eram de carater totalmente vigilante, andando constantemente pelos corredores,
observando as janelas das salas de aula, entrando e saindo das salas de aula sem pedir
licenga, além de persuadir as alunas, com historias, elogios e até bombons. Informou que
Irene Ribeiro se queixava do desrespeito por parte de professoras da escola, que inclusive
viravam as costas durante a execu¢do do Hino Nacional. Por fim, descreve um
acontecimento, no qual a fiscal segue até a Prefeitura Municipal de Novo Hamburgo, onde
solicita um carro para leva-la até Sado Leopoldo. Ao ser questionada pelo prefeito
hamburguense, Odon Cavalcanti, sobre a razdo de tamanha urgéncia, teria dito, entre
outras coisas, que na Fundagdo Evangélica, “o Hino Nacional era entoado por servigais”.

Outros dois elementos que mostram a importancia das obras memorialisticas como
fontes histéricas — e a necessidade de uma leitura mais criteriosa e investigativa nas
mesmas — sdo fornecidos pelo proprio Kannenberg. Em determinado momento do livro,
ele assevera que “sobre a época da atuagéo da diretora llza Moojen nao ha, infelizmente,
documentagao nos arquivos. O que havia fora destruido durante a guerra, por temer que a
policia encontrasse algum documento que pudesse ser considerado suspeito [...] agdo que
seguramente culminaria com a desapropriagdo da Fundagdo”. (KANNENBERG, 1987, p.
129). O primeiro ponto estd relacionado com o argumento da inexisténcia das fontes.
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Duas possibilidades s&o viaveis: ou o autor realmente desconhecia as fontes existentes no
Arquivo Historico da IECLB, ou, por sua vez, escolhera negar sua existéncia para, deste
modo, referendar sua defesa institucional e evitar, da mesma forma, narrativas de
oposigé@o ao que escrevera no livro comemorativo. E, o segundo ponto — e que, de certa
forma, aponta para a maior plausibilidade de nossa segunda alternativa, de que
Kannenberg sabia e negou a existéncia de documentos do periodo — induz que realmente
ocorriam, na Fundagao Evangélica, fatos que permitiriam ao governo do estado intervir na
Institui¢éo, estatizando-a ou até mesmo decretando seu fechamento.

Ao nos dedicarmos em uma leitura de carater investigativo, complexificando e
atentando para os detalhes intrinsecos e extrinsecos presentes neste tipo de construcdo
literaria — quem é o autor, qual sua relagdo com o contexto na qual a obra esta sendo
produzida, que fontes conhecia e utilizou (ou descartou), para quem produzia, qual o
publico-alvo, entre outros elementos —, que permitem realmente considerar os livros de
memoria institucional — no nosso caso, a escolar — uma fonte rica de possibilidades.
Assim, além de valorizar este tipo de fonte de pesquisa, este trabalho também objetiva
estabelecer conexdes entre 0s campos da Historia da Educacéo e da Histéria Politica.

Palavras-chave: Politica. Educagao. Livros comemorativos. Pesquisa histdrica.
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GT 12 - Historia da educacao, politicas educacionais e
instituicoes escolares
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Ementa:

Em tempos de mudancas e de desejos por uma sociedade mais humana, evidencia-se a
funcdo social da Historia da Educagéo: pensar os problemas educacionais do tempo
presente, com base num estudo rigoroso do passado, tendo consciéncia de que a
transformacao se faz sempre a partir de pessoas. (NOvOA, 2011). Sendo assim, entre
outros debates e tensionamentos, & preciso entender as politicas educacionais que
orientam os sistemas de ensino, discutindo as aproximagdes e os limites entre 0 que é
pensado para a escola, 0 que la é realizado e o que € possivel conhecer acerca desse
movimento. E valido destacar que, nos Ultimos anos, dentre as possibilidades de
investigacdo no campo da Histéria da Educagao, a escola ganhou espago e emergiu como
um rico cenario de pesquisa, despertando o interesse de historiadores que, apoiados no
referencial tedrico-metodolégico da Histéria Cultural, procuram narrar a histéria da escola,
a partir de suas culturas. Neste sentido, reconstruir o processo histérico de organizagao
das diferentes instituicbes, nas suas relagdes com os contextos social, econdmico e
politico de uma determinada época; apresentar seus sujeitos; analisar seus tempos, seus
espacos, suas praticas e modos como se apropriam das politicas educacionais possibilita
compreender a historia da escola em diferentes lugares do Brasil e do mundo, como
também da constituicdo da infancia e da organizagéo da(s) cultura(s) escolar(es). Partindo
destas consideragdes, o Grupo de Trabalho tem como propdsito oferecer um espago de
reflexdes e dialogos historiograficos acerca dos estudos relacionados a Histéria da
Educacdo em diferentes periodos e contextos. Aceita estudos com tematicas
diversificadas em torno da Histdria da Educacéo e das politicas educacionais, assim como
da histdria das instituicdes e suas relagdes com as culturas escolares.
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GENERO E EDUCAGAO PATRIMONIAL: UMA EXPERIENCIA DIDATICA

Adriana Neli Roos®
Daiane Dala Zen™

A experiéncia didatica interdisciplinar intitulada “Género e Educacao Patrimonial” foi
aplicada na Totalidade 6 da EJA da Escola 1° de Maio, do Municipio de Flores da Cunha e
tencionou ampliar o universo de conhecimentos dos estudantes acerca de género e
patriménio historico material e imaterial, tendo como referéncia o Casardo Veronese. O
referido Casardo, hoje, &€ um centro cultural que foi tombado pelo estado em 1986. Era a
antiga residéncia da familia de imigrantes italianos de sobrenome Veronese; localiza-se
em Otavio Rocha, distrito de Flores da Cunha e foi aberto ao publico em 2017. A
experiéncia objetivou refletir de modo critico sobre o lugar do feminino e suas
contribuigbes silenciosas para o desenvolvimento econdmico, cultural e social da regido,
em que o Casarao esta inserido.

A mulher, na época, sempre esteve ativamente inserida tanto no espago privado (lar
e cuidados com a familia), neste de maneira socialmente aceita e naturalizada; e no
espago publico de forma discreta, pois atuava na retaguarda, sendo 0 nome e a pessoa do
marido que recebiam os créditos totais pelos servigos prestados a comunidade, quando,
de fato, a sua contribuigdo da mulher fora essencial.

O local, foco da experiéncia, foi uma das dependéncias do Casardo Veronese,
espago que aqui designamos como “sala feminina”, pois contém objetos que, na época,
eram usados exclusivamente pelo género feminino, como: a maquina de costura, trangas
(dressa) feitas de palha de trigo, e que eram usadas para confeccionar chapéus e bolsas e
o ferro de passar roupa. A sala ainda conta com duas imagens de mulheres pintadas
desempenhando as tradicionais fungbes femininas da época, obviamente ligadas ao
espaco privado do lar. Ha na sala também um pequeno oratorio, pois era a mulher a
responsavel pela propagacéo da fé catdlica entre os membros da familia.

As teorias e 0s conceitos que nortearam o planejamento e o desenvolvimento deste
projeto pedagogico fundamentam-se no “Manual de atividades praticas de Educagao

* Professora de Lingua Portuguesa da rede publica municipal de Flores da Cunha, pds-graduada em
Psicopedagogia Institucional pela Faculdade Venda Nova do Imigrante (Faveni). Graduada em
Letra/Portugués pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos).

" Licenciada em Historia pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Especialista em Educagao de Jovens e
Adultos, professora na rede publica municipal de Flores da Cunha e mestranda em Historia pela
Universidade de Caxias do Sul (PPGHIS - Mestrado Profissional em Histria).
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Patrimonial” de Evelina Grunberg, no qual a autora defende “que educagéo patrimonial &
um processo permanente e sistematico de trabalho educativo, que tem como ponto de
partida e centro o Patriménio Cultural com todas as suas manifestacdes”. (GRUNBERG,
2007).

O outro conceito importante desenvolvido € o conceito de género, que pode ser
compreendido como processo histdrico, cultural e social que os corpos sexuados
constituem ao longo de suas experiéncias; processo permeado por lutas de poder,
internas e externas, produzindo identidades; sendo assim, um processo polissémico, que,
da mesma forma que a cultura, esta em constante redefinicdo. (ScotT, 2012).

Tendo em vista que a lingua também é um patriménio cultural imaterial, justificam-
se as atividades que foram desenvolvidas envolvendo: discursos e expressdes que
privilegiam uma visdo androgina. Assim também, “patriménio é tudo que criamos,
valorizamos e queremos preservar, sd0 0s monumentos e obras de arte, e também as
festas, as musicas, as dangas, os folguedos, as comidas, os saberes, os fazeres e
falares”, como afirma Cecilia Londres, na obra Inventario nacional de referéncias culturais,
de Natélia Guerra Breyner, escrita em 2012. (BREYNER, 2012).

O projeto desenhou-se da seguinte forma: num primeiro momento os estudantes
assistiram a um video sobre o Casardo, ap6s houve uma breve introducdo ao tema
patriménio e suas relagdes com o tema género. A partir do video, os estudantes foram
instigados a listar as profissbes que apareceram no video (agricultor, quimico,
comerciante). A posteriori, foram convidados a organizar grupos em que deveriam discutir
sobre as atribuicbes e os trabalhos comumente desempenhados pelas mulheres e
meninas de suas relagdes familiares atuais, ou seja, a divisdo sexual do trabalho e,
finalmente, de forma resumida, passaram essas reflexdes em forma de topicos ou
palavras-chave para uma cartolina.

Num segundo momento, o grande grupo foi convidado a observar os demais
cartazes dos colegas e discutir as constatagdes sobre a ocupacao, na época, dos espagos
sociais, publicos e privados, feitas por homens e mulheres, envolvendo questdes
familiares, culturais e sociais. Assim, os(as) proprios estudantes perceberam que as
profissdes listadas anteriormente pertenciam a sujeitos do sexo masculino, ou seja, as
profissdes que constam no video do Casardo: agricultor, quimico e comerciante eram
desempenhadas por pessoas do sexo masculino. No entanto, todos concordaram que as
mulheres, no caso da profisséo “agricultor’, uma profissdo mais ligada ao espago da
residéncia, também podiam ser designadas como tal, diferentemente das outras duas
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profissdes, que exigem um distanciamento do espago do lar. Eram tipicamente
masculinas.

Num terceiro momento, os(as) estudantes foram estimulados a observarem posts
de redes sociais que falam sobre as mulheres na contemporaneidade, contrapondo-os
com o que se falava das mulheres no passado, como expressdes e ditos populares —
conhecidos empiricamente pelos(as) estudantes em sua convivéncia familiar e social.
Os(as) estudantes viram nos posts atuais e ditos antigos sobre a mulher uma viséo que,
conforme a conclusdo dos/das proprios(as) discentes, prevalece ainda hoje: de um ser
intelectualmente inferior e fragiimente capaz, além de qualidades como sensibilidade e
amor serem vinculadas a sua condicdo biologica. Através dos posts e ditos ja
comentados, os(as) estudantes constataram que pouco mudou também, em relagdo a
posicdo da mulher na sociedade e na familia: hoje, na familia, a mulher tem mais voz e
chega, em alguns casos, a exercer a lideranga da mesma. Na sociedade, em especial na
profissdo, a mulher hoje tem um leque maior de carreiras cuja inser¢do foi conquistada,
embora ainda existam muitas profissdes consideradas tipicamente masculinas ou
femininas. No entanto, no ambito do lar, a mulher tem 0 que se chama de “dupla jornada”,
visto que precisa dar conta da carreira, direito que conquistou, a0 mesmo tempo em que
precisa dar conta do lar e de suas atribuigdes, ja que poucos companheiros cooperam
nesse sentido, por ndo aceitarem dividir com a companheira, de igual para igual, as
tarefas domésticas e as tarefas que envolvem os filhos.

Essa constatacdo feita pelos(as) estudantes vai ao encontro do que defende o
socidlogo Pierre Bordieu: “Esse programa social de percepgdes incorporadas aplica-se a
todas as coisas do mundo, antes de tudo ao préprio corpo e sua realidade bioldgica: é ele
que constréi a diferenga entre os sexos biologicos”. (BORDIEU, 2012, p. 19-20).

Para finalizar a experiéncia, os(as) estudantes fizeram uma visitagdo ao Casarao
Veronese e desenvolveram as etapas metodoldgicas propostas por Horta, Grunberg e
Monteiro (1999): observagao, registro, exploracdo e apropriagao, a fim de vivenciar aquele
espago e sua importancia histérico-cultural e colher elementos para posterior montagem
de esquetes em sala de aula. Nessas esquetes, eles deverao representar as rupturas e as
permanéncias da mulher nas relagdes de trabalho, ou seja, as atribuigbes femininas que
permaneceram e as que sofreram transformagdes. Houve mobilizag&o por parte dos(as)
estudantes que envolveram-se de forma entusiasmada e constataram que ainda hoje
existe muito preconceito e papéis culturalmente atribuidos como femininos. Assim,
perceberam que as mulheres da sua realidade, assim como as mulheres do Casarao, que
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participavam das diversas tarefas ao lado do marido (plantio e colheita, geralmente), além
de cuidarem das tarefas domésticas e do cuidado dos filhos, que eram obrigagbes
somente delas, também desempenham dupla jornada e nem sempre tém o
reconhecimento merecido.

Palavras-chave: Educacéo patrimonial. Género. Linguagem. Histéria.
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LUDICIDADE E O REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCAGAO
INFANTIL (RCNEI)

Angélica Leticia Toigo de Souza®
Sonia Regina da Luz Matos™

Este texto é parte do Trabalho de Concluséo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade de Caxias do Sul. A pesquisa foi sobre o tema da
Ludicidade e o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infanti (RCNEI)! e
problematizou: Como a ludicidade se constitui no RCNEI? Para tanto, foi indispensavel
descrever o documento, identificar as categorias e as nogdes de ludico presentes no
documento. O RCNEI, como documento principal da pesquisa, aponta as metas de
desenvolvimento integral, pelo qual as criangas possam crescer como cidaddos
autbnomos e com os direitos da infancia reconhecidos. Este documento pode ser
entendido como um guia de reflexdo sobre a pratica pedagdgica na Educagéo Infantil, pois
busca apontar os objetivos, conteudos e as orientagdes didaticas aos profissionais que
atuam com as criangas de zero a 6 anos de idade. Ele também contribui para o
planejamento, desenvolvimento e a avaliagdo das préaticas educativas, considerando as
diferentes manifestagdes culturais, a pluralidade étnica, religiosa, de género e social das
criangas. Um dos aspectos presentes neste documento diz respeito a ludicidade. Em
relacdo a sua organizagao, o trabalho foi estruturado da seguinte forma: introdugao, trés
capitulos de desenvolvimento, concluséo e referéncias bibliograficas.

O primeiro capitulo versa a respeito do referencial tedrico-metodoldgico. A
metodologia adotada para responder ao problema de pesquisa mencionado acima
fundamentou-se em uma pesquisa qualitativa com leitura analitica (GIL, 2002),
constituindo-se uma investigacdo documental e bibliogréfica. Contudo, para que os
resultados fossem atingidos parcialmente, algumas etapas foram seguidas, tais como:
determinagdo dos objetivos, elaboragdo do plano de trabalho, identificagdo das fontes,
localizagdo das fontes e obtencdo do material, tratamento dos dados, confeccdo das
fichas e redagéo do trabalho e, finalmente, a construgéo logica e redagéo do trabalho.

No decorrer no segundo capitulo, foi realizada uma contextualizagdo ampla do
documento, seguida por uma descrigdo detalhada da estrutura dos trés volumes do

* Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade de Caxias do Sul (UCS).
 Orientadora. Professora no PPGEdu/UCS.

1 A publicagdo na nova Base Nacional Comum Curricular ndo descarta o uso do RCNEI, pois ele faz parte
desta politica.
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material, salientando as categorias de ludico e suas implicagdes. O terceiro capitulo iniciou
com a abordagem das nogdes de ludico encontradas no documento estudado. Abrangeu
ainda uma contextualizag&o a respeito da ludicidade, do brincar e do jogar e, em seus
subcapitulos, tratou cada uma separadamente. No primeiro volume, discutiu-se a
resolugdo de problemas; no segundo, a afetividade e, no terceiro, a motricidade, todos
através ludicidade e sua relagdo com as brincadeiras e jogos. Para chegar a esta divisao
de capitulos foi preciso elaborar um quadro esquematico com citagdes do texto do RCNEI,
que apontavam a ideia com as palavras: ludico e ludicidade. Contudo, durante a
construgdo do quadro, houve o entendimento de que as palavras ludicidade e ludico
quase sempre remetiam-se ao brincar ou brincadeira e ao jogar ou jogo. Diante disso, o
quadro esquematico foi ampliado em mais duas colunas: brincar e, jogar. Apos a
ampliagdo do quadro e a partir do entendimento de ludicidade, foi feita a escolha de uma
nocao de ludico por volume do documento, com base nas citagdes encontradas.

Para o primeiro volume, foi a no¢éo de resolugdo de problemas; para o segundo, a
afetividade e, para o terceiro, foi a motricidade. Posteriormente, foi feita uma relagéo
destas trés nogdes com a ludicidade e suas categorias, formando assim os trés capitulos
da pesquisa realizada. Entdo, a partir da anélise metodologica pela investigacao,
identificam-se as categorias ludicas, que se constituem no material através das
brincadeiras e dos jogos, considerando as seguintes nogdes: a resolu¢do de problemas, a
afetividade e a motricidade. Para ser mais breve em relagao aos resultados parciais, serdo
apresentados destaques como: contribuicdo da pesquisa para os profissionais da
educagéo, relevancia da pesquisa e das categorias ludicas, e nogdes para o planejamento
pedagdgico, mudanca de ponto de vista sobre o entendimento da ludicidade e a
possibilidade de continuidade desta pesquisa.

O primeiro destaque versou sobre a contribuicdo e colaboragdo desta pesquisa
para os profissionais da educagao, ja que o documento e tema investigados devem ser de
conhecimento de todos os docentes. Este material € fundamental para o desenvolvimento
da prética pedagdgica na Educagéo Infantil. O segundo destaque tratou da relevancia da
pesquisa e dessas categorias ludicas e nogdes para o planejamento pedagogico. A
relevancia da pesquisa pdde ser compreendida por meio do entendimento da ludicidade,
como abordagem pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem e ndo mais como
ferramenta. Esse entendimento da ludicidade, como abordagem pedagogica, contribui
efetivamente para o processo educativo, ja que fica claro que, através dos jogos e das
brincadeiras, a crianga interage com o mundo, fazendo suas proprias construgoes,
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adquirindo conhecimentos e desenvolvendo habilidades e competéncias, além de
aprimorar a questao afetiva e motora.

Destaca-se aqui o0 papel do planejamento, da organizagao dos recursos e espagos,
quesitos fundamentais para uma pratica pedagogica de sucesso e voltada para o contexto
do local. Além disso, o conhecimento do documento que norteia a pratica pedagogica na
Educacéo Infantil, pois todos os profissionais da educagdo necessitam do conhecimento
profundo deste material para a realizagdo satisfatoria de sua pratica docente. Esta
pesquisa foi imprescindivel para o conhecimento da pesquisadora acerca das nogdes de
ludico presentes no documento e também para conhecer como a ludicidade se constitui no
Referencial. Estas nogdes que compdem as categorias de ludico pesquisadas séo
relevantes para o planejamento pedagdgico, pois € por meio das brincadeiras e jogos que
as criangas podem voltar o pensamento para a resolugdo dos problemas, ao mesmo
tempo em que desenvolvem a questdo afetiva e motora. Logo, ao prever estes momentos
no planejamento, o docente faz com que as criangas experimentem e compreendam o
mundo a sua volta de forma particular, de acordo com suas subjetividades. Portanto, se
um planejamento contemplar estas categorias conjuntamente (resolu¢do de problemas,
afetividade e motricidade), estara promovendo o desenvolvimento de vérias habilidades e
competéncias interdisciplinarmente, trabalhando os conteudos por blocos, como é
sugerido no proprio RCNEI.

O terceiro destaque referiu-se @ mudanga de pensamento da pesquisadora sobre o
entendimento de ludicidade, apds a conclusédo deste trabalho. Anteriormente, a ludicidade
era entendida como uma ferramenta pedagogica. Porém, ap6s a realizagdo desta
pesquisa € com o conhecimento do documento, foi possivel identificar que a ludicidade
pode ser entendida como uma abordagem pedagdgica. A pesquisadora entendeu que é
um reducionismo técnico tomar o ludico como ferramenta, ja que ele se efetiva atraves de
uma agdo e por um meio teérico e metodoldgico, que sdo, neste caso, 0s jogos e as
brincadeiras. Sendo assim, o ludico € um espacgo que constitui a resolugéo de problemas,
a afetividade e a motricidade.

O ultimo destaque versou sobre a possibilidade de continuidade da pesquisa. Isso
pode ser feito através da investigagao de outras categorias de ludicos e nogdes que estao
presentes no documento. Além disso, € possivel realizar aproximacgdes e afastamentos
com outros autores e correntes teoricas relacionadas a tematica, o que ndo pdde ser feito
em funcdo da especificidade do problema e do tempo disponivel para o término da
pesquisa.
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Também podem ser realizadas pesquisas com analise conceitual aprofundadas
acerca da definicdo dos termos: ludico, brincar, jogar, afetividade, resolugéo de problemas
e motricidade. Este aprofundamento n&o foi foco da pesquisa, em virtude dos objetivos,
que eram conhecer o documento e identificar as categorias e nogdes ludicas. Estes
estudos podem ser feitos, pois possibilitam ampliar o planejamento, as intervengoes
pedagodgicas e para que se possa qualificar e profissionalizar ainda mais o trabalho
docente. Este resumo relaciona-se com o GT 16 (Historia da educagdo, politicas
educacionais e instituicbes escolares), pois aborda uma tematica fundamental aos
sistemas de ensino. Isso porque, mesmo com a publicacdo da nova Base Nacional
Comum Curricular, o RCNEI ndo tem o seu uso descartado, ja que faz parte desta politica
educacional.

Palavras-chave: Brincar. Curriculo. Jogar. Ludico.
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OS(AS) ALUNOS(AS): QUEM ESTUDAVA NO GRUPO ESCOLAR FARROUPILHA?
(FARROUPILHA/RS, 1938-1949)

Cassiane Curtarelli Fernandes®

O texto apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como propdsito
compreender o processo historico de criagdo e de implantagdo do Grupo Escolar
Farroupilha, no Municipio de Farroupilha/RS, entre os anos de 1927 a 1949, assim como
suas culturas escolares, focalizando os sujeitos e algumas praticas escolares produzidas
nesse periodo. A instituigdo investigada iniciou sua histéria em 1927, com a denominagao
de Grupo Escolar Rural de Nova Vicenza, emergindo em um contexto tipicamente rural,
com a finalidade de ministrar o Ensino Primario e os conhecimentos praticos e
rudimentares de agricultura para meninos e meninas do Distrito de Nova Vicenza,
Municipio de Caxias. No entanto, perdura com essa nomenclatura até o inicio da década
de 30, do século XX, quando passa a identificar-se como Grupo Escolar de Nova Vicenza
e, mais tarde, com a passagem de distrito para municipio, Grupo Escolar de Farroupilha,
levando o nome da nova cidade e prestando uma homenagem a histéria do estado,
referindo-se a Revolugéo Farroupilha.

Na década de 40, do século XX, a partir do Decreto Estadual 1.399, de 20 de
dezembro de 1944, passou a denominar-se oficialmente de Grupo Escolar Farroupilha.
Partindo desta pesquisa mais ampla, o presente escrito tem como objetivo apresentar a
analise realizada em torno do corpo discente da Instituicdo pesquisada, entre os anos de
1938 a 1949. O recorte temporal inicia pela data de edificagdo e inauguragdo do novo
prédio, quando a escola passa a funcionar em um espago proprio e planejado, perto da
Igreja Matriz, do Hospital S&o Carlos e da Escola Nossa Senhora de Lourdes, instituicdes
importantes no cenario da cidade, indo até a data-limite da pesquisa, compreendendo,
assim, 0s onze anos de historia, apds a construgdo do novo espaco, sendo que, a partir
dele, a escola inicia a produgao de uma nova cultura escolar.

A anélise proposta procurou elucidar os seguintes questionamentos: Houve
mudancas no perfil do alunado, na transi¢do de Grupo Escolar Rural para Grupo Escolar
Farroupilha? Quem foram os alunos desse novo momento histérico da escola? A qual
grupo socioecondmico pertenciam? Ou, ainda, quem estava autorizado(a) a frequentar
essa instituicdo escolar?

* Mestra. Doutoranda em Educag&o pela Universidade de Caxias do Sul. Membro do Grupo de Pesquisa
Histdria da Educacao, Imigracdo e Meméria (UCS). Bolsista Capes/Taxa.
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Para realizar esta investigacdo, a metodologia utilizada foi a analise documental de
fotografias escolares da década de 40 do século XX, bem como dos Livros de Matriculas,
referentes aos anos de 1930 a 1938, 1939 a 1943 e, depois, de 1943 a 1949, preservados
no Arquivo do Colégio Estadual Farroupilha (ACEF), antigo grupo escolar. Friso que os
olhares cuidadosos dos atores que fizeram e fazem parte do Colégio permitiram a
realizacao deste trabalho, pois a institui¢cdo escolar arquiva cuidadosa e organizadamente
diversos vestigios da “meméria” de sua historia.

Além de documentos escolares foram consultados o relatério apresentado a Getulio
Dorneles Vargas, pelo General Osvaldo Cordeiro de Farias, Interventor Federal no Estado
do Rio Grande do Sul, durante o periodo 1938-1943, localizado no Arquivo Histérico do
Rio Grande do Sul (Porto Alegre/RS), assim como o Aimanaque llustrado do ano de 1940
e a entrevista com a professora Maria F. Lydia Schulke (1989), encontrados na Biblioteca
Publica Municipal Olavo Bilac (Farroupilha/RS). Também foi utilizada uma entrevista com
a professora Olga Ramos Brentano (1991), presente no Banco de Memdrias do Arquivo
Histdrico Municipal Jodo Spadari Adami (Caxias do Sul/RS).

Os documentos foram analisados a luz dos pressupostos teérico-metodoldgicos da
Histéria Cultural, em especial, a partir das contribuicbes de Chartier (1991), Pesavento
(2008), Le Goff (1996) e Ginzburg (2001; 2007). Esta corrente historiografica e seus
historiadores orientaram a escolha do objeto investigado, a procura e o tratamento das
fontes, como a construgcdo da narrativa que ora se apresenta. Nessa perspectiva, ao
historiar o0 grupo escolar pelo viés da Histéria Cultural, privilegiando como categorias de
analise os sujeitos, foi mobilizado o conceito de culturas escolares, a partir de Vifiao Frago
(1995) e de Faria Filho (2008). As pesquisas de Peres (2000), de Quadros (2006) e de
Luchese (2007) também auxiliaram o estudo acerca dos sujeitos escolares.

O olhar centrado nos (as) alunos (as) do Grupo Escolar Farroupilha, permitiu,
especialmente, a partir dos “sinais”, utilizando a expressdo de Ginzburg (2007), contidos
nos Livros de Matriculas, identificar o publico-alvo atendido pela escola, entre os anos de
1938 a 1949. Sendo assim, conclu-sei apontando que, tanto no Grupo Escolar Rural,
quanto no Grupo Escolar Farroupilha, o corpo discente da instituicdo foi composto por
alunos brasileiros, descendentes de pais brasileiros e estrangeiros.

Durante os anos de 1942 a 1949, a escola atendeu criangas e jovens moradores do
centro do municipio e dos bairros préximos, identificados como zona suburbana, porém
também atendeu a uma pequena parcela de estudantes que residiam em localidades
distantes da escola, a0 menos até 0 ano de 1946. A partir dos indicios, se entende que,
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desde o inicio, o grupo escolar estava destinado a formagdo priméaria “do povo’
farroupilnense, porém, nos dois momentos de sua histéria também atendeu em seus
bancos aos(as) filhos(as) de pessoas ilustres da comunidade e com ocupagdes bem
remuneradas. Porém, é possivel dizer que os maiores usuarios dessa escola publica
foram os(as) filhos(as) de agricultores, pedreiros, comerciantes, marceneiros, sapateiros,
vigjantes, professoras, enfermeiras, donas de casa e operarios — pais e maes de religido
catdlica e protestante, em sua grande maioria analfabetos ou com formagao primaria, e
que, segundo a representagéo da professora Maria F. Lydia Schulke (1989), “queriam que
os filhos frequentassem a escola e fossem para frente”.

Além de identificar o publico-alvo atendido no Grupo Escolar, foi possivel também
conhecer, ainda que de maneira sucinta, um pouco das familias que faziam parte da
comunidade local e mantinham filhos e filhas matriculados (as) na escola.

Palavras-chave: Grupo Escolar Farroupilha. Sujeitos escolares. Culturas escolares.
Historia das instituicoes.
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REFLEXOES SOBRE O COTIDIANO DOCENTE PRELIMINAR DO CURSO NORMAL
REGIONAL DE SAO FRANCISCO DE PAULA/RS, A PARTIR DA ANALISE DAS
PRIMEIRAS ATAS (1953-1956).

Dilnei Abel Daros’

Essa escrita busca compreender elementos que possam problematizar e trazer
subsidios para identificar a possibilidade de que, no Curso Normal Regional do Colégio
Estadual José de Alencar, em S&o Francisco de Paula/RS, foi produzida determinada
cultura docente. O referido municipio localiza-se no Estado do Rio Grande do Sul, na
microrregido conhecida como Campos de Cima da Serra, sendo a instituicdo mencionada
estabelecida no ano de 1918, completando, em 2018, seu centenario de existéncia.

No trabalho aqui apresentado optou-se por desenvolver analise com o uso de
fontes documentais na forma das atas utilizadas para registros de reunides de docentes e
horas pedagodgicas, bem como se determinou um recorte temporal e quantitativo
especifico de observar as 10 primeiras atas que foram lavradas entre junho de 1953 e
junho de 1956, coincidindo a data inicial com a instalagéo do referido curso naquela
instituicdo escolar. A abordagem considerou a fonte documental como elemento parcial de
analise da memoria institucional e a possibilidade de verificagdo, naquele cotidiano, de
possiveis indicios relacionados a formagdo docente nos primeiros anos de existéncia do
curso naquela cidade.

Buscou-se fazer uma sintonia entre os vestigios de elementos daquele cotidiano
observados nas primeiras atas e fazer uma possivel relacdo de trazer aquele cotidiano
escolar que formaria as primeiras turmas de professores naquela cidade, buscando
identificar uma concepgdo caracteristica formativa profissional, ou seja, nos relatos
lavrados em Ata uma busca por tecer um possivel perfil ou caracteristica de ambiente de
formacao docente, no periodo pesquisado e em especial perceber o significado daquele
ambiente para os sujeitos ali inseridos.

O método utilizado foi o0 de pesquisa documental no Arquivo Institucional do Colégio
Estadual José de Alencar (Aiceja), e apds a analise das 10 primeiras Atas no recorte
temporal delimitado procedeu-se a transcricdo de cada Ata, fazendo a separagéo por
categoria. Nesse caso, escolhendo o tema central de cada Ata e, a partir disso, alguns
elementos foram observados, dentre eles a preocupagdo em estabelecer a estruturacdo
operacional da Escola Normal Regional naquele local, projetando, desde a 12 reunido,

" Mestre em Historia. Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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uma organizacao que levava em conta o preparo eficiente do futuro professor dentro de
contornos e normatizagdes apontadas nos aspectos registrados nas 12 Atas, como a
criagdo de um museu escolar, centro de estudos regionais, leituras e estudos de decretos,
oficios e diretrizes gerais, caixa escolar, biblioteca escolar e indicagédo de método escolar,
irradiando uma ideia formativa de “corpo” se constituindo sélido e com posicao profissional
definida.

A estruturacdo do que viria a se tornar uma instituicdo ofertante de cCurso Normal
Regional em S&o Francisco de Paula/RS, na década de 1950, é indicada conforme ja
mencionado, no teor das 10 primeiras Atas. A preocupag¢ao em compreender 0 movimento
de instalagdo das Escolas Normais Regionais e seu desdobramento no cotidiano, que
envolveu professores e alunos, esta inserida desde a primeira reuniéo entre a dire¢do € o
grupo de professores que iniciaram os trabalhos no curso; as questdes de estrutura
ligadas as préticas formativas dos futuros professores, vinculadas a documentagéo legal,
periodos de organizagdo avaliativa, didatica e posturais. A composicdo dos espagos
institucionais no interior da escola, também ja citados, como 0 museu escolar e o centro
de estudos regionais, demonstrando a possivel intengdo de valorizagdo dos temas
regionais no ensino das artes aplicadas, bem como o espago para debater aspectos da
vida econdmica na regido. A caixa escolar, biblioteca escolar e biblioteca de classe, como
elementos indicativos de intencionalidade de ambiente formativo especifico, voltado a
construcao do perfil docente na época.

Perceberam-se, atraves dessa analise parcial, vestigios iniciais de interferéncia do
meio onde a escola estava situada, através da conduta de seus discentes normalistas,
que é mencionada nas Atas, levando o corpo diretivo a sugerir estudos especificos
relacionados ao método educacional para melhorar o procedimento postural dos alunos,
bem como observou-se o estudo de documentagdes de politicas publicas da época, como
pratica que ocorria no interior dessas reunides, demonstrando a necessidade de que o
grupo tivesse o entendimento e a coesdo necessarios para a atuagao profissional, dentro
das regulamentagdes que ora estavam sendo destacadas.

Com essa analise parcial, percebe-se, até o presente momento, determinados
cuidados por parte da diregéo e de professores do curso Normal Regional, com critérios
referentes a fazer funcionar de maneira organizada os primeiros momentos do curso
naquele local, levando em consideragdo momentos de estudos relacionados aos oficios, a
organizagdo de exames e as condutas/posturas das normalistas. Abre-se também a
possibilidade de aprofundar estudos em pesquisa futura, em relacdo a verificar se,
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realmente, as primeiras proposi¢oes das instituigdes internas foram concretizadas e se o
comportamento das normalistas, foco de debates e estudos em Ata, foi melhorado ao
molde preconcebido como adequado. Com essa observagao parcial, também se reitera o
uso de fontes documentais nas pesquisas vinculadas a historia da educagdo, das
instituicdes formadoras de professores, como instrumento positivo, para trazer ao presente
indicios que podem auxiliar a compreensao dos cotidianos dos cursos normais regionais.

Com essas fontes foi possivel de certa forma “enxergar” o que aconteceu dentro da
instalacdo do curso Normal Regional na época, partes dos resquicios de politicas
publicas, pois sdo mencionados os oficios circulares € suas normativas em leituras ao
grupo de professores, em um indicativo que sugere, por exemplo, direcionamentos
organizacionais pertinentes para aquele periodo, que, sem 0 acesso nesse modelo
especifico de fonte, poderia ndo estar tao legitimado a pesquisa.

Palavras-chave: Curso Normal Regional. Memoria. Cultura docente. Formag&o docente.
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FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES: A PRATICA COMO POSSIBILIDADE DE
FORMACAO CRITICA DO FUTURO PROFESSOR

Flavia Fernanda Costa’

A observagao da realidade educacional atual, num contexto marcado por inumeras
inovacdes e aceleradas mudangas, aponta para a necessidade de um olhar mais
cuidadoso para a formagdo docente para a Educacdo Basica, na medida em que
convivemos com problemas e questdes em que as solugbes nado sdo facilmente
reconheciveis ou talvez ndo sejam nem mesmo acessiveis. Como um sintoma dessa
situagdo complexa, verifica-se a dificuldade dos novos professores que chegam a escola,
recém-egressos da academia, no enfrentamento das questdes cotidianas, que requerem
ndo somente um saber tedrico, mas um saber que os subsidie para uma atua¢do mais
efetiva, na resolu¢do dos problemas inerentes a pratica diaria. Aparentemente, esses
novos professores ndo desenvolveram, ao longo de seus cursos formadores, a habilidade
de transpor as informagdes tedricas que receberam.

A intengédo deste trabalho € melhor compreender como se estabelece a relagdo
teoria/préatica expressa nas praticas pedagdgicas desenvolvidas durante a formagao inicial
de professores, a partir da implementagdo das politicas para a formacédo inicial de
professores, no que se refere a pratica como componente curricular. Marcada pelo senso
comum, sera verdadeira a afirmativa de muitos desses novos profissionais, quando
desculpam sua “falta de jeito” como devida a diferenga entre o que aprenderam na teoria e
a pratica que deveriam desenvolver na escola? Entdo, também caberia perguntar: Como
sdo desenvolvidas as praticas de ensino e de aprendizagem nos cursos realizados? Outra
explicagdo possivel para as dificuldades enfrentadas pelos novos professores poderia
estar na consideragdo da pluralidade de modelos de racionalidade que caracteriza os
cursos de formagéo de professores, 0 que muitas vezes justifica a diversidade de atitudes
e condutas profissionais que se apresentam nas instituicdes escolares.

Nessa perspectiva, € licito esperar que os espacos/tempos atribuidos as praticas
adquiram distintos sentidos/significados, a partir da racionalidade orientadora do Projeto
Pedagogico e da matriz curricular propostos pela Instituicdo de Ensino Superior e/ou pelo
préprio curso formador. Para dar inicio ao estudo, cabe observar que as politicas de
formacdo inicial de professores, marcadas, sobretudo, pela incorporacdo de diversos

" Mestra em Educac@o; PPGEDU UFRGS; Linha de pesquisa: Universidade: Teoria e Pratica. Professora na
Universidade de Caxias do Sul, na Area de conhecimento de Humanidades; Doutoranda do PPGEDU UCS.
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discursos que resultaram em documentos curriculares hibridos, caracterizam-se por textos
ambivalentes e, algumas vezes, contraditérios. Um exemplo dessas contradigbes e
oposigdes politicas e pedagdgicas fica claro na configuragdo dos textos das Diretrizes
Curriculares Nacionais, que orientam a elaboragé@o dos Projetos Pedagogicos dos cursos
superiores envolvidos na formagdo de professores. Em algumas dessas Diretrizes, houve
cuidado no detalhamento prescritivo de critérios para a elaboragcdo dos PPC e das
matrizes curriculares direcionados a Licenciatura. Em outros casos, tais critérios sao
omitidos, atribuindo-se ao proprio Curso ou a IES a tarefa de pensar e organizar as
matrizes curriculares e o Projeto Pedagdgico especifico, sob o discurso do respeito a
autonomia institucional.

Tais Diretrizes se limitam a arrolar as determinagdes legais emanadas do Conselho
Nacional de Educagdo. A intencdo pela problematica das praticas pedagdgicas foi
reforcada, a partir de uma pesquisa realizada por solicitagdo do Conselho Nacional de
Educacéo, pela Camara de Educacdo Superior do PPGEDU/UFRGS, que foi coordenada
pela Profa. Merion Campos Bordas e que objetivou desenvolver um estudo analitico-
comparativo das diretrizes curriculares de cursos de graduagao das areas envolvidas com
os curriculos da educagéo basica, buscando nelas reconhecer os elementos formais da
estrutura curricular, que caracterizam a especificidade das Licenciaturas, definida nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (Parecer CNE/CP 9/2001' e Resolugdes CNE/CP
1120022 e 2/2002).3

A tarefa investigativa possibilitou também verificar a possivel correspondéncia entre
textos/discursos das Diretrizes especificas dos cursos estudados e os elementos basicos
exigidos pelas Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002, a partir da analise que sintetiza as
caracteristicas referidas a elementos constitutivos do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e
do curriculo e aos principios orientadores do curriculo de formacédo de professores. Outro
objetivo desse mesmo estudo foi examinar Projetos Pedagdgicos efou estruturas
(matrizes) curriculares de cursos/IES, a fim de identificar/analisar a presenga de politicas

1 Parecer CNE/CP 9, aprovado em oito de maio de 2001 — Diretrizes Curriculares para a Formagéo Inicial de
Professores da Educagao Basica em Cursos de Nivel Superior.

2 Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo
plena.

3 Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 - Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacéo plena, de formagao de professores da Educagéo Basica em nivel superior.
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institucionais de valorizagdo dos cursos de Licenciatura, mediante estratégias inovadoras,
medidas de apoio ao ensino, bem como da abertura de novos cursos e outras iniciativas.

A investigagdo proporcionou 0 conhecimento acerca dos aspectos legais que
normatizam os cursos de formacdo de professores, bem como contribuiu para a
percepcao da perspectiva politica e conceitual. Assim, dentre os aspectos destacados no
relatorio final da investigacdo, a ateng&o voltou-se para o espaco atribuido as praticas de
ensino nas matrizes curriculares dos cursos analisados. Se detivermo-nos ao contetdo do
Parecer CNE/CP 9/2001, que fundamenta as Resolugbes, percebe-se que a
intencionalidade que orienta a Pratica de Ensino seria a de possibilitar aos futuros
professores a imersdo gradativa em atividades voltadas a seu futuro trabalho, no ambiente
escolar; sua definicho como “componente curricular’ pressupde uma perspectiva
transversal, por via da integracéo teoria-pratica com os demais componentes curriculares
ou disciplinas.

Percebe-se a énfase na pratica como componente curricular dos cursos de
formac&o inicial de professores, como oportunidade para refletir sobre o processo inicial
de construgdo da identidade profissional. E, também, o espaco de contato com a realidade
educacional, como possibilidade de apropriagdo do cotidiano escolar, entendendo sua
complexidade. Vemos ainda como oportunidade de construgao de uma formagao baseada
na reflexdo sobre a agdo, sobre a construgao dos saberes docentes no locus profissional
com toda a sua problematica. Trata-se de produzir uma nova praxis por meio de novos
processos de formagdo; de estabelecer uma nova dindmica da vida universitaria,
resultante de uma reestruturacdo curricular capaz de implantar efetivamente uma das
ideias-chave da nova legislacao.

Acredita-se, portanto, que como componente curricular a pratica pode ser um dos
meios de superacdo dos problemas que vém envolvendo a licenciatura. Em fungao das
descobertas propiciadas pela atividade de pesquisa, das aprendizagens das leituras e
discussdes promovidas, os questionamentos foram delineando o trabalho que ora se
apresenta e que visa a contribuir com os estudos sobre esta tematica. Os pressupostos
que apoiam a pesquisa sdo subjacentes a reforma dos cursos de formagao inicial de
professores, no ambito politico e tedrico, tendo em vista que a pratica como componente
curricular tem sido um elemento curricular muito discutido nas reformas curriculares dos
cursos de formacao inicial de professores.

As determinagdes contidas nos documentos legais propdem uma nova perspectiva
de tempo e espago para as experiéncias na formacao inicial docente, com a finalidade de
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redimensionar a formagao do professor, com vistas a prepara-lo para o trabalho educativo,
num contexto complexo e singular. Estas determinagdes provocam um repensar sobre a
intencionalidade epistemologica na organizagéo curricular dos cursos e € sobre estas
questdes que se desenvolve o presente artigo, partindo da leitura dos textos legais, do
contexto educacional e situando a tematica no campo tedrico. E necessario identificar e
analisar, nos discursos que se revelam nos documentos normativos, os indicios de
mudangas paradigmaticas em relagao a formacao de professores através da configuragao
das propostas dos programas e do conteudo do PPC do curso.

A necessidade de promover mudangas no modelo de formagdo de professores
brasileiros é cada vez mais justificada ndo apenas do ponto de vista dos avangos
alcangados pelas teorias educacionais, mas também considerando o contexto social
complexo e em permanente mutagdo do mundo contemporaneo, caracterizado pelo
discurso neoliberal a educagdo. Considerando as afirmagdes, o presente artigo tem a
finalidade de desenvolver um estudo tedrico acerca da formagao inicial de professores
para a educacao basica e das politicas educacionais, no que tange a implementagéo das
praticas como componente curricular.

O estudo resulta numa analise das intencionalidades expressas nas diretrizes
curriculares nacionais e aponta para a possibilidade da formagéo inicial docente, sob a
perspectiva critica, a partir de curriculos que definam a atuagdo do futuro professor,
mediante préaticas pautadas na pesquisa sobre as questdes que influenciam a realidade da
educacao basica brasileira, com énfase na interpretacdo do contexto politico e social,
como forma de compreensao das necessidades e possibilidades de atuagéo docente.

Palavras-chave: Formagéo inicial de professores. Diretrizes para a formagédo de professores para
Educacéo Basica. Formac&o critica. Pratica como componente curricular.
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EMPODERAMENTO FEMININO: E,STRATI'EGIAS DIDATICAS A PARTIR DA OBRA O
CICLO DAS AGUAS, DE MOACYR SCLIAR

Juliana Goulart Machado®
Paulo Marcelo Francescato Junior™

No novo universo de abordagens metodologicas, dentro do campo da Historia,
provenientes do movimento da Nova Historia Cultural, a literatura tem despontado como
uma potencial fonte de conhecimento histérico. Essa possibilidade vem de encontro ao
proposto pelo movimento, de dar “énfase em mentalidades, suposigdes e sentimentos”.
(BURKE, 2005, p. 69). Embora a literatura, pelo seu carater ficcional e subjetivo, receba
criticas de muitos historiadores pela sua solidez enquanto fonte, a utilizagédo de obras
literarias pode trazer um “algo a mais”, inestimavel para o historiador em sua busca da
andlise das mentalidades. Esse algo a mais &, justamente, por subsidiar uma reflexéo
sensibilizada para os historiadores, através de uma metaforizagdo social que nao é nada
menos do que uma representacdo do real. (PESAVENTO, 1996).

O ensino da Historia, ao longo do século XX e inicio do nosso século, aponta 0
distanciamento do estudante em relagdo a ordem temporal dos fatos e eventos, bem como
o restrito acesso dos professores aos bens culturais. O livro didatico é, muitas vezes, o
Unico suporte de conhecimento escrito que professores e estudantes acessam, conforme
salienta Elisbon (2015, p. 3): “O livro didatico é muitas vezes o Unico objeto que o
professor e os estudantes tém disponiveis”. Assim, o professor torna-se refém desse
material para sua pratica pedagégica, além de enfrentar a dura realidade da educagao
basica, no contexto social em que vivemos. E necessario eleger outros objetos de estudo
urgentes no contexto contemporaneo e inseridos na realidade dos estudantes, assim,
didatizando novas praticas de ensino. Essas tentativas podem ser um importante meio
para a construgédo do conhecimento historico em sala de aula. “As tentativas de analise de
mais longa duragcdo passam pela construgdo de conexdes entre a producédo
historiografica, a elaboragdo de programas curriculares, a produgao de livros didaticos e
as praticas de ensino inscritas no cotidiano das préaticas escolares”. (FONSECA, 2011, p.
91).

" Especialista em Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia pela Uninter e em Histéria pela
Universidade de Caxias do Sul (UCS). Mestranda em Histéria pela Universidade de Caxias do Sul (UCS).

” Licenciado em Histéria pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Mestrando em Histéria pela
Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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As imagens e representagdes do feminino no LD diferenciam-se conforme o
contelido abordado, porém, de forma geral, trazem em sua maioria mulheres brancas,
jovens e coadjuvantes no processo historico, quase sempre representadas a esquerda do
homem, ora como esposa que acompanha o marido, ora como mera espectadora. Outras
dédo destaque a questdo da roupa feminina ou a auséncia dela, traduzindo um papel de
objeto masculino. H& também forte evidéncia da associacdo ao consumo futil a
representacdo feminina. Essas representagdes associadas ao feminino evidenciam
sentimentos como emog&o, choro e tristeza exclusivo da personagem feminina,
ressaltando sua fragilidade e inferioridade. As imagens e representacdes da mulher nos
livros didaticos de Histdria, muitas vezes trazem lacunas e silenciamentos evidenciando o
carater subjugado e oprimido das mulheres e dos papéis sociais destinadas a elas.

E necessario que o professor busque outras alternativas metodolégicas e assim
realize a analise dos contextos histdricos incluidos @ mulher como sujeito histérico desses
processos, desnaturalizando o carater linear, etnocéntrico e masculino da Histéria entdo
ensinada nas escolas. “Tonar-se cada vez mais necessario problematizar a categoria
género no ambito social se pensarmos o contexto atual onde os debates de género
tomaram uma propor¢do maior e atingiram principalmente o campo da educagao”.
(AzeVEDO, 2016, p. 15). Dentro desse contexto, a literatura como fonte para o ensino de
Histdria pode ser um importante meio para tais reflexdes. A obra O ciclo das aguas (1975),
de Moacyr Scliar, traz a histéria da personagem Esther, uma moga nascida em uma
pequena aldeia da Polonia, vitima do tréfico de mulheres judias, situagdo comum aos
imigrantes judeus da América do Sul, no principio do século XX.

A obra em questdo serve para os historiadores justamente no sentido de
contextualizagao historica, diferentemente da maioria dos demais estudos académicos
sobre 0 assunto, por tratar das “situacbes de inseguranga, [...] as falsas promessas, o
anseio pela vida urbana, o trafico de mulheres, as hostilidades [...], mas que s&o
fundamentais para a real compreenséo das estratégias de sobrevivéncia e integragéo do
grupo judaico a cultura local’. (LIA, 2004, p. 257). Nela, a histéria de Esther mistura-se
com a do seu filho Marcos e a propria urbanizagdo da cidade de Porto Alegre. Esther
torna-se prostituta, e enfrenta dificuldades recorrentes na sua integrag@o ao novo Pais: a
rejeicdo por ser judia em um pais essencialmente catdlico, por ser prostituta e assim nao
poder integrar-se a comunidade judaica e, ainda, sofrer constantes represalias pela sua
condi¢ao sempre “hibrida”.
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Assim, este trabalho teve como objetivo propor a utilizagdo da literatura, mais
especificamente a obra O ciclo das aguas, de Moacyr Scliar, como uma fonte historica na
sala de aula, possibilitando especialmente a abordagem dos assuntos de género e
representagdes do feminino. Ainda, e mais especificamente, torna-se possivel, a partir
dessa proposta, discutir a questdo do empoderamento feminino, na figura da personagem
Esther, que desafia e rompe os padroes sociais € morais de sua época. Tal objetivo
nasceu da necessidade de incorporar novas metodologias e ferramentas dentro do ensino
de Histdria, buscando preencher a lacuna existente entre a sala de aula e o conhecimento
académico, produzido nas universidades. Ainda, visava a possibilitar aos alunos conhecer
e problematizar obras literarias, ampliando seus horizontes culturais e pessoais.

Para realizar tal objetivo, foi feito um levantamento acerca do que vem sendo
escrito sobre os temas de género, a respeito da aproximagdo entre 0s campos da
Literatura e da Historia, e ainda sobre a utilizacdo de fontes no ensino de Histéria. Ainda,
realizou-se um debate tedrico acerca dos principais conceitos do trabalho, amparados
pelas pesquisas coletadas na etapa anterior.

O resultado entdo somou-se a uma breve analise bibliografica do romance O ciclo
das 4guas, onde os aspectos mais relevantes para esta pesquisa foram destacados da
narrativa literaria e trazidos para deliberar acerca da validade dos usos da obra, como
fonte histérica em sala de aula. A personagem Esther, como j& foi dito no inicio, é
complexa demais, e permite varias possibilidades didaticas de trabalho em sala de aula,
utiizando a obra Ciclo das Aguas. Talvez existam muitas “Estheres” sentadas nas
cadeiras escolares, vivendo seus sucessos e fracassos, vitimas do sistema opressor e
machista, mas que, de certa forma, lutam bravamente contra isso, buscando sua
independéncia e, assim, seu empoderamento. O tema empoderamento, tal como outras
questdes de género, esta em ampla discussdo no momento, mas discutido geralmente
com conhecimentos rasos e baseado essencialmente no senso comum. A escola, que tem
como um de seus principais objetivos formar cidadaos, sem um regime de alteridade com
0 outro, ndo pode fugir dessas discussées maiores, inclusive proporcionando condigdes
para que a sociedade tenha condi¢des de analisar e debater com mais profundidade tais
questdes. Reforca-se entdo a importdncia da educacdo escolar na questdo do
empoderamento feminino, juntamente com outras questdes de género, bem como
abordagens de conceitos como identidades e memoria. Paralelamente a isso, pesquisas
acerca da utilizacdo de novas ferramentas no ensino de Histéria sdo importantes,
especialmente na realidade atual, em que a escola e as novas geragdes estdo impactadas
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pelas novas tecnologias e formas de acesso a informagdes, o que exige do professor
esforgo especial, no sentido de tornar a Histéria significativa aos educandos. Apenas com
propostas didaticas que chamem a atencdo dos alunos e que digam respeito as suas
realidades pode ocorrer uma educacgéo reflexiva e libertadora, e o0 uso de ferramentas
interdisciplinares como a literatura deve ser incentivado.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Fonte historica. Género. Histéria e literatura.
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PROJETOS DE FUTUROS EGRESSOS DA EJA NA TRANSIGAO PARA O ENSINO
SUPERIOR

Patricia Borges Gomes Bisinella”

A Educagédo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que possibilita aos
sujeitos a continuidade e/ou o retorno aos estudos para aqueles que n&o tiveram
oportunidade na idade propria, visando também a melhorar sua qualidade de vida, seja
para fins profissionais ou pessoais.

O conceito de projeto de futuro foi um dos elementos tedricos que sustentaram o
estudo das trajetérias escolares de egressos da EJA, na transi¢do para o Ensino
Superior.! Conforme a construgdo de dados empiricos, pude perceber que, ao dar énfase
aos projetos de futuro em longo prazo, a ascensdo ao Ensino Superior torna-se um
caminho possivel e imagindvel. Partindo, entdo do tema desta pesquisa, formulei a
questdo central: Quais os fatores envolvidos no processo de transigdo (ou néo) dos
egressos da EJA para o Ensino Superior? Nesse sentido, a preocupagao com 0s projetos
de futuro foi emergente.

O objetivo geral do trabalho foi investigar as trajetorias e os fatores envolvidos no
processo de transi¢do de egressos da Educacdo de Jovens e Adultos (que ingressaram
ou n&o) para o Ensino Superior no Municipio de Caxias do Sul/RS. Como objetivos
especificos, o trabalho definiu: discutir a importancia dos projetos de futuro na transi¢do de
egressos da EJA para o Ensino Superior; investigar as narrativas dos alunos que estdo no
Ensino Médio — EJA sobre suas expectativas, em relagdo a continuidade dos estudos no
Ensino Superior.

A relagdo com o Grupo de Trabalho, com o texto apresentado, foi que ele trouxe
algumas narrativas das histérias de sujeitos que vivenciaram, em algum tempo, as
praticas da EJA e, apods a conclusdo de seus estudos, em nivel de Educagédo Basica,
optaram por dar continuidade no Ensino Superior, tentando ter um olhar atencioso e
critico, para identificar as representacdes sobre seus percursos € como se constituiram a
partir deles, perseguindo detalhes e indicios de suas trajetorias, por meio dos preceitos da
Historia Cultural.

* Mestra em Educacdo na Universidade de Caxias do Sul (UCS), Doutoranda em Educagdo na Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS).

1 Esse estudo faz parte da Dissertagéo de Mestrado da autora, intitulada “As trajetorias de egressos da EJA
na transicdo para o Ensino Superior: um estudo a partir do PROUNI (Caxias do Sul 2005-20014), onde o
conceito de projeto de futuro foi discutido.
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A Histéria Cultural “[...] tem por principal objeto identificar 0 modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade cultural é construida, pensada,
dada a ler”. (CHARTIER, 1990, p. 17).

O conceito de projeto de vida utilizado neste trabalho parte iniciaimente de Schutz
(1979), sinalizando que o projeto de vida € uma ac&o de escolha entre diversas
possibilidades de futuro, ou seja, entre futuros possiveis, evocando desejos e vontades
que estejam de acordo com esse projeto, que se torna um caminho ou orientagdo para
suas acgoes.

Outro autor que € importante nessa discusséo é Pais (2005), que sinaliza o projeto
de futuro como um ‘adiamento de recompensas’, ou seja, somente abrindo méo do que é
imediato € possivel estabelecer algo que podera, num tempo vindouro, garantir bons
frutos. Para Pais (2005), existe um aspecto fortemente enraizado na cultura de que
podemos adiar determinadas atividades, sem sofrer as consequéncias por isso, algo
sistematico, tal como o conceito de procrastina¢do. Nessa perspectiva, para ter um projeto
de vida € preciso vislumbrar no presente um tempo de preparagédo para o futuro, ndo
somente um tempo de passagem que deve ser satisfeito sem nenhum tipo de
planejamento.

Para Pais (2005), os jovens tendem a projetar sua vida baseados num desejo
genérico, como por exemplo, atingir estabilidade financeira, ter um emprego ou ter acesso
a casa propria. Isso significa que o projeto estd presente na juventude, mas nem sempre
com estratégicas possiveis, pois muitas vezes assumem um carater impressionista,
aleatorio e experimental, algo por ele caracterizado como a geragéo ioid. Essa geragao é
‘[...] dominada pelo aleatério e parece assentar numa ética de experimentagdo que
possibilita aos jovens que integram uma deambula¢do pelos mais variados estatutos
profissionais, estudantis ou conjugais — tornando possivel o movimento ioid.” (PAIS, 2005,
p. 62).

Para Pais, as geragbes vivem o seu tempo de modo revelador, uma vez que
procuram passar da ignorancia ao conhecimento, pois esperam pelo futuro e fazer nele
suas representagdes. Surge no jovem uma ambiguidade, ou seja, entre 0 que quer € 0
que pode, ou seja, precisa mediar esses conflitos daquilo que deseja para que supere
seus desafios. Entdo, conforme superar os desejos e se desafia para ir além procura
superar suas expectativas, mesmo que delas sejam criados sonhos ou ilusdes.

Esses trajetos nem sempre vislumbram os projetos de futuro, uma vez que as
possibilidades encontram-se nebulosas, sem visualizagdo ou expectativa de
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concretizacdo. Quando isso ocorre, a relagdo com o presente € ainda mais imediata, e o
futuro se torna algo vago, algo que no vale a pena, sendo mais relevante dar conta do
espago mais cotidiano, ou seja, estabelecendo metas de curto prazo, como a
sustentabilidade financeira, a partir de ganchos, biscates ou mesadas, o que se apresenta
como o reino das incertezas. (PAIS, 2005).

O desafio sobre os projetos de futuro & ampliar a expectativa, gerando metas de
longo prazo, abrindo mao do que € imediato para atingir realiza¢des vindouras. O espago
que possibilita essa realidade é a escola, pois tornar-se a estrutura em que as decisdes
sobre os projetos de futuro podem se tornar autbnomas.

A escola se torna a instituicdo do futuro, porque nela ele aprende coisas a serem
utilizadas no futuro, mesmo que para o individuo ela seja algo transitério, uma estrutura
que da conta de algumas necessidades profissionais, escolhendo aprender
preferencialmente aquelas que possuem maior empregabilidade ou que atinjam melhores
condices financeiras. (PAIS, 2005).

Porém, Pais (2005) também mostra que a mesma escola que é uma alternativa de
fugir da rotina pode ser um local de incertezas, que rejeita o papel autbnomo dos alunos,
pois sua atuagéo precisa superar 0s vicios de reproducao, ou seja, precisa ser um espago
de significado real para o futuro.

A pesquisa realizada, é natureza qualitativa, pressupondo o contato direto do
pesquisador com o0 ambiente que esta sendo investigado e onde, segundo Ludke e André
(1986, p. 12), “[...] o ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de
ateng@o especial pelo pesquisador”. Ja a abordagem de pesquisa foi por meio de registros
etnograficos que visam a “[...] descricdo de um sistema de significados culturais de um
determinado grupo”. (ANDRE, 1986, p. 14 apud SPRADLEY, 1979). O grupo, nesse caso, foi
formado por alunos concluintes do Ensino Médio na EJA, tendo como objetivo investigar a
realidade vivida, por meio de uma perspectiva cultural de constru¢do de sentidos e
significados. Os registros etnograficos possibilitaram descri¢des e reflexdes sobre as
fontes pesquisadas para além do 6bvio, para o que esta dito nas entrelinhas, ou seja, o
ndo dito, o olhar e o calar.

Ao debrugar-me nas interpretagdes das narrativas dos sujeitos empiricos, percebo a
importancia que a modalidade de ensino tem para os envolvidos. As pessoas que buscam
essa modalidade tém um projeto de futuro que transversaliza a escola. Por isso, 0s
resultados das narrativas mostram a percepgao que os sujeitos tém da EJA, a veem como
impulsionadora para os projetos de futuro. Ha uma esperanga de que, por meio da EJA,
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tudo possa melhorar. Sujeitos que buscam essa modalidade de ensino querem algo
diferente, estao inconformados com a situagao atual.

Nas entrevistas, também ficou evidente, em alguns relatos, a falta de clareza
quanto a esses projetos de futuro, levando-se em conta a definigdo de Pais (2005), ao
esclarecer sobre os projetos de futuro, sendo, num primeiro momento, algo insipiente,
pouco solido, sem clareza de como sera o cenario. Mesmo assim, ha uma excessiva
postura de espera, passiva, no sentido de aguardar um processo vindouro que, de forma
milagrosa, possa mudar o cenario atual.

Muitas vezes, 0s sujeitos precisam ou optam por abandonar seus projetos para ter
uma condigdo de vida mais facil, realizando pequenos biscates ou atividades informais.
(Pais, 2005). As narrativas de todos os sujeitos ouvidos nas entrevistas mostram suas
trajetorias marcadas por dificuldades, desénimos, mas que, de certa forma, por meio da
EJA, puderam reescrever suas historias e alimentar seus projetos de futuro, sendo um
deles o ingresso no Ensino Superior.

A partir dos pressupostos da Historia Cultural, apresentaram-se algumas narrativas
das trajetdrias dos egressos da EJA, desde o fracasso no Ensino Regular, os caminhos
percorridos durante a Educacgao de Jovens e Adultos, até o acesso, a permanéncia ou o
abandono no Ensino Superior.

Os projetos de futuro podem ser impulsionadores para a ascensdo ao Ensino
Superior, uma vez que a EJA potencializa-os, abrindo mdo de ser um espaco de
reproducdo, os alunos serdo autbnomos e buscardo projetos de futuro a longo prazo,
possibilitando o ingresso ao Ensino Superior, se assim desejarem.

Palavras-chave: EJA. Projeto de futuro. Ensino Superior.
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UM ESTUDO SOBRE AS ESCOLAS PUBLICAS NO MEIO RURAL DE CAXIAS DO
SUL/RS (1890-1930)#

Patricia Bortoluzzi*
José Edimar de Souza™

No periodo da Primeira Republica (1890-1930), a educacdo foi ofertada de
diferentes modos em Caxias do Sul, primeiramente em escolas étnico-comunitarias
(extintas em 1938), escolas paroquiais, aulas municipais, aulas estaduais e aulas
subvencionadas. Em relagdo as escolas étnicas comunitarias, as mesmas surgiram
proximas a capelas. O fato de os primeiros imigrantes que se instalaram em Caxias do Sul
na regido de Nova Milano, serem, em sua maioria, catolicos influenciou a construgéo de
escolas nas redondezas da capela, visto que 0os mesmos, ao migrarem para Caxias do
Sul, trouxeram consigo sua religiosidade e os valores inseridos de outra cultura. Para
tanto, foram construidas capelas e, em suas proximidades, foram edificados cemitérios,
bodegas e as escolas, como argumenta Luchese (2007). Segundo Luchese (2015), as
escolas publicas eram as mais requisitadas, e por meio de abaixo-assinados a
comunidade (chefes de familia e por vezes até do padre) se mobilizava exigindo a
construgéo de escolas e indicando possiveis professores para o exercicio da docéncia.

Neste periodo da Republica Velha, permeava o positivismo, ou seja, as politicas
publicas estaduais nesse periodo sofriam influéncia positivista. Segundo Luchese (2015),
os primeiros intendentes foram nomeados em 1892; antes disso, nos dois anos anteriores,
Caxias do Sul foi regida por juntas governativas.

A organizagdo graduada de ensino elementar surgiu somente em 1909 no Rio
Grande do Sul. O primeiro grupo escolar em Caxias do Sul, no meio rural, foi
implementado somente em 1927. Nossa questao de pesquisa preocupou-se em investigar
como 0 grupo escolar esteve presente como instituicdo escolar no meio rural. Portanto,
buscou-se compreender, em que momento O grupo escolar passou a agregar as

# Este estudo integra os projetos de pesquisa coordenados pelo professor José Edimar de Souza: “Grupo
Escolar no meio rural: praticas, instituicdes e culturas em Caxias do Sul/RS (1890-1930)", bem como o
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico — CNPg-Brasil. Edital Universal 01/2016:
“Modos de Organizar a Escola Priméaria no RS (1889-1950): historias, memorias e préaticas educativas”.
Processo nimero: 405151/2016-0.

* Académica do curso de Pedagogia — UCS. Bolsista de Iniciagdo Cientifica/UCS no projeto: “Grupo Escolar
no meio rural: praticas, instituicdes e culturas em Caxias do Sul/RS (1890-1930)". Integra 0 GRUPHEIM. E-
mail: pbortoluzzi@ucs.br

“ Doutor em Educag&o. Professor e pesquisador no PPG-Educacdo — UCS. Coordena os projetos de
pesquisa: “Grupo Escolar no meio rural: praticas, institui¢des e culturas em Caxias do Sul/RS (1890-1930)”,
bem como “Modos de Organizar a Escola Primaria no RS (1889-1950): histérias, memorias e préticas
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instituicbes educativas neste espago geografico. A perspectiva tedrico-metodologica
sustenta-se na histéria cultural, buscando interpretar as formas de organizagdo da
instituicdo escolar, a partir de suas culturas, dos sujeitos e das praticas escolares de
determinada época.

A analise documental foi a metodologia utilizada, a fim de responder & questdo de
pesquisa por meio da organizagdo e analise do corpus empirico constituido. Foram
acessadas principalmente as documentagdes depositadas no acervo do Arquivo Historico
Municipal Jodo Spadari Adami, bem como cotejada ao estudo bibliogréfico. Identificamos
que o grupo escolar, entre 1890-1930, estava presente no espago rural com pequena
representatividade, e a prevaléncia da oferta de ensino permanecia alicergada na escola
isolada. Quanto aos resultados, identificamos que, na regido rural, o ensino era precario,
0s colonos com um pouco mais de instrugdo ministravam as aulas, mas pouco se
aprendia, pois ndo havia docentes com formagéo para lecionar e tal preocupagédo surgiu
somente com o ensino complementar voltado para o magistério, em 1930. Além das
poucas escolas existentes (varias linhas e travessdes ndo possuiam escolas), a longa
distancia que deveria ser percorrida pelas criangas até a instituicdo escolar inviabilizava a
frequéncia escolar e colaborava para 0 aumento do analfabetismo da populagéo regional.
Contudo, as aulas, muitas vezes, ndo eram criadas pela escassez de verbas para a
educagéo. Tanto em 1898 quando existiam 15 aulas publicas de ambos o0s sexos, no
municipio, e sustentadas pelo estado, quanto em 1913, em que Caxias do Sul possuia 44
escolas municipais isoladas, ndo eram suficientes para a demanda da populagéo local.
Em relagdo ao grupos escolares ou colégios elementares, 0s mesmos surgiram com uma
organizagéo diferenciada, uma escola graduada, seriada, com alunos separados por grau
de conhecimentos e com um professor para cada turma. Eles pautaram uma mudancga no
sistema educacional em Caxias do Sul, sendo a primeira instituicdo instaurada na regiao
urbana no municipio em 1912, e na regido rural em 1927. Este dltimo foi denominado
Grupo Escolar Rural Nova Vicenza, mais tarde nomeado Grupo Escolar Farroupilha, como
argumenta Fernandes (2015).

Segundo Luchese (2015, p. 172): “Em 1927 permaneciam as escolas isoladas e
eram considerados colégios elementares aqueles com matricula superior a duzentos
alunos e que contavam com cinco a oito professores”. Naquela época, as aulas estaduais,
segundo quadro demonstrativo do Municipio de Caxias, em 1927, no municipio, eram as
seguintes: Colégio Elementar José Bonifacio localizado no 1° distrito, Grupo Escolar Rural
localizado no 2° distrito em Nova Vicenza, 22 aula localizada em S&o Marcos, ministrada
pela professora Marieta Cidade, 82 aula regida em S&o Marcos por Idalina Finger de Lavra
Pinto, 122 aula regida por Elvira Cruz Netto em Matadouro, 132 aula ministrada por Rosa
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Carneiro Tartarotti no Cortume Social Caxiense,172 aula regida no 1° distrito, 19% aula
ministrada por Christino Ramos de Oliveira no Burgo, 20% aula em Santa Catharina
ministrada por Marcos Martini, 26% aula regida por Hercilia Petry, em Ana Rech no 4°
distrito, 272 aula federal, ministrada por Romana Cardoso no 1° distrito, 28 aula em S&o
Pelegrino, regida no 1° distrito, pela professora Luiza Cantergiani.

Ja no ano subsequente, segundo relatorio da instrugéo publica, no periodo de 12 de
outubro a 31 de dezembro de 1928, foram ministradas no municipio 77 aulas municipais
regidas no 1°, 2°, 3°, 4° e 5° distritos de Caxias. Os exames das referidas aulas iniciaram
no dia 15 de novembro de 1928 e encerraram no final de dezembro de 1928. Como
conclusdes entendemos que a educagéo foi organizada de diferentes maneiras nesses
quarenta anos em estudo, por vezes organizadas pela comunidade, pelo estado e pelo
municipio e, apesar das diferentes iniciativas, as mesmas ndo foram suficientes para
suprir a demanda da populagéo.

Palavras-chave: Institui¢cdes escolares. Grupo escolar. Meio rural.
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