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APRESENTACAO

O livro Didlogos com a educacdo: a escolha do método e a
identidade do pesquisador resulta de reflexdes protagonizadas no
curso de Formagao Continuada para pesquisadores do Observatorio
de Educacdo da Universidade de Caxias do Sul (UCS), no ano de
2010, sob o titulo “Pesquisa na educacgéo” .

Atendendo a meta anual presente no planejamento do
Observatorio de Educacéo em oportunizar uma formagao coletiva
aos pesquisadores associados ao Nucleo de Inovacédo e
Desenvolvimento (NID), as reunifes ordinarias mensais do grupo,
realizadas as sextas-feiras pela manh&, no espaco da UCS,
mobilizaram um ndmero significativo de atores em torno dachamada
“metodol ogias de pesquisaem educacao” . Professores da Educagéo
Bésica, bolsistas de iniciagdo cientifica, mestrandos, doutorandos,
professores da graduacdo e da pés-graduacdo se envolveram na
leitura, apresentacdo oral e escrita de seus percursos pelas rotas da
pesquisa em educacéo.

A metodologia prevista para a realizacdo da formacgéo
continuada previaainscricdo de temas por parte dos pesquisadores
associados e o desenvolvimento de seus pressupostos tedrico-
metodol dgicos, culminando com uma escrita na forma de ensaio.
Cada autor de texto, além de socializar suas ideias ao coletivo,
disponibilizou sua producéo para que um colega dialogasse com
seus escritos, ampliando as possibilidades de uma escrita
colaborativa, dando a ler e relendo suas construgdes e acolhendo
sugestdes para sua qualificacéo.

Dessa forma, através dos textos apresentados nesta segunda
publicacdo da colecdo Dialogos com a educagdo, ampliam-se 0s
horizontes do conceito de observatorio anunciados naobra anterior,
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direcionando o foco as escolhas do pesquisador no seu fazer
cotidiano indicado pelo seu método e campo de investigacao.

No conjunto de textos que ora publicamos, a presenca querida
de nosso eterno pesquisador visitante, o professor Roque Moraes
(inmemoriam), ameniza as saudades de sua carinhosa e competente
participacdo em nossas reunides e formacéo, fazendo ecoar seus
desafios e ensinamentos sobre as poténcias da escrita e da pesquisa.

Expressamos nossos agradecimentos as colegas Sonia Regina
dal uz Mattos e Fernanda Bertol do pela col abora¢&o na organizagdo
da formac&o que oportunizou a construcdo dos textos deste livro,
assim como no recol himento dos primeiros escritos produzidos pel os
pesquisadores. Nas palavras de ambas: “Produzimos nas manhas
de sexta-feira encontros. Nos encontramos com ideias, pesquisas,
escritas e desafios. A escrita deste livro € uma composicdo de
encontros sobre o tema dos processos metodol 6gicos das diferentes
Linhas de Pesquisado Observatério de Educacgo daUCS. O material
produzido mostra a pesguisa como composi¢cdo dos corpos que
estiveram dialogando. Corpos escrevedores de metodologias em
movimento. Os encontros nos possibilitaram o ato de estudar com
respiracdo alegre. Criamos vidanestas escrituras tragando percursos
metodol 6gicos inéditos. A existéncia dos artigos e dos seus autores
s80 parte da necessidade de apresentar a docéncia investigativa do
grupo.”

A partir de diferentes escol has, com base em diferentes aportes
tedricos, consoante a experiéncia de cada um, os autores desta obra
expdem seus percursos e relagdes, convidando a outras reflexdes e
aoutros did ogos com a educagéo.

Nilda Secanela

Coordenadora do Observatério
de Educagéo daUCS
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PREFACIO

Carmem Zeli de Vargas Gil"

Pais (2003) fala de pesquisa pensando em arte. Diz que os
pintores impressionistas tentavam deter na tela instantes da vida,
através da itinerancia da luz e da sombra. Fugindo do traco rigido
gue comportaumarealidade precisa, utilizavam pinceladas curtase
manchas descontinuas de aquarelas multicores. Monet procurava
captar diversos momentos da mesma paisagem, na perspectiva de
gue amesma é sempre outra quando vista sob outra luz.

Nessa ordem de ideias, o autor sugere que pode haver
semelhanca entre impressionistas e pesquisadores, quando esses
buscam, sob diferentes formas, olhar para a realidade pesquisada
naesperancade fazer e sefazer. Os processos de pesguisa sdo como
grandes exploracfes minerais, com pocos fechados ha muito tempo
e outrosrecém-abertos. Por vezes, 0 pesquisador sente-se no escuro,
seguindo por tdneis ou pogos anteriormente explorados, querendo
encontrar Novos Vel 0s, ricos em minérios. Paraisso, abrem-setrilhas
e se relinem alguns pertences do oficio, ou sgja, temas, problemas,
hipoteses, métodos e teorias que constituem pontos de luz no
caminho.

E, portanto, sobre pesquisa que trata a obra Dialogos com a
educacdo: a escolha do método e a identidade do pesquisador,
composta de artigos que foram construidos em processos de
formac&o dos pesqguisadores do Observatério de Educagédo da UCS,
coordenado pela professora Nilda Stecanela. A obra tem o0 mérito
de reunir reflexdes de diferentes atores. professores da Educacéo
Bésica, bolsistas de iniciagdo cientifica, mestrandos, doutorandos,

 Doutora. Mestre em Educagéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Graduadaem Histéria. Professorana Facul dade de Educagéo da UFRGS.
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professores dagraduacdo e da pos-graduacdo que aceitaram col ocar
asideiasnajanela, avistadetodos, e, portanto, dividir escritos com
o“lafora’.

Os textos tém em comum a reflexividade metodol dgica,
interrogando, apartir de diferentestemas, teoriase empiriaso sentido
do que se vé e por que se vé. Sendo assim, um dos principais
documentos de investigagdo “é o préprio investigador, na sua
disponibilidade para, precisamente, observar, escutar e sentir o que
0 rodeia.” (SarMENTO, 2003, p. 155). Reafirma-se, na leitura dos
artigos, que o trabalho investigativo € uma construcdo com
implicagdes do investigador, um envolvimento que afasta a ilusdo
da distancia, mas néo o sentido critico da pesquisa.

Assim, essa coletanea ndo é um manual de técnicas para
pesquisas qualitativas, mas reflexdes sobre métodos e implicacles
do pesquisador colocando a davida como elemento essencial da
pesquisa, embora alguns pressupostos sejam alicerces para um
percurso reflexivo. O mais importante de todos € a recusa tanto da
explicagdo causal quanto da crenca na existéncia de uma verdade
universal, obtidapelo “rigor cientifico”. Por muito tempo, o sensivel
cedeu lugar a esse rigorismo, e o0s especialistas mostravam-se
ansiosos em definir, com precisdo, seus objetos de estudo. Por serem
permedveis a vida, muitos saberes foram, apressadamente,
classificados como “néo cientificos”. Bachelard (1979), ao
apresentar a ddvida como parte essencial do espirito cientifico,
colabora com o enfrentamento das formas rigidas de pensar a
pesquisa, umavez que o conhecimento ndo pode ser congelado numa
verdade Unica e geral, tampouco instituir verdades absolutas. Para
0 autor, os fendmenos sdo conhecidos por aproximagtes sucessivas
da experiéncia e, a medida que essas aproximagoes se acentuam,
revelam riquezas desconhecidas, despercebidas pela informacéo
primeira, ou pelo conhecimento imediato.

Seguindo os passos de Fischer (1999), tornamo-nos seres de
dialogo com nossos objetos de pesquisa na medida em que
explicitamos para nés o0s pressupostos que sustentam o fazer
investigativo, revelando as incertezas e aforma como lidamos com
as ideias contrastantes ou mesmo antagdnicas. Os atores, tanto
observador como observado, estdo impregnados, imersos em sua
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cotidianidade, séo possuidores de uma biografia. Afetos,
experiéncias individuais, sensibilidade e significados fazem parte
dessa relacéo.

O processo de construcdo do livro, a partir de um curso de
formacgdo continuada para pesqguisadores/educadores, aponta para
um trabalho coletivo que anuncia mudancas na forma de produzir
conhecimento, as vezes marcada pela producédo individual e
competitiva. Desse percurso resultaram 12 artigos que articulam o
dialogo entre pesquisa e educagao.

Nilda Stecanela, em A ESCOLHA DO METODO E A
IDENTIDADE DO PESQUISADOR, revisitaseus escritos e coloca
em evidéncia identidades, percursos, escolhas e formagdo da
pesquisadora. A sociologia da vida cotidiana e a andlise textual
discursiva fundamentam os itinerarios investigativos da autora na
“aprendizagem do olhar e o desenvolvimento de competéncias para
observacdo do cotidiano, com atencéo aos enigmas que dele fazem
parte”.

Rogue Moraes, em PESQUISAR E PROCESSAR CONHE-
CIMENTOS E TEORIAS: CAMINHOS DIVERSIFICADOS E
NUNCA CONCLUIDOS DE RECONSTRUCAO, escreve sobre
pesquisa como processo de construir e reconstruir conhecimentos e
verdades. Questiona o padr&o método cientifico referido como uma
representacdo simplificada de uma pesqguisa, propondo outros mo-
delos em passos inter-rel acionados, superpostos e que, dificilmen-
te, se apresentam de formalinear.

O texto de Sueli Salva: NARRATIVASAUTOBIOGRAFICAS,
QUESTOES DE GENERO E IDENTIDADE DO PESQUISADOR
€ um convite a reflexdo sobre método, tema e pertencimento da
pesquisadora, tendo como inspiracdo sua tese de doutorado que
buscou compreender como jovens mulheres da periferia urbana de
Porto Alegre narram suas vivéncias cotidianas e, para isso, recorre
ao diario autobiografico. Nesse percurso, evidenciaa pesquisacomo
exercicio de escolhas “que nos caracterizam e revelam nosso
posicionamento diante da vida’.
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BetinaSchuler em A GENEALOGIA EASPOSSIBILIDADES
DE PESQUISA EM EDUCACAO sistematiza precaucdes
metodol 6gicas empreendidas por Foucault parapensar as pesquisas
em educaggo. Problematiza um modo de fazer pesquisaque pergunta
pela vontade de verdade e nos convida, inspirada em Foucault, a
investigar como determinadas questfes estéo sendo col ocadas como
verdade. Quais sdo as “condicles historicas e sociais da aparicao
desses discursos em suas relagdes de poder e saber, ndo em busca
de uma origem, mas da |6gica da proveniéncia’.

Andréia Morés, em INVESTIGACAO QUALITATIVA EM
EDUCACAO: TESSITURASCOM A METODOL OGIA ESTUDO
DE CASO, discute a abordagem do estudo de caso e suas relagdes
com a educacdo com destaque a sensibilidade do olhar, daescutae
do registro no trabalho de campo. Tomacomo referéncia suatese de
doutorado que “investigou as inovacdes pedagdgicas, cientificas e
tecnol dgicas presentes nos cursos de Pedagogia EaD”.

Neiva Senaide Petry Panozzo, em PESQUISA QUALITATIVA
EM EDUCAGCAO, propde reflexdes sobre a abordagem qualitativa
das pesquisas e comenta 0 percurso metodoldgico de sua analise
sobreleituraeliteraturainfantil no espaco-tempo daescola. Focaliza
a aprendizagem da leitura e “direciona-se a problemética da
ocorrénciado hibridismo de linguagens, a sua natureza, aos modos
de articulacdo entre sistemas de linguagem e a leitura desse tipo de
texto, inserida nas formas de mediac&o escolar”.

Sénia Regina da Luz Matos, em MICROMETODO DE
PESQUISA EM EDUCAGCAO, focaliza concepcdes da linha de
pesquisa educacéo na diferenca para problematizar “ umadindmica
deescrever respostas sobre arealidade”. Nesse cendrio, o problema
da pesquisa € possibilidade, o saber metodoldgico recusa as
generalidades, as regras e o sentido transcendental. Propde a
pluralidade, a invencdo, o devir, 0 rizoma e 0 acontecimento nas
pesquisas em educagdo dialogando com as ideias de Deleuze.

Cineri Fachin Moraes, em A ANALISE TEXTUAL
DISCURSIVA: UMA POSSIBILIDADE DE POTENCIALIZARA
ESCRITA E A PESQUISA, prop6e discutir aprendizagens com a
pesquisa no Programa de Mestrado e na disciplina “Pesquisa em

Educacdo”, ministrada paraal unos dagraduacdo. Destacaa“ analise
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textual discursiva’ como possibilidade para a escrita e a autoria do
pesquisador com atencéo “ao que os dados revelam e o que eles ndo
revelam”, sustentando as argumentacdes construidas pelo
pesquisador.

Edi Jussara Candido Lorensatti, em OS MECANISMOS
COESIVOS E A COMPREENSAO LEITORA DE PROBLEMAS
ARITMETICOS: CAMINHOS DA CONSTRUCAO DE UM
METODO DE PESQUISA, expde o percurso metodoldgico
desenvolvido no estudo sobre a correspondéncia entre coesdo dos
enunciados dos textos de problemas matematicos e compreenséo
leitorados mesmos. Col ocaem evidénciaaprendizagens matemdti cas
como desafio que configuraadocénciadessadisciplinana Educagéo
Bésica

Fernanda Bertoldo e Betina Schuler, em A PESQUISA EM
MOVIMENTO: NARRANDO OS CAMINHOS, apresentam a
proposta metodol dgica da pesquisa de Mestrado intitulada A
avaliacdo como dispositivo de subjetivacdo. Inspiradas na
genealogia de Foucault, as autoras analisam 0s processos de
avaliagdo descritos na legislagdo educacional brasileira.

Morgana Bozza e Nilda Stecanela, em PESQUISA DE
OPINIAO, ESCOLA INSERIDA E JOVENS PRIVADOS DE
LIBERDADE: UM ENCONTRO POSSIVEL propdem reflexdes a
respeito de pesquisa de opini&o aplicada no projeto de iniciacdo
cientifica intitulado “Escola e jovens em privagdo de liberdade:
desvendando sentidos’, que buscou compreender os sentidos da
escola inserida na vida dos jovens em privacéo de liberdade.

Samanta Cristina Wessel e Nilda Stecanela, em A
ABORDAGEM ETNOGRAFICA NA PESQUISA EM
EDUCACAO, apresentam reflexdes sobre a pesquisa etnogréfica
no cotidiano da escola, a partir de estudo de iniciagdo cientifica
intitulado “ Culturas escol ares: caminhos entre estratégias etaticas’ .
Nesse percurso, tecem comentarios sobre poténcias e limites dos
registros etnogréficos para o campo da educagao.

Com breves comentarios sobre os textos deste livro, espero ter
mobilizado o interesse do leitor a respeito das experiéncias dos
pesqui sadores vinculados ao Observatorio de Educagédo daUCS. O
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titulo do livro expressao fio narrativo de cadaartigo, elegendo duas
preocupactes fundamentais no fazer pesquisa hoje: a escolha do
método e aidentidade do pesquisador. E, portanto, um convite para
pensarmos na dimensdo autorreflexiva da pesquisa construindo as
condic¢des de uma ciéncia mais humana.

Referéncias
BACHELARD, Gaston. O racionalismo aplicado. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1979. v. 38. (Colegdo Os pensadores).

FISCHER, Nilton Bueno. Educando o pesquisador: relacbes entre o objeto
e 0 objetivo. Estudos Leopoldinenses — Série Educagéo, v. 3, n. 5, 1999.

PAIS, José Machado. Vida cotidiana: enigmas e revelagdes. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

SARMENTO, Manuel Jacinto. O estudo de caso etnografico em educacéo.
In: ZAGO, Nadir; CARVALHO, Marilia Pinto de; VILELA, RitaAmélia
Teixeira (Org.). ltinerarios de pesquisa: perspectivas qualitativas em
sociologia da educacdo. Rio de Janeiro: DPA, 2003.
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A ESCOLHA DO METODO E A
IDENTIDADE DO PESQUISADOR

Nilda Secanela’

Introducéo

O desafio pautado na programacdo da formagdo anual dos
pesquisadores do Observatorio de Educagdo da UCS, no ano de
2010, tendo como chamada a* Pesquisanaeducagdo”, gerou muitas
reflexBes, narrativas orais e escritas, de modo coletivo eindividual,
oportunizando um olhar distanciado sobre 0 que se fez e sobre o
gue se faz em nossos projetos de pesquisa, focando o olhar e
sintonizando a escuta para a escolha do método e sua relagdo com
Nnossos objetos de investigacéo.

Uma revisitacdo aos percursos feitos (e por fazer) permitiu
formular um conjunto de indagacfes sobre os referentes que nos
pautam e que inspiram a defini¢cdo e a construgdo de nossos
itinerariosinvestigativos. Seriao objeto deinvestigacéo o el emento
determinante para o desenvolvimento da pesguisa com base num
método ou noutro? O tempo para realizagdo da pesquisa teria
influéncia em nossa imersdo e/ou permanéncia no campo de
investigagcdo? Qual é o grau de seducdo ou de prescricdo que as
filiacOes a determinadas comunidades cientificas, organizadas em
linhas de pesquisa e/ou em grupos de trabalho tém sobre o método
que orienta nossos transitos metodol 6gicos? Qual é o lugar dos
referenciais tedricos nesse processo? Em que medida os percursos

* Doutora. Mestre em Educagéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Diretora do Centro de Filosofia e Educag&o. Professora no Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo da UCS. Professorana Rede Municipal de Ensino
de Caxias do Sul. Coordenadora do Observatério de Educagdo da UCS e do
programa “ Nossa Escola Pesquisa sua Opinido no Polo Rio Grande do Sul”.
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pessoai s e profissionais do pesquisador af etam suas escol has? Seriam
elas autbnomas ou ao acaso?

Perguntas desafiam a producéo de respostas, embora sempre
parciais, no sentido de construir argumentos que contextualizem a
escolha de um caminho ou de outro. E com o intuito de produzir
narrativas nessa direcdo que os objetivos deste texto se desenham,
considerando a tematizagdo sobre as interfaces existentes entre a
escolha do método de pesquisa e a identidade do pesquisador.

O propésito ndo € hierarquizar respostas as questdes
formuladas, mas construir uma narrativa reflexiva que procure
relacionar o conjunto de fatores que nos colocam em determinadas
rotas investigativas e ndo em outras, sem a pretensdo de julgar se
uma escolha é melhor que outra, mas, simplesmente, objetivando
descrever o que o olhar permite observar e 0 que o0s ecos da escuta
sensivel possibilitam decifrar.

O presente texto constitui-se, portanto, numa narrativa
reflexiva, com aproximagdes ao memorial descritivo como género
textual, procurando trazer, ao cenério da escrita, alguns elementos
e/ou narrativas identitérias associadas aos percursos que, ao longo
do tempo, foram e v&o produzindo a pesquisadora em permanente
processo de formagdo. Em alguns momentos, serdo as narrativas de
vidaque estardo em evidéncia; em outros, 0 espaco biografico cedera
lugar a reflexdo sobre a trajetéria académica, numa espécie de
testemunho de um percurso vivido, a partir de um concebido
académico sobre o método deinvestigacéo, acrescidos do percebido
que se processa pelo olhar distanciado e pelo significado atribuido
a0s proprios percursos.

Consoante os dizeres de Bertaux (2010, p. 95), “anarrativade
vidapasseia, saltaadiante, depoisretrocede, tomacaminhos diversos,
como toda narrativaespontanea” . A reflex8o acompanhaanarrativa
explicitaou ndo. A narrativa constroi pertengas, indicafiliaces ou,
simplesmente, descreve os acontecimentos que nos compdem ou
gque compomos para ser/acontecer no movimento de
espetacul arizagéo da vida cotidiana. A narrativa € acompanhada de
um misto de realidade e de imaginacdo uma vez que protagoniza a
producdo de sentidos. A narrativa €, portanto, uma construcéo
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atravessada por um conjunto de outras narrativas, produzidas desde
o interior e o exterior dos sujeitos.

Considerando o exposto, no decorrer do texto, organizado a
partir detrésitens: A histériade um pessegueiro: talvez um comego
paraacapturado detalhe; A sociologiadavidacotidianaeahistoria
cultural: principios orientadores para o encontro com a surpresa; e
A andlise textual discursiva: uma ferramenta para o “didlogo em
trésdimensBes’ —procuro narrar erefletir sobre agénese das minhas
escolhas nos itinerarios investigativos das pesquisas que realizo e
gue realizei, ancorando as narrativas nas (des)construcdes que
Processo e que Processel NoS percursos que me constituiram e me
constituem educadora-pesquisadora.

A histéria de um pessegueiro: talvez um comego para
a captura do detalhe

Olhar-se em perspectiva, numadimensao temporal €, segundo
Freire (1994), “um ato de curiosidade necessario”, pois, ao nos
distanciarmos dos acontecimentos, somos desafiados a observé-los
no conjunto das relacBes que estabel ecemos conosco, com o outro,
com arealidade social da qual fazemos parte e, no caso especifico
destaescrita, com nossos objetos e métodos de pesquisa. A dimensao
espacial também se faz presente, umavez que a agdo humana se da
apartir deum lugar constituido como “um lugar epistemol 6gico de
transformacgfes’. (Freire, 1994). No entrelacamento entre as
espacialidades e as temporalidades que transversalizam nossas
trajetdrias, nas*“ cronotopias do cotidiano” (Pals, 1998; STECANELA,
2008a, 2010a), constroem-se nossas identidades e se processa 0
conjunto de nossas experiéncias, constituindo-nos como “atores
plurais’ (LaHire, 2002), considerando-se também a evocagéo de
nossos esquemas de acédo estocados em nosso “acervo de
conhecimento amao”. (ScHutz, 1979).

Asnarrativas anteriores se conjugam asindagacdes formul adas
naparteinicial destetexto, com o intuito derastrear osindicios que
pautam o olhar para os eventos da vida cotidiana, tendo, nas
pesquisas que coordeno, a cultura como ponto de conexdo e as
palavras dos atores sociais como matéria-prima para reflexdo.
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Dizendo de outra forma, a postura investigativa, assumida com o
olhar para os territorios intimos da vida cotidiana nainterface com
aeducacdo, pode ser um dos el ementos que contribuem na producéo
das pertencas e na definic&o dos roteiros de investigagéo.

Sem a pretensao de um egocentrismo cientifico, no exercicio
derevisitar meu “estoque de conhecimento amao” (ScHuTz, 1979),
ao reler alguns produtos de minhas pesquisas, em diferentes tempos
e suportes (STEcaneLA, 1999, 2002, 2008 a, 2009b, 2010a, 2011,
2012), é possivel observar a presenca de um recorte
mi crossociol 6gico: daescolae suas margens; da prética pedagdgica
esuasinterfaces; dastrajetorias dejovensdaperiferiae em privacao
deliberdade e seus percursos; das aprendizagens culturais de género
de mulheres e em situacéo de violéncia, entre outros. Ndo
descuidando da dimensdo macrossoci ol 6gica dos contextos de vida
de sujeitos einstitui ¢bes que conjugam os objetos de pesquisa pelos
quais transitel, ela aparece de forma bastante inferior em relagéo a
dimens&o microssociol dgica, sublinhando escolhas.

Asleituraseescritas com as quaistive contato e que produziram
identificac&o a partir de meus transitos pela pesquisa em educagéo,
iniciada formalmente com a pesquisa lato sensu no curso de
Especializagcdo em Gestéo do Ensino e potencializada dos estudos
stricto sensu em nivel de Mestrado e Doutorado, autonomizando-se
nas investigacfes desenvolvidas posteriormente a esses processos
de formacgdo, em grande medida, influenciaram na escolha dos
métodos e na constituicdo da pesquisadora. Entretanto, um olhar
mais apurado para meus percursos levou-me a evocar memorias da
historia de um pessegueiro, pois, talvez, a partir dela, possam ser
estabel ecidas algumas pontes com a génese do olhar dirigido a
pesquisa sobre a vida cotidiana e a historia do tempo presente,
conforme narrativas produzidas em meu memorial descritivo,
expressas a seguir:

Desde cedo meus pais ensinaram a arte de cuidar na
simplicidade das pequenas ac¢fes do dia a dia. Isso pode ser
exemplificado pela histéria de um pessegueiro, cultivado no
quintal de uma pequena propriedade, na histéria de minha
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infancia, vivida num modesto bairro da cidade. A historia do
pessegueiro se confunde com a histéria de minha educacéo,
tendo como fundamentos epistemol égicos o saber ambiental
do Senhor Euclides (meu pai) que iniciava a mim e a meus
irmaos mais velhos na educacéo do olhar, na educacéo do
sensivel. Através de suas atitudes, meu pai nos ensinou o gosto
da partilha, o significado da convivéncia e o prazer da
acolhida. Pelo seu testemunho, aprendemos a compreender as
diferentes dimensdes do tempo: tempo de nosso proprio
desenvolvimento, tempo dos ritmos da natureza, tempo da
espera, tempo da contemplacéo, tempo da degustagéo, tempo
do agradecimento.

Todos 0s anos, na mesma época, meu pai nos instigava a
observar um pesseguei ro emnosso quintal, ainda seco do tempo
de resguardo do inverno, e a perceber as pequenas
transformagfes que iam ocorrendo lentamente com o
aparecimento das primeiras folhas, das primeiras flores, dos
primeiros brotos e dos primeiros frutos. Incitava-nos a
acompanhar o crescimento daquele que seria o primeiro
péssego a ser colhido e a respeitar o tempo da natureza que
sinalizava, com seus aromas e cores, qual o tempo certo da
colheita. O ritual estabelecido despertava uma “ curiosidade
ingénua” que, com o decorrer do tempo, potencializava-se em
“curiosidade epistemologica” (Freire, 1997), na busca das
repostas as inimeras perguntas que emergiam da observacao
do cotidiano.

Ainda se faz presente em minha memdria o dia da colheita,
ritualizado pelo convite a nos fazer mos presentes em volta do
pessegueiro, admirando o zelo de meu pai ao apanhar do péa
fruta aveludada, apreciando seu cuidado em descasca-laeem
parti-la em pedacos, ofertando o primeiro deles a minha mae,
Dona Irma, e depois a cada umde nés. Ali, naquela expressao
simples, aprendi a linguagem do amor e do respeito. Aprendi
acultivar péssegos, afetos, carinhos. Aprendi a olhar ascoisas
para além do visivel. Aprendi que existem coisas na vida que
ndo témvalor apenas pelo que sdo, mas pelo que depositamos
nelas. Aquele péssego simbolizava o amor e cuidado de um
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homem por sua familia, suas fatias representavam parte de si
em oferta ao outro, na linguagem que ele conhecia e sabia
transmitir. O sabor e aroma daquel e péssego podia ser sentido
pelas papilas de nossas almas e sua textura tinha a suavidade
da bruma das manhas de um final de primavera. (STECANELA,
2008b, p. 3).

Salvaguardadas as subjetividades e a afetividade presentes na
descricdo que ora publico, ouso afirmar que o vivido a partir da
histria de um pessegueiro e de tantas outras historias registradas
pela memdria e ndo tornadas publicas oportunizou, a mim e aos
meusirmaos, participar de umaexperiénciando escolar de educacéo
do olhar da observacéo.

A aprendizagem do ol har e o desenvolvimento de competéncias
para observacdo do cotidiano, com atencdo aos enigmas que dele
fazem parte, aproximaram-me da antropologia e dos seus
procedimentos metodol 6gicos, aexempl o dos registros etnograficos
no diério de campo e da permanénciano campo deinvestigacado por
periodos relativamente longos, valendo-me da descri¢cdo como
“ferramenta’ primeira para, em fases subsequentes, proceder a
andlise e ainterpretacdo do observado. Jamais me conformei com
uma Unica entrevista ou com a adogao de um Unico procedimento.
Tampouco segui a risca os roteiros indicados pelos manuais de
metodologia. Inspirada em Becker (1999, p. 12), fui aprendendo a
construir para cadanovo projeto de pesquisaum “model o artesanal
de ciéncia, no qual cada trabalhador produz as teorias e métodos
necessarios para o trabalho que esta sendo feito”.

Talvez pudesse associar os periodos de minhas pesquisas as
estacBes do ano, assim como o fez uma mestranda, cuja pesquisa
tive o prazer de arguir em banca (MACIEL, 2012), pois o limite
temporal poderia ser um empecilho para perceber, a partir do
detalhe — do galho seco, das primeiras folhas e flores, do primeiro
broto e do fruto crescendo e amadurecendo — a plenitude do ciclo
davidatestemunhadapor um persicu malum. Nesse aspecto, o olhar
fragmentado dirigido ao detalhe se articul a, através de umadimensdo
mais alargada de tempo, a totalidade do ciclo vital do péssego,
circunscrito as quatro estagoes, e, assim, micro e macro se
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entrelagcam. O olhar é perspectivado e depende do ponto de
observagdo, oscila em recortes de revelacdo e de ocultacdo, de
descobrimento e de encobrimento. Dependendo daluz e da posic¢éo
do observador, em alguns momentos, € o fruto que sobressai, em
outros, é a arvore como um todo, considerando que “a realidade
apenas se insinua, ndo se entrega’. Segundo Pais (2003, p. 27), “ela
tem que ser imaginada, descoberta, construida’.

Mas o que mohiliza o olhar? O que sintoniza a escuta? Freire
nos responderia que é a pedagogia da pergunta. Para Pais (2003, p.
33), “toda pergunta € um buscar”, acéo eminentemente dinamica.
Muito mais do que o ponto de chegada, aimportancia do caminho,
do processo, das relagdes que se estabel ecem, das hipéteses que se
formulam, das narrativas que s&o elaborados, das novas perguntas
que emergem. Se o sentido etimol 6gico do método significacaminho,
“0 caminho se faz ao andar, 0 método que nos deve orientar € este
mesmo: trotar arealidade, passear por elaem deambul agBes vadias,
indiciando-a de umaforma bisbilhoteira, tentando ver o que nelase
passa quando ‘nada se passa’.” (Pais, 2003, p. 33).

Um tanto de planejamento do olhar da observacéo se faz
necessario, mas outro tanto de divagacao e de exercicio da
imaginacdo socioldgica pode garantir o tempero dos comunicados
de nossos achados de pesquisa. Esse exercicio ndo é hermético ou
asséptico as subjetividades do pesquisador e dos seus sujeitos de
pesquisa. “Quem olha, e observa a realidade para conhecé-la e
interpreté-la, Ihe atribui certas caracteristicas a partir do que sabe e
do que procura, incluindo nesse interpretar também componentes
do seu mundo pessoal, dasuahistoria, das suasimplicacdes afetivas.”
(MELuccl, 2000, p. 15). O alertade Melucci indicaque é necessario,
portanto, “reconhecer a parcialidade e o envolvimento do olhar que
observa’, pois, como diz Chaui (2000, p. 35), “quem olha, olha de
algum lugar”.

Considerando que*“ gente ndo nasce prontaevai gastando; gente
nasce ndo-pronta, evai sefazendo” (CorteLLA, 2006, p. 13), elenquei
neste tépico alguns elementos de natureza autobiogréfica, numa
tentativa (quase impossivel) de enxergar em conjunto aquilo que se
produziu em momentos especificos e em espacos diferentes. Da
historia de um pessegueiro ao processo de constituicdo da
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pesquisadora do cotidiano e da historia do tempo presente, a
descricdo de alguns fragmentos remetem, e talvez determinem, as
escolhas e as maneiras de fazer-se e de ser pesquisadora-educadora
no campo da educagdo, ndo sem conversar com outras areas do
conhecimento, como a antropologia, a histéria e a sociologia.

2 A sociologia da vida cotidiana e a historia cultural:
principiosorientadoresparaoencontr o com asurpresa

O interesse pelo cotidiano acompanha minha trajetéria como
professora na Educacéo Basica, iniciada no ano de 1982, em
indagacgdes sobre arelagdo pedagdgica protagonizada por diversos
atores, entre 0s quais Se encontram os gestores, os professores, 0s
membros da comunidade, os alunos, sendo estes Ultimos
representados, especialmente, por criancas e jovens. Minhas
preocupactes ndo se voltavam aos métodos e as técnicas de ensino,
mas como a acdo pedagdgicaera (e € significada) pelos sujeitos da
educacdo, especialmente aos sentidos atribuidos por eles aos seus
processos educativos escolares e ndo escolares.

Por longo tempo, as reflexdes sobre o cotidiano ficaram no
patamar da consciéncia ingénua e foram se aproximando da
consciéncia epistemol dgica, das quais nosfalaFreire (1997), porém,
de maneira ainda timida nos estudos que realizei de especializacdo
e de Mestrado, iniciados em 1997 e 2002, respectivamente. As
leituras de Martins (2000) e Lefebvre (1991), ainda no periodo do
Mestrado, mobilizaram o aprofundamento de estudos sobre a
sociologia da vida cotidiana como postura metodol 6gica, tendo em
vistaaénfase numaldégica de descoberta que se afastadalégicado
preestabelecido. Dessa forma, a pesquisa de Doutorado, iniciada
em 2003, incluiu em seu cronogramaumaimersdo nos estudos sobre
o cotidiano através da realizacéo de estagio de Doutorado no
Exterior, no Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa,
no periodo de setembro de 2005 amargo de 2006, sob orientagéo de
José Machado Pai's, especialistano assunto. Para Pais (2003, p. 17),
a perspectiva metodol 6gica que toma o cotidiano como alavanca
para o conhecimento, “condena 0s percursos de pesquisa a uma
viagem programada, guiada pela demonstracdo rigida de hipoteses
de partida, a uma domesticagdo de itinerérios que facultam ao
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pesquisador a possibilidade de apenas ver 0 que 0s seus quadros
tedricos |he permitem ver”.

Os percursos metodol dgicos tendo o cotidiano como fonte de
pesquisa passaram, a partir de entdo, atransversalizar meus estudos
e produgdes com associagao as metaforas da escavagao do cotidiano
e da escovacao das palavras. (StecaneLa 2008, 2009, 2010). Um
conjunto de procedimentos foi agregado a construcéo dos dados no
campo de minhas pesquisas, com énfase na construgdo e ndo na
coleta de dados, buscando sintonia com a | 6gica da descoberta e o
aspecto relacional presentes nos principios da sociologia da vida
cotidiana e da pesquisa ancorada na sociologia reflexiva,
fundamentadas por Pais (2003) e Melucci (2005), respectivamente.
Justifico essa opc¢éo pela construcdo, com base nas afirmactes de
Melucci, pois a pratica reflexiva envolvida na pesquisa lida com o
conhecimento do conhecimento e tem a culturacomo pano de fundo
para as reflexdes, transformando a relagéo entre o observador e o
campo, deslocando-adarelacdo “ observador/campo” paraarelacéo
“observador-no-campo”. Para Melucci (2005, p. 33) “tudo o que é
observado na realidade social € observado por alguém que se
encontra, por suavez, inserido em relagdes sociais e em relagcdo ao
campo que observa’. Nesses percursos, temos que levar em conta
também o distanciamento cultural que separa o investigador da
realidade, que ele se propde ainvestigar. (Pais, 2003, p. 22).

Observacao participante, diario de campo, registros
etnogréaficos, inventarios de usos dos tempos cotidianos, mapas de
transito, entrevistas, narrativas, andlise textual discursiva, entre
outros, sdo procedimentos utilizados de forma combinada que
contribuem para a captura e decifracdo do cotidiano. Recorro, a
seguir, aalguns escritos produzidos em outros suportes e em outros
tempos para referir minha identificacdo com a sociologia da vida
cotidiana:

A opcéo por essa perspectiva metodol 6gica justifica-se
por configurar uma postura de abertura ao novo e ao
inusitado, além de se valer de um conjunto de
instrumentos que permitem “escavar o cotidiano”, numa
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espécie de arqueol ogia que tenta desencobrir o que esta
oculto. Dessa atitude decorrem tentativas de apreender
e de compreender algo que esta ali presente, em estado
bruto, para ser talhado, detalhado, “ escovado” (como os
0ss0s que 0 arquedlogo descobre), mas que os
condicionamentos arraigados as lentes interpretativas
convencionais acabam por embacar avisao e apercepcao.
Por ser fortemente sublinhada pelaldgica da descoberta
e, portanto, acompanhada pela divida e pela incerteza,
essa perspectiva metodol gica néo € livre de angustias,
de tensdes e de crises. Ela requer uma “transformagéo
revolucionariadavisdo”, conformesinalizaKuhn (1995,
p. 147) como se 0 estudi 0so passasse a usar instrumentos
de observacdo (6culos) com lentes que invertessem as
imagens. Desse modo, num primeiro momento, o mundo
se mostra de cabeca para baixo, de forma nebulosa e
pouco nitida. O esforco em desembacar as lentes é
permanente e exige vigilancia constante para evitar os
“enquadramentos’ e para proporcionar ver e mostrar o
gue € observado narealidade investigada. Segundo Pais
(20033, p. 29), ao passear por caminhos que cruzam
“rotina e ruptura’, a sociologia do cotidiano passa um
pente-fino napaisagem social, em buscados significantes
mai s do que dos significados. Em seu percurso, mantém-
se aberta a tudo que acontece, mesmo quando,
aparentemente, nada ocorre. (STECANELA, 2009, p. 66).

Os principios da sociologia da vida cotidiana colocam o
pesquisador em rotas de encontro com enigmas a espera da
decifragdo. A imaginacado sociol 6gicaé requeridao tempo todo, pois,
“arealidade social ndo éfacilmente acessivel ao investigador, pronta
ase entregar ao primeiro sinal de galanteio”. (Pais, 2003, p. 13). O
encontro com asurpresaé possi bilitado pelaexploragéo dos desvios
das rotas do cotidiano. Nesse aspecto, uma oxigenagdo de nossos
quadros tedricos de partida é potencializada, pois, em fungédo dos
achados de pesquisa, no didlogo com os interlocutores empiricos,
novosinterlocutorestedricos sdo convidados aentrar em cena. “ S&o
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nas brechas do saber consolidado que se ddo as possibilidades
criativas e de desvio.” (Pais, 2003, p. 46). Através do detalhe, do
infimo, dadobra, da sombraou dos pormenores, podemos encontrar
0 novo e o inusitado, revelador das dindmicas sociais, permitindo
recompor o todo através das partes, decorrendo dai, arelagdo estreita
entre as dimensdes micro e macrossociol dgicas, ou vice-versa.

A pesquisacome sobre o cotidiano se faz com aobservacdo e,
principalmente, com as palavras, sendo elas originarias dos
interlocutores empiricos e/ou da descricdo densa do pesquisador
sobre seu campo de pesquisa, considerando também as pal avras dos
interlocutores tedricos. A partir dainiciacdo como docente da pés-
graduacdo, fui desafiada a transitar por novos itinerérios
investigativos, pois, a filiagdo a Linha de Pesquisa Histéria e
FilosofiadaEducacdo do Programa de Pés-Graduacéo em Educacéo
daUniversidade de Caxias do Sul, exigiu conhecer novos principios
orientadores para o desenvolvimento da pesquisa em educacéo,
colocando-me nas rotas da Hist6ria Cultural .* A narrativa historica
passou a fazer parte de meu vocabulério investigativo e, embora
tenha filiac8o especifica a uma escola de pensamento, ndo entrou
em rotas de colisdo com as palavras nativas das quais se ocupa a
sociologia da vida cotidiana ou a sociologia reflexiva. Antes pelo
contrério, pois, um conjunto de principios e posturas encontraram
pontos de convergéncia tendo as dimensdes histdricas e culturais
como foco de andlise.

Assim, Burke (1992), Pesavento (2005), Chartier (1988), De
Certeau (1994) e Elias (1994a; 1994b; 1994c) passaram aintegrar o
cardapio tedrico que contribuiu para a fundamentagéo das analises
regueridas nos objetos de pesquisa desenvol vidos e/ou orientados a
partir de entdo. Historiaoral e pesquisa (auto)biogréaficasetornaram
procedimentos coadjuvantes em meus processos investigativos.

1 Algunsautores sereferem anovahistériacultural (Hunt, 2001; PesavenTo, 2005),
colocando em destaque uma nova postura investigativa da histéria cultural, que
desloca os estudos dos grandes marcos temporais da histéria, da histéria do
pensamento ou dos intelectuais, para os processos culturais, trazendo-os para
primeiro plano, passando a “pensar a cultura como um conjunto de significados
partilhados e construidos pel os homens para explicar o mundo. (PesavenTo, 2005,
p. 15).
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Historiacultural, ficgdo controlada, paradigmaindiciario, estratégias
etéticas, culturasescolares, rel agcbes de interdependénciae processo
civilizador, entre outros, sd0 conceitos que se agregaram e que
possibilitam ler arealidade a partir da dindmica da vida cotidiana,
sgja ela observada a partir do tempo presente, sgja da histéria de
longa durag&o.

3A andlisetextual discursiva: umaferramentaparao

“dialogo em tr és dimensdes’

N&o basta compor nossasfontes de pesquisa, € preciso organiza-
las, interpretélas e comunicar os resultados de nossas narrativas
sobre 0 campo de nossainvestigacdo. Ostransitos com a orientacéo
da pesquisa em nivel de iniciagdo cientifica, lato e stricto sensu,
conjugados com apropriaexperiénciade pesquisadoraem formagao,
informam as dificuldades que temos para compor os quadros
analiticos e interpretativos de nossos objetos de investigacéo. Em
geral, ha um fdlego tedrico relativamente consistente, definido a
priori, como uma energia investigativa mobilizada para o
desenvolvimento do trabalho de campo e a construcéo das fontes,
em propor¢ao bastante menor ao que serefere aorganizagdo, andlise
e interpretacdo dos dados.

Considerando que o tempo para o desenvolvimento das
pesquisas tem sido um limitador na qualificagcdo dos resultados da
investigacdo cientifica (em torno de um ano para a iniciagdo
cientifica, 18 meses paraaespecializacdo, 24 meses parao Mestrado
e até 48 meses para 0 Doutorado), como articular os objetivos e 0
problema de pesquisa aos dados construidos no campo da
investigagdo e ambos com os interlocutores tedricos? E possivel
oxigenar o referencial tedrico apontado inicialmente no projeto de
pesquisa, sgja ele construido pela revisdo da literatura, seja pelo
estado da arte sobre 0 objeto de nossas pesquisas? Como escapar ao
carater utilitario que, muitas vezes, acopla as narrativas dos
interlocutores empiricos a teoria preestabel ecida?

Com base nacompul séo por dados empiricos, que caracterizam
0s projetos de pesguisa que desenvolvi e que desenvolvo, uma vez
que costumo realizar varias entrevistas com meus interlocutores
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empiricos e ficar um tempo relativamente longo no campo da
investigac8o, sentia a necessidade de buscar uma ferramenta
metodol 6gica que me possibilitasse organizar e tratar os dados de
minhas pesquisas, pois sempre dispus de muitas palavras para
submeté-las ao processo de escovacdo.? A andlise textual discursiva
abordada por Moraes (2007) configurou uma alternativa que
oportunizou sublinhar categorias emergentes em meus estudos e a
considerar o didlogo em trés dimensdes como forma de escrever
uma metanarrativa para comunicacdo dos resultados de meus
projetos, construida a partir de uma polifonia de vozes: dos meus
conhecimentos tacitos; dos meus interlocutores empiricos; e dos
meusinterlocutorestedricos. Nomeei esse procedimento como sendo
um didlogo em trés dimensdes através do qual procuro descrever,
analisar e interpretar o conteddo latente das palavras. (STECANELA,
2008, 2009, 2010a).

O didlogo em trés dimensdes se estabelece através dos ecos
das palavras sobre o cotidiano e se concretiza pela composi¢do do
gue denomino como “sinfonia da escrita”. Nessa forma de
tratamento dos dados, de “posse” de um conjunto de palavras dos
meus interl ocutores empiricos, orientada pelo desenho da pesquisa
presente nos objetivos e nos problemas descritos nos projetos,
“iluminada’ pelo referencial tedrico inicialmente “contratado”,
transito pela organizacdo do corpus da investigacdo. Na sequéncia
n&o linear, sigo pelo processo de impregnagéo e imersdo nos dados,
pela unitarizagdo dos trechos das narrativas dos interlocutores
empiricos, pela descrigdo e pré-categorizacdo do observado, pela
definicdo de categorias definitivas que antecipam os recortes do
conhecimento utilizados hainterpretacéo e comunicacdo dos achados
de pesquisa recorrendo, em grande medida, ao uso de metéforas
oriundas de palavras nativas dos sujeitos da pesquisa e/ou do
referencial tedrico atinente ao estudo.

2 Escovagao das palavrasfoi um procedimento adotado napesquisadetese, inspirado
nacronica“Escova’ do poetaManoel de Barros (2003). Seu contetido metaférico
inspirou a escolha e adescrigdo do método usado no desenvolvimento da pesguisa
queteve como foco de andlise astrajetorias de jovens de uma periferiaurbana, em
seus transitos pela escola da vida, pelos dilemas do tempo, pelas biografias de
escolha e pela press&o do cotidiano.
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Um processo de decifragdo dos enigmas que envolvem os
cendrios de pesquisa desafia a interpretagdo. |mportante destacar
gue ainterpretacdo se compde por meio de um intenso processo de
leitura e de releitura do material empirico, desafiando a escritae a
reescrita dos textos parciais que se vai produzindo, encaminhando
0 pesquisador a novas buscas tedricas no sentido da validagéo de
suas interpretagdes, oxigenando seu aporte tedrico, ampliando o
didogo e descrevendo o redesenho dos caminhos e dos pontos de
chegada. A cadanovaleitura, emergem surpresas tornando possivel
reescrever o que se escreveu. Por isso, coaduno com Geertz (1997)
ao justificar seu estilo de escrita naforma de ensaio, pois, segundo
ele, ndo terminamos textos, apenas os abandonamos ao colocar o
ponto final. O tempo de dedicaco ao estudo e, portanto, adiscipling,
aliados ao tempo de conclusdo do trabalho sdo determinantes do
grau de profundidade a que nos empreendemos nas metanarrativas
gue construimos.

Escavar o cotidiano e escovar palavras. Eis a tarefa que me
proponho a cada pesquisa. O recurso a metéfora da escova e ao
oficio do arquedlogo coloca-me diante de cendrios em que muita
poeira se levanta, turvando minhavisgo, confundindo meu olhar. A
vigilanciaepistemol égicareferidapor Bachelard e o distanciamento
relativo defendido por Geertz permitem também relativo tempo de
acomodacdo para, na retomada, possibilitar ver para além das
evidéncias, escolhendo palavras paracomunicar asinfoniadaescrita
que se produz no processo. Assim, o texto que comunica 0s
resultados de nossas pesquisas carrega consigo um tanto de nossas
descobertas, um tanto de nossos caminhosinterpretativos e um tanto
também de nossas incompletudes, tendo em vista que uma
metanarrativa envolve ndo somente a identidade do leitor, mas,
também, a do seu autor.

Consideracbesfinais

Que tipo de pesquisadora sou eu? E possivel tipificar um
processo de identificacdo com a pesquisa? Lembro que, em
determinado periodo de minhatra etoriaacadémica, falavaacolegas
e alunos que me encontrava em crise identitariano que sereferiaa

28 Nilda Stecanela (org.)



pesquisa, pois, havia feito um estagio de Doutorado no Exterior
parame tornar uma pesquisadora da vida cotidiana, mas que estava
sendo requeridaaser historiadora, pois passavaa pertencer ao corpo
permanente de um programade pos-graduagdo, nalinha de pesquisa
historiaefilosofiadaeducagdo. Esse dilematem intimarelagdo com
o titulo deste texto e com as narrativas reflexivas e argumentativas
gue procurei tecer nas paginas que o compdem.

Considerando a revisitagdo de alguns escritos, procurando
estabel ecer relacBes com as escolhas que se fizeram no decorrer do
processo de constituicdo da educadora-pesquisadora, algumas
sinteses podem ser elaboradas dando conta de que ndo somos uma
unidade (tampouco uma unanimidade) em torno de um eu coerente;
ao contrario, somos seres de multiplos pertencimentos, cujo eu é
mdltiplo. As narrativas reflexivas apenas nos situam, ora num
territorio, ora noutro. A composicéo que fazemos valendo-nos das
palavras, nesse caso, palavras identitarias, permite observarmo-nos
através da narragdo que publicitamos e ousar comunicar que, por
exemplo, podemos ser nomeados como pesquisadores da vida
cotidiana e/ou do tempo presente, porque nNos enxergamos,
momentaneamente, pertencentes a determinada comunidade
(cientifica).

E possivel que, em outro periodo, contexto ou suporte, a
percepcao sejaoutra, e que anomeagdo se articule aoutratipificagéo.
Os deslocamentos acontecem e fazem parte da dinémica da vida
através de nossas trajetorias cambiantes, ziguezagueantes, ndo
lineares. (Pais, 2005). Consoante as interacfes com nossos pares,
oportunidades, financiamentos e/ou subjetividades, nossos caminhos
investigativos podem seguir outros rumos, assumir outras escol has,
sejam elas autdbnomas ou néo.

“Osolhos com que revejo janado sdo os olhos com quevi”, nos
diz Freire (1994, p. 17). Olhar para o passado ndo para mudé-lo,
mas para compreendé-lo, pois, “ninguém fala do que passou a néo
ser na e da perspectiva do que esta se passando”. (1994, p. 17).

Somos/nos tornamos pesqgui sadores de um campo ou de outro.
Podemos ser e nos tornar sem nomear uma tipificagdo ou outra.
Entretanto, ao narrar como nos percebemaos como pesquisadores e
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como observamos NoSs0oS percursos enquanto tal, respondemos ao
que Melucci (2001, p. 88-89) designa“ desafios daidentidade”. Para
0 autor, o narrar € uma das experiéncias mais significativas, pois a
narracdo cumpre duplamente as fungdes de definicdo de fronteiras
e de manutencéo da continuidade do eu. “O narrar tem, pois, que
ver com a identidade em dois sentidos: enquanto os sujeitos se
constituem através de narragdes, porém, também enquanto através
delas se apresentam aos outros’. (2001, p. 97).

Acredito que aidentidade do pesquisador associa-se, em grande
medida, a escolha do seu método de investigagdo, pois, a partir dos
procedimentos de pesquisa, algumas posturas sdo requeridas,
influenciando sobremaneira também o seu estilo de abordagem no
campo, de escrita, de comunicacdo dos resultados de suas pesguisas,
inclusive, de seu vocabulério cientifico. Entretanto, acolho os
deslocamentos que se processam consoante 0s pertencimentos que
suas trajetorias |he conferem.
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PESQUISAR E PROCESSAR CONHECIMENTOS
E TEORIAS: CAMINHOS DIVERSIFICADOS E
NUNCA CONCLUIDOS DE RECONSTRUCAO

Roque Moraes’
(In memoriam)

Introducéo

Examina-se, ao longo do presente texto, o pesquisar cientifico
como processo. Iniciando-se com uma discusséo da pesquisa
entendida como reconstrucéo, sempre com base em uma
problematizac&o de conhecimentos existentes, avanca-se no sentido
de mostrar diversificados caminhos pelos quais esse processo pode
ser conduzido. A partir de diferentes modelos do processo de
pesquisa cientifica, discutem-se algumas caracteristicas desgjaveis,
ainda gque seguidamente em oposi¢do. Tendo em vista os paradigmas
em gue se situam, procura-Sse mostrar como o cientistapode produzir
resultados de pesquisa vélidos e confidvels, ainda que ja sempre
consciente de que se envolve em processos nunca concluidos de
reconstrucéo.

Fundamentos do processo do pesquisar

Ao examinar e discutir 0 ato de pesquisar em seus principais
fundamentos, destacamos o questionar reconstrutivo e o
problematizar que acompanham todo 0 processo de pesquisa em
Seu movimento de construir ereconstruir conhecimentos e verdades.

Pesquisar € envolver-se em um processo. E ato dinamico de
guestionamento de conhecimentos existentes, visando a novas
formas de expresséa| os, novos modos de compreendé-los. A pesquisa
cientifica se inicia com um questionamento, com uma
problematizac&o.
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Pesquisar em ciéncias é por-se em um movimento de
guestionamento reconstrutivo de verdades, teorias ou préticas
anteriormente produzidas. Nesse processo, 0S questionamentos
originam-se da confrontac@o de pontos de vista, possibilitando-se
nesse movimento, avancar e transformar os conhecimentos
existentes.

O questionamento sisteméti co darealidade e dos conhecimentos
existentes da origem ao que denominamos problemas cientificos.
Iniciando-se com a problematizag&o, a pesquisa se concretizaapartir
de um conjunto de atividades voltadas a solugdo dos problemas
focalizados.

Assim, pesquisar é atividade sistematizada, direcionada a
procura de solucdes de problemas. Ainda que o pesquisar ndo seja
atividade que apenas os cientistas realizam, a pesquisa cientificase
caracterizapor ser umaprocuraracional e sisteméaticadasolugéo de
problemas da ciéncia.

Nesse sentido, a pesquisa cientifica pode ser concebida como
um processo sem fim de reconstrucdo de verdades da ciéncia. Toda
pesquisa visa a um novo conhecimento a partir da reconstrucéo de
conhecimentos j& existentes. Implica a procura de novos dados e
informacdes que possam ser confrontados com dados e
conhecimentos ja existentes propiciando espacos de reconstrugcao
de teorias anteriormente produzidas.

Pesquisar € um processo reconstrutivo, com base no
guestionamento sisteméti co, processo em que se colocam em conflito
teorias e praticas existentes. (Demo, 1996). O processo de pesquisa
€ composto de umadiversidade de passos e procedimentos queinicia
com um objeto de pesquisa e que culmina com um novo objeto,
reconstruido como resultado da pesquisa.

Assim, a pesquisa cientifica € um processo continuo de
construcéo e reconstrucéo qualificada de conhecimentos e teorias.
E um modo de aprofundar, ampliar e tornar mais complexas teorias
e préticas existentes. Favorece a aproximagao de sujeitos, levando
acolaboragdo e, assim, constitui estratégiaimportante de construgcao
de novos conhecimentos.
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Toda pesquisa é processo produtivo nunca acabado, em que
conhecimentos existentes sdo questionados e constantemente
superados. Pesquisar € um processo recursivo, em maltiplosciclos,
em que a cada volta se atingem novos conhecimentos.

Ainda que para alguns pesquisar se associa a descobrir, nesse
texto defenderemos que ao pesquisarmos ndo descobrimos algo ja
pronto e existente na realidade. Ao contrario, a pesquisa sempre
inclui construgdo e reconstrucdo, vincul ando-se sempre a conjuntos
de conhecimentos e verdades ja existentes e que se reconstroem no
processo de pesquisar. N&o se trata de desvendar, tirar o véu dealgo
gue ja esteja presente numa determinada realidade. Pesquisar
envolve, em suaesséncia, elementos de linguagem, de reconstrucéo
e ampliacéo de sentidos e significados que o ser humano elabora
em relagdo a suarealidade.

Entendendo-se 0 pesquisar como processo que se da na
linguagem, também se compreende que envolve intensamente a
argumentacdo. O pesquisar implica sujeitos que pensam e
guestionam verdades existentes propiciando, a partir disso, a
construcdo de novas verdades, devidamente argumentadas e
fundamentadas.

Assim, o0 processo de pesquisa constitui uma estrutura em
movimento de questionamentos e de reconstrucéo de significados,
correspondendo tanto a conceitos e teorias a como praticas. A
pesquisa cientifica procura estabelecer novas conexdes entre
elementos de uma teoria, visando a novas compreensdes e novas
explicagcdes para os fendmenos investigados. Ao assim proceder,
também influencia constantemente as praticas.

Pesquisar € um processo que envolve intensamente o
pesquisador no sentido de superar suas proprias compreensdes dos
fendbmenos que pesquisa. Constitui um processo de transformagéo
das realidades em que os pesquisadores se inserem. A0 mesmo
tempo, também é modo de transformagdo dos pesquisadores
envolvidos, sgja do préprio investigador, sgja de outros sujeitos
envolvidos nas pesquisas.

Em sintese, pesquisar corresponde a uma constante busca
prética e tedrica objetivando a ampliagdo da realidade e de sua

Dialogos com a educacio 35



compreensio. E processo dindmico e reiterativo, iniciando com o
guestionamento de teorias e verdades anteriormente produzidas e
encaminhando a reconstrucdo desses conhecimentos. E processo
formal, com intensa participagdo reflexiva do pesquisador, um
caminho para produzir novas verdades e argumentos sempre com
rigor e método, capazes de garantir novos conhecimentos que possam
se estabel ecer nas comunidades cientificas até serem também eles
superados e reconstruidos. Envolver-se em pesquisa cientifica é
participar de processos de reconstrucéo, sempre em andamento,
capazes de gjudar a atingir novas compreenses, mais complexas e
ricas das realidades investigadas. Muitos e diferentes caminhos
podem ser seguidos dentro desse processo.

Riqueza e diversidade do processo de pesquisa

Pesquisar € um processo. |sso significaque é movimento incerto
e ndo linear, com um direcionamento que parte de uma situagdo
problematica, buscando encontrar solucdes de problemas,
estabelecendo novas verdades. Também é um modo de
aprofundamento e complexificagdo de conhecimentos, processo
reconstrutivo nunca acabado de producéo de novas teorias,
conhecimentos e praticas.

Ainda que historicamente tenha passado por um conjunto de
etapas e concebido de forma linear, hoje o processo de pesquisa
pode ser descrito de diferentes modos, dependendo da area de
pesquisa, da disciplina ou do paradigma que o explicite.

Os momentos principais de uma pesqui sa cientifica podem ser
descritos como sendo trés: o planejamento, aconcretizacéo do plano
e aimplementacdo dos resultados. Ainda que em muitas pesquisas
esses momentos se interpenetrem e possam ocorrer de forma
simultanea, de modo geral, apesquisatendeair de um plangjamento
para a colocagdo em prética do plano produzido, culminando com
uma aplicacdo, narealidade, das novas teorias produzidas.

Um bom planejamento é parte de qualquer pesquisa que
pretenda ser cientifica. E por meio dele que se pode garantir agdes
sistematicas, refletidas e capazes de levar a solugdo dos problemas
investigados.
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Especialmente em pesquisas de natureza qualitativa, esse
planejamento tende a se superpor e se integrar a execugdo do que é
plangjado. Mesmo assim, plangjar € importante, ndo se podendo
conceber 0 processo de pesquisa apenas orientado por uma
abordagem de ensaio e erro. Do pesquisar cientifico se requer uma
reflex&o permanente sobre o processo de modo que possa garantir a
gualidade e a validade dos resultados obtidos.

Eventualmente, se confunde a concretizacdo do que foi
planegjado com a pesquisa propriamente dita. O plangjamento é
também parte do processo de pesquisa, ainda que a realizacdo do
plano tenda a representar amaior parte do trabalho, principal mente
acoleta, aandise e ainterpretacéo dos dados.

Segundo Castro (1978), a tendéncia em muitas pesquisas €
investir-se grande parte do tempo no plangjamento e na coleta de
dados, em prejuizo das andlises e interpretacoes e da producdo do
relatério. Concordamos com o autor e entendemos que boas
pesquisas investem nesses momentos finais de uma pesguisa ao
menos 0 mesmo tempo investido no plangjamento e na coleta de
dados. Analisar e interpretar os dados sdo partes da construgédo e
reconstrugéo tedrica das pesquisas. Eles necessitam ser entendidos
ndo apenas como a comunicagdo de algo ja perfeitamente
compreendido, mas como um processo de construgdo de novas
compreensdes, possibilitadas tanto pela interacdo com dados da
realidade examinada quanto com os tedricos que fundamentam a
pesquisa e com os discursos vigentes. Os dados e as informagtes
coletados em uma pesquisa ndo falam por si, mas exigem a
interpretacao critica e criativado pesquisador. As novas teorias ndo
estdo nos dados, mas necessitam ser construidas pelo pesquisador.
Isso requer tempo e envolvimento.

As pesqui sas cientificas e seus resultados somente tém sentido
guando compartilhados com especialistas nos temas de que tratam.
As novas verdades e teorias requerem uma critica da comunidade
cientifica para serem validadas e se estabelecerem como novos
conhecimentos. Dai aimportancia da comunicagao no processo de
pesquisa, sem a qual nenhuma pesquisa pode produzir efeitos
significativos.
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A sua versdo ligada ao empirismo, o denominado método
cientifico, tinha seu ponto de partida na observagéo. Entretanto, a
partir da percepcao de que ndo ha possibilidade de observacao sem
teoria, pode-se descrever uma versao inicial, relativamente
simplificada do caminho da pesquisa cientifica, tal como composto
pelos passos propostos nafigura 1.

O model o apresentado pode ser entendido com umadasformas
de representacéo do denominado método cientifico. Seguidamente
apresentado como (inico, como uma sequéncia padréo de evolugao
da pesquisa cientifica, entende-se hoje que essa descri¢do é muito
mais uma representacdo simplificada que pode ser feita apds se
concluir uma pesquisa. Segundo mostram os outros modelos que
apresentaremos, 0 processo da pesquisa € dinamico, reiterativo,
ocorrendo em passos inter-relacionados e, eventualmente,
superpostos. Dificilmente se apresenta de forma linear.

Figura 1 — Processo de pesquisa com base no método cientifico
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Fonte: Elaboracéo do autor. Carin e Sund (1970).
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O mesmo processo de pesquisacientifica, apresentado deforma
mais elaborada e complexa, segundo Fox (1969, p. 30), pode ser
descrito como constituido de 17 passos. A figura 2 apresenta uma
representacdo do processo de pesquisa segundo esse autor.

Figura 2 — Processo de pesquisa segundo Fox
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Fonte: Fox (1969). Adaptacdo do autor.
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Esse segundo model o de pesqui sa cientifica, aindaque continue
a mostrar uma linearidade nos passos, ja evidencia uma maior
dinamicidade. Incluem-se momentos de avaliacdo e feedback com
possibilidade de retorno a estagios anteriores para sua revisdo ou
retomada. O model 0, a0 mesmo tempo que consegue expressar uma
um maior complexidade do processo ao apresentar maior nimero
de passos, mantém ainda, em grande parte, alinearidade do método
cientifico tradicional.

Outro modo de representar 0 processo de pesquisa, mais
sofisticado e atualizado, avangando para novos paradigmas da
ciéncia é o que é proposto por Rowan (1981). A partir do que o
autor denomina“ paradigma dial ético de pesquisa’, apresentamos a
figura 3 que configura outra maneira de apresentar o processo de
pesquisa.

Figura 3 — Paradigma dialético de pesquisa
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Fonte: Rowan (1981).
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No modelo de Rowan, 0 processo de pesquisa apresenta quatro
momentos principais: (1) o ser; (2) o projeto; (3) o encontro; e (4) a
comunicagdo. De acordo com o autor, 0 processo pode ter inicio em
gualquer um desses momentos, ainda que normamente se inicie
com o ser. Esse primeiro momento € de questionamento, de col ocar
em duvida conhecimentos, verdades ou préticas existentes, dando-
se inicio a um movimento reconstrutivo, movimento de superacao
de uma realidade ja existente. Esse questionamento origina um
projeto, uma nova proposta para o ser, novas hipoéteses tedricas e
novos modos de conceber as praticas.

Isso requer encontros, idas a realidade concreta para verificar
se as hipdteses podem ser sustentadas e se as novas préticas se
mostram validas. O encontro corresponde ao momento de coletar
dados, dereunir informaces, apartir dos quais se possafundamentar
0s argumentos correspondentes as novas teorias e conhecimentos.
Como consequéncia natural, isso leva a comunicagdo. As novas
verdades e préticas necessitam ser comunicadas e compartilhadas
com outros sujeitos, capazes de validé-las e de garantir suaaceitagdo
em comuni dades de pesquisainteressadas nos mesmos problemas e
conhecimentos. Dai se completa um ciclo, podendo-se, a0 mesmo
tempo, dar inicio a um novo conjunto de movimentos. Retorna-se
a0 ser, jAndo 0 mesmo, mas transformado a partir do processo de
pesquisa.

Finalmente, apresentamos umaterceira maneira de conceber o
processo de pesqui sa, focalizando, principalmente, pesquisasnaarea
socia e de modo particular no &mbito da educagdo. Esse modelo,
apresentado na figura 4, é obtido do trabalho de Lincoln e Guba
(1985), publicac&o em que descrevem o que denominam “ pesquisa
naturalistica’.
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Figura 4 — Processo de pesquisa no paradigma naturalistico
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O modelo de Lincoln e Guba (1985) expressade formaclaraa
n&o linearidade do processo. Aindaque “realizadadentro doslimites
de um problema’, a pesguisa ndo necessita comegar com ele. O
pesquisar corresponde a uma entrada num determinado ambiente
natural, com valorizagao dos conhecimentos técitos do pesquisador
e utilizando, preferencialmente, métodos qualitativos. A partir desse
envolvimento e engajamento vai emergindo um delineamento para
a pesquisa, em que num ciclo de planejamento, e coleta de
informagdes, novas teorias vao emergindo a partir de uma analise
indutiva dos dados. Em tudo isso, os pesquisadores se envolvem de
forma consciente e ndo alienada, néo apenas sendo informantes ou
elementos de uma amostra, mas constituindo-se sujeitos aceitos em
suas ideias e valores. Dai que os resultados atingidos necessitam
ser negociados com todos os envolvidos, podendo apresentar-se de
diversas formas, sempre entendidas como resultados de um estudo
de caso e ndo generalizacdes aplicaveis a realidade como um todo.
Em todo o processo, haumapreocupagdo permanente com avalidade
e credibilidade dos resultados atingidos.

Passamos, agora, a examinar esses diferentes modos de
conceber 0 processo de pesquisa, procurando destacar algumas
caracteristicas desse processo que, eventualmente, se evidenciam
com maior clareza em cada um deles. De algum modo, as figuras
procuram representar o processo do pesquisar a partir de diferentes
paradigmas e perspectivas de pesquisa. Assim, ab mesmo tempo
gue se procura aprofundar a compreensio do processo de pesguisa,
também se pretende atingir novos entendimentos de diferentes
paradigmas que podem servir de base a esses processos.

Difer entes direcionamentos no processo de pesquisa

A partir desse momento, passamos aexaminar esses diferentes
modelos de processo de pesquisa cientifica discutindo suas
caracteristicas, a questéo do trabalho metédico que uma pesquisa
cientifica valoriza e, finalmente, focalizando a questdo do
envolvimento dos sujeitos.

Ao se examinarem os diferentes modos de representar o
processo de pesquisa anteriormente apresentados, podem-se
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identificar diferencas significativas entre eles. Uma delas se refere
ao grau de linearidade do processo. Entendimentos mais
simplificados mostram maior linearidade, com os passos do processo
se seguindo numa ordenacdo bastante rigida. Entendimentos mais
atuais destacam o caréter ndo linear do processo de pesquisa. Mesmo
sendo movimento continuo, pesquisar implicaidas e vindas, avancos
e recuos, ir um pouco adiante e retomar o ja feito. Ainda que o
movimento geral vado planejamento ao relatério, 0 processo néo é
linear.

Pesquisar € um processo recursivo, em espiral, em que a cada
volta se atingem novos conhecimentos. “E uma atividade de
aproximagdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo
uma combinagdo particular de teoria e dados’. (Minavo, 2004, p.
23). De algum modo, isso é expresso com maior intensidade nas
representagdes do processo com base em Rowan (1981) eLincoln e
Guba (1985).

Assim, os model os evidenciam que o processo de pesquisapode
ser compreendido de diferentesformas. Algumas sdo maisdirigidas
e rigidas; outras sdo mais flexiveis e com pouco direcionamento
prévio. Em cadapesquisa, o investigador necessita estar atento para
se envolver com o processo que melhor se adapte as suas
necessidades e ao paradigma que sustenta sua pesqui sa.

Linearidade e flexibilidade no processo de pesquisa séo
caracteristicas que, mesmo inter-rel acionadas, se opdem como modos
de conducdo da pesquisa. O pesquisador necessita estar atento para
conseguir movimentar-se em suapesguisade modo aobter resultados
qualificados, confiaveis e validos.

O processo de pesguisa € movimento continuo e organizado
em torno da solucéo de problemas, de respostas a perguntas. Exige
intenso envolvimento do pesqui sador, aindaque semprejaconsciente
de que é um movimento nunca inteiramente concluido, nunca
atingindo uma verdade final e definitiva. Isso é especialmente
evidente na representacdo de Rowan (1981) anteriormente
apresentada.

Rowan (1981) defende que pesquisar € movimento dialético
gueiniciano questionamento de um ser, fazer ou conhecer e avanca
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na construgdo de novos argumentos, correspondendo a novos
patamares do ser, do fazer e do conhecer. Nasreconstrucdes, atinge-
se a comunicacgéo dos novos conhecimentos e praticas, que
necessitam ser compartilhados com outros pesguisadores para sua
critica e novas reconstrugoes.

Aceitando-se isso, concebe-se a pesquisa cientifica como um
processo sem fim de busca de novos conhecimentos e préticas. O
processo de pesquisa nunca se acaba. As reconstrucfes vao se
sucedendo, atingindo a partir disso, conhecimentos sempre
renovados e com superacdo de conhecimentos e teorias
anteriormente existentes. E, entretanto, um processo metddico.

Osmodel os ou as representactes apresentados demonstram que
0 pesquisar cientifico € um processo estruturado, que segue passos
sisteméticos. Uma pesquisacientificando avancadeformaal eatoria,
mas segue sequéncias metddicas e organi zadas de passos.

A pesquisa na ciéncia fundamenta-se em procedimentos
cientificos, processos organizados e estruturados, garantindo-se,
desse modo, a validade dos resultados atingidos.

Aindaque sejametddi caa pesquisacientifica, pode apresentar-
se numadiversidade de abordagens e caminhos. Cadaum delestem
caracteristicas que o identificam e que evidenciam 0s pressupostos
gue o sustentam. Alguns caminhos de pesguisamostram o empirismo
e 0 determinismo em que se baseiam; outras se mostram dial éticas;
outras ainda tém seus pressupostos na fenomenologia, no
existencialismo ou na hermenéutica. Nenhuma €, necessariamente,
superior as outras, ainda que cada uma possa agjudar a atingir
resultados de naturezas diversas.

Assim, mesmo que 0 método possa variar, nos diferentes tipos
de pesquisa, todas elas caracterizam-se por seguir procedimentos
sistematicos, organizados, na procura de solugdes dos problemas
gue se prop8em ainvestigar. Alguns caminhos de pesquisaséo mais
lineares; outros se mostram mais flexiveis e incertos, necessitando
ser retragcados ao longo do processo. Todos eles, entretanto, visam a
garantir a validade dos resultados.

Aindaque os caminhos de pesqui sa possam ser variados, ainda
gue o processo de pesquisar possa ser orientado por diferentes
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métodos, as pesquisas cientificas de qualidade exigem um intenso
envolvimento do pesquisador. Bons resultados de pesguisa ndo
surgem de trabal hos superficial s e que ndo tenham uma preocupagdo
constante com o rigor.

Uma pesquisa cientifica corresponde a um conjunto de
procedimentos que possibilitam a construcéo e reconstrugdo de
conhecimentos com rigor e validade. Os cuidados com o rigor
precisam acompanhar a pesquisa em todos 0s seus passos.

Ainda que rigor e validade possam ter sentidos diferentes,
segundo os paradigmas em que se insere uma pesquisa, toda
investigacdo que pretenda ser cientifica necessita preocupar-se em
garantir a validade e confiabilidade dos resultados obtidos. O uso
de procedimentos sistematicos, metddicos, reflexivos e rigorosos é
umadasformasde garantir que osresultados atingidos sejam aceitos
pela comunidade cientifica.

Mesmo que em algumas pesquisas se pretenda garantir a
validade dos resultados a partir de métodos objetivos e neutros,
metodologias que procuram garantir a ndo interferéncia do
pesquisador em sua pesqui sa, especialmente apartir de seusvalores,
posicionamo-nos aqui por pesquisas que aceitam que todo pesqui sar
envolve escol has, implicando, assim, val ores que se manifestam nos
resultados do processo. Assumimos que as pesquisas ndo podem
Ser neutras.

Afirmar que as pesquisas ndo podem ser objetivas e neutras no
sentido de excluir totalmente o pesquisador e seus valores de
pesquisa ndo significa que esse ndo necessite controlar suas
ideologias. Uma pesquisa rigorosa, produzindo resultados
cientificamente validos exige que o pesquisador exer¢aum controle
cuidadoso sobre suasideol ogias e val ores de modo que se n&o pode
exclui-las de suas pesquisas, consiga explicitar de que modo
eventualmente podem estar afetando seus resultados.

O que se afirma em relagdo ao envolvimento do pesquisador
€OmMo sujeito em sua pesqui sa, carregando nisso seus conhecimentos,
valores e visdo de mundo, também se aplica aos outros sujeitos que
participam de uma pesguisa. Mesmo que em alguns modelos de
pesquisa se trabalhe com sujeitos transformados em objetos, em
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pesquisas de abordagem qualitativa, todos os envolvidos necessitam
ser participantes, sujeitos que se envolvam de forma consciente e
n&o alienada nos processos de que participam.

Nesse sentido, as pesquisas cientificas podem ser localizadas
em dois extremos opostos. num deles, o trabalho é alienado e
padronizado. No outro, os pesquisadores envolvem-se
conscientemente no processo, percebendo-se sujeitos. Entre esses
extremos podem estar tipos de pesguisa que variam haintensidade
do envolvimento que possibilitam aos participantes. Entretanto,
pesquisas de carater qualitativo tendem a envolver os participantes
como sujeitos. Ainda que mantendo controle sobre a ideologia,
procuram superar a neutralidade e a objetividade absolutas.

Pela complexidade dos processos que envolve, a conducdo de
uma pesquisa cientifica exige do pesguisador exercitar-se em uma
diversidade de procedimentos e metodol ogias capazes de garantir a
validade e a confiabilidade dos resultados. No mesmo movimento,
0 pesquisador vai adquirindo um conjunto de habilidades e atitudes
gue caracterizam o cientista. Dentre el as, destaca-se sua capacidade
de permanentemente questionar verdades estabelecidas, de saber
argumentar com competéncia, fundamentando seus argumentos em
dados empiricos e em teorias ja aceitas pela comunidade cientifica
Nisso, também é essencial que o pesquisador saibalidar comacritica,
tanto no sentido de fazé-la com competéncia quanto de recebé-lae
saber aproveitéla para qualificar seus proprios argumentos.

Consideracdesfinais

Procurou-se, no presente texto, apresentar e discutir apesguisa
cientifica como processo, movimento constante e nunca concluido
dereconstrucdo de conhecimentos, teorias e préati cas. Esse processo,
ainda que possa ser apresentado em varios modelos, para produzir
resultados confiaveis e validos, necessita ser metédico e rigoroso.
Somente umaintensaimpregnagéo do objeto de pesquisapossibilita
atingir reconstrucfes significativas e cientificamente validas. Ainda
que por caminhos diversificados, o pesquisar cientifico requer um
intenso e qualificado envolvimento do pesquisador. Somente dessa
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forma podem ser atingidos resultados validos, capazes de boa
aceitacdo pelas comunidades cientificas.
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NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS,
QUESTOES DE GENERO E IDENTIDADE
DO PESQUISADOR

Sueli Salva’

Introducéo

A identidade do pesquisador e sua relagdo com o objeto de
investigac@o parecem constituir-se, ainda, temas-tabu. Entretanto,
na medida em que a pesquisa qualitativa ganha destaque, a relacéo
da pesqguisa com a subjetividade e aidentidade do pesquisador, vai
adquirindo nova visibilidade. Este artigo pretende apresentar os
caminhos percorridos pelapesquisadora, no transcurso darealizagéo
da pesquisa, apontando as razdes politicas, epistemoldgicas e
educacionais das escol has realizadas durante o processo, refletindo
acerca da estreita relacdo entre o percurso investigativo, o tema da
investigacéo e a identidade da pesquisadora.

Intenciona, também, refletir acercado processo de plangjamento
e realizac8o de pesguisa, desenvolvida no campo da educacéo e
busca compreender suarelacéo com aidentidade do pesquisador. O
substrato que possibilita a construgéo do artigo € o percurso da
pesquisadorano periodo de realizagéo dainvestigacdo que originou
atese Narrativas da vivéncia juvenil feminina: historias e poéticas
produzidas por jovens de periferia urbana de Porto Alegre,
concluida em abril de 2008, no Programa de Pés-Graduagdo em
Educac&o da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Pretende
apontar as razdes politicas e epistemologicas da escolha

" Pedagoga. Orientadora Educacional . Especialistaem Danga. Doutoraem Educacéo
pelaUFRGS. ProfessoraAdjuntano Centro de Educag&o da Universidade de Santa
Maria (UFSM). Colaboradora no Programa de Pés-Graduagéo em Educagdo da
UFSM.
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metodoldgica, do tema, do objeto, dos sujeitos e dos resultados
apontados. A tese constitui-se de reflexfes a respeito de narrativas
autobiogréficas realizadas por algumas jovens mulheres, buscando
compreender como elas, inseridas num contexto de periferiaurbana
de Porto Alegre, narram suas vivéncias cotidianas. A pesquisafilia-
se a perspectiva qualitativa, construida com bases epistemol gicas
do campo daeducacdo e dasociologiadajuventude etem influéncia
tedrica da histéria cultural, da filosofia e da antropologia. Ensgja
compreender os percursos tragados via discursos produzidos pelas
proprias jovens, recorrendo, entre outros recursos de expressao, ao
diario autobiografico. Participaram dapesquisaseisjovens mulheres
com idade entre 14 e 20 anos. (SaLva, 2008).

De acordo com Melucci (2005), a pesquisa qualitativa ganhou
status nos Ultimos anos em consequéncia das caracteristicas que
adquirem as relagdes da sociedade contemporénea, dentre elas: o
processo deindividualizag&o e autonomiados sujeitos; aimportancia
davidacotidiana, lugar onde osindividuos constroem o sentido das
suas acoes; a necessidade de pesquisas que se aproximem da
experiénciados sujeitos; e adiferenciacdo. Desse modo, admite-se,
hoje, a multiplicidade de explicagbes acerca dos fenbmenos
estudados. De acordo com o autor, “ nas sociedades complexas ocorre
aquele processo que podemos definir como culturalizago da
natureza e, contemporaneamente, com a naturalizacdo da cultura’.
(MEeLucct, 2005, p. 30).

Osreferenciais tedricos utilizados, os dados obtidos no campo
easubjetividade da pesguisadoraforam elementos que, entrel agados,
possibilitaram a construcdo dos caminhos percorridos para a
efetivac8o da pesguisa. Equivalem-se em valor os trés elementos
ora apontados; entretanto, a énfase neste artigo recai sobre a
subjetividade e a identidade, ou seja, na producdo de orientacfes
simbodlicas e de sentido da propria agdo de pesquisar.

Tais sentidos existem e sdo construidos quando ha a presenca
de um sujeito em interagdo com o outro, que reconhecem suas agoes
e o sentido delas decorrente, ou sgja, estéo implicados no préprio
processo de construcdo da identidade, que se constitui “como a
capacidade de reconhecer os efeitos da nossa agdo como nossos e,
portanto, atribui-los a nés mesmos’. (MeLucci, 2001, p. 48). O
processo de construcéo de si interfere no modo como construo 0s

50 Nilda Stecanela (org.)



percursos da pesquisa, ou segja, minhas agdes séo também o que sou
e me constituo enquanto sujeito.

Considerando que a pesquisa qualitativa busca compreender o
sujeito, suas experiéncias, agdes da sua vidacotidiana, seu processo
de individuagao, € necessario, minimamente, que haja umarelagéo
entre pesquisador e sujeito da pesquisa, ambos interferindo nos
processos pessoai s. Essainteracéo € colocadapor Ranci (2005) como
inevitavel, porém, algumas consequéncias necessitam ser admitidas:
a impossibilidade de neutralidade, tanto por parte do pesquisador
como do sujeito da investigacéo.

Desse modo, filio-me a concepgéo de que o investigador ndo é
neutro, portanto, desde a escolha do tema, do objeto, dos percursos
metodol dgicos, dos fundamentos epistemoldgicos, a relagdo com
as jovens, bem como no modo de compreender e interpretar as
narrativas possui uma estreita relacdo com o sujeito que sou, isto &,
com aminhaidentidade, que € em primeirainstancia, acapacidade
de reflex&o sobre mim, sobre as agdes que realizo e o sentido e
significado que atribuo a elas e com 0 modo como delineio os
percursos dainvestigacdo. Por outro lado, o sujeito dainvestigacdo
também desenvolve um papel ativo, selecionando as informacoes
das quais vai disponibilizar. Ranci (2005, p. 45) sugere que sgja
construido “um acordo técito em torno de algumas caracteristicas
fundamentai s dos fendbmenos sociais considerados’, compartilhando
com o sujeito algumas “ préticas interpretativas’ .

O artigo, desenvolvido em partes, abordard, iniciamente, o
processo de escolha do tema, 0 modo como foi sendo delimitado;
outro subtitul o ocupar-se-adajustificativametodol 6gicae daforma
como foram construidos os caminhos. Também analisaré a escolha
dasjovens e ainteracdo estabel ecida com as mesmas, 0 processo de
proximidade e, a0 mesmo tempo, a necessidade de exercicio de
afastamento. Por tltimo, aformacomo os dados foram produzidos,
que certamente s6 o foram pela escolha metodoldgica e os
fundamentos epistemol 6gicos, e outras experiéncias de pesquisa
contribuem para a construcdo argumentativa. Destaca, ainda, a
importancia de conhecer as jovens que estdo na Educacdo Basica
almejando a construgdo de politicas e praticas educativas que
atendam as suas necessidades. Cada parte abordara alguns aspectos
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relativos a constituicdo da identidade do pesquisador e seu
entrelacamento com o tema da pesquisa.

Os primeiros passos. definindo o tema

A pesquisa, caracterizada como qualitativa, cujas formas,
sujeitos e campos se constituem como novos, Ndo pode existir a
priori, pois elaé construidatal como construimos avidana medida
em que avivemos. A vida, para ser vivida, requer desgjo de viver e
inimeras variantes que a condimentam. A pesquisa requer a
circunscritade um tema; os sujeitos (atores das acfes) e os sentidos
delas decorrentes; a escolha dos percursos metodol 6gicos e dos
fundamentos epistemol dgicos que orientam a interpretagdo dos
dados. Ou sgja, a pesquisatambém requer um exercicio de escol has,
e essas nunca sdo simples. Tal como a vida, a pesquisa é feita de
escolhas. “Escolher parece ser hoje nosso destino” afirma Melucci
(2004, p. 62), “éago que ndo podemos evitar”. Se escolher setorna
um destino, algo inevitavel, inevitavel também se torna nossa
exposicao aincerteza. A pesquisa qualitativa, da mesma forma, ao
incluir novos sujeitos, novas formas, novos campos de pesquisa
também se expbe a escolha e, por conseguinte, a incerteza. A
incerteza nos expde ao risco. Um dos riscos apresentados por
Melucci (2005, p. 36) € o relativismo, realismo ou subjetivismo, ea
“espiral sem fim dareflexibilidade”. Entretanto, emboratais questdes
aindaestejam em aberto, se constituem como elementos da pesquisa.

Em relagéo ao tema, ao objeto propriamente dito, hAquem diga
gue ele nos escolhe, pois, muitas vezes, o tema gque nos inquieta
chega de mansinho e fica silenciosamente povoando 0 nosso
pensamento, inicialmente sem uma forma muito clara, até ir
adquirindo contornos mais precisos, mas sem nunca nos abandonar
definitivamente. Entretanto, € também a nossa curiosidade, nossas
frequentes perguntas que inquietam 0 NOSSoO pensamento e que nos
conduzem aescolhado objeto. Nesse caso, prefirofiliar-menaideia
deumaviade mé&o dupla, pois se 0 tema ronda nossos pensamentos,
nossas reflexdes, € nosso pensamento que ndo o abandona e dessa
reflexé@o nasce o objeto que, aos poucos, é circunscrito, delimitado.
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De qualquer modo, cada escolha contém elementos que nos
caracterizam e revelam nosso posicionamento diante da vida.

Conforme explicito na tese, a construcdo do objeto de
investigacéo faz-se de forma interligada a minha identidade. A
identidade implica pensar naquilo que produzimos com nosso agir
“permitindo-nos estabel ecer relacdo entre passado e futuro e ligar
acOes aos seus efeitos’. (MeLucci, 2001). Desse modo, alimentei-
me das memoarias das proprias vivéncias da juventude ocorridas no
fim da década de 70 (séc. XX), quando cursei 0 Ensino Médio, o
Curso de Magistério, em uma pequena cidade do interior do Rio
Grande do Sul. A turmaeraformadapor 12 mulheres e um homem.
Naquela comunidade, parecia natural nascer, crescer, tornar-se
professora, casar, ter filhos. Depoisde formada, trabal har meio turno
na escola e, no outro, dedicar-se ao lar. Esse destino® parecia
constituir-se como o caminho certo para a mulher e era percorrido
por mim sem questionamento, de modo quase natural, ou seja, a
vida catidiana de jovens mulheres parecia estar sendo construida
apenas a partir daquilo que se considera como natural, ser um
percurso feminino, ter como profissdo ser professora. Profisséo
historicamente construida como feminina.

Tornei-me professora, trabalhei em contextos sociais diferentes
(rural e urbano) e, nos Ultimos seis anos em que exerci a docéncia
naperiferiaurbanade Porto Alegre, passei ameinterrogar, deforma
mai s contundente, sobre a vida cotidiana de jovens mulheres, sobre
0 seu destino. Foi nesse periodo que as diferencas nos modos de ser
jovem/mulher e nos modos de ser jovem/homem, passaram a se
configurar como inquietacdo. Os comportamentos vivenciados eram
diferentes e se tornaram significativamente explicitos a partir da
experiéncia com alunos e alunas que participavam do grupo de
danca.?2 O fenébmeno recorrente no grupo de danca era uma

1 Savater (2004, p. 81) aborda o conceito de destino como sendo aquele que mais se
opde a liberdade. O Unico destino que |he parece inevitavel crer é a morte, pois
sempre escol hemos contra ela, mas nunca conseguimos evita-la. O tempo é o que
noslevaaesse destino. “ O tempo e amorte formam nosso destino, o n&o escolhido
gue marcanossas escol has e finalmente as cancela: néo hacomo negar esse destino,
nem tampouco livre-arbitrio que prevalega sobre ele.”

2 Refiro-me ao grupo de danga “ Che Pi&”, coordenado por mim, quando atuava na
EscolaMunicipal de Ensino Fundamental Governador |ldo Meneghetti, no periodo
de 1999 a 2005.
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participagdo muito maior dejovens mulheres, participagéo essaque
pode ser considerada bastante efémera, ao passo que os jovens
homens, embora com uma participacdo reduzida em termos
numericos era muito mais duradoura. Ao tentar compreender a
efemeridade da presenca das jovens no grupo, percebi que elas,
diferentemente dos meninos, se envolviam muito precocemente com
compromissos familiares de diversas ordens, como: cuidar dos
irm&os menores; trabalhar como baba na casa de algum vizinho;
cuidar de algum familiar doente e até mesmo envolvimento com o
trabal ho doméstico familiar em formade colaboragdo. Essadiferenca
provocou aindamaisaminhainquietude em relagdo avidacotidiana
dejovenseos percursos por eles percorridos durante asuajuventude,
na consolidagdo da diferenca sexual do trabalho, tendo como
substrato a diferenca de género, construida a partir da diferenca
biol 6gica entre homens e mulheres.

A construcdo da pesquisa, além de responder a um
guestionamento sobre o fendmeno que desejamos compreender, ela
responde algo sobre nGs mesmos, pois instituiu-se o problema a
partir daquilo que nos inquieta como profissionais e como
pesquisadores, que, em Ultima instancia, somos ndés mesmos. Tais
inquietacOes, especificamente no caso da pesguisa em questéo,
surgem quando se torna muito visivel a diferenca entre os motivos
pelos quais as jovens se afastavam do grupo de danga e os motivos
pelos quais os jovens se afastavam. Elas pareciam ser levadas por
algo que ndo estava inscrito no desejo, mas decorria de demandas
familiares relacionadas com o social, com o cultural, com a
distribuicdo de recursos publicos e com a necessidade de
sobrevivéncia. Mesmo que desejassem permanecer no grupo,
acabavam atendendo a demanda familiar. (SaLva, 2003).

Essa realidade levou-me a supor que as jovens de periferia
vivenciam sua juventude num tempo e espaco reduzidos, uma vez
gue, de acordo com 0s seus depoimentos, estar no grupo era uma
formade fugir do trabalho doméstico, ter um tempo parasi, paraos
amigos, para a sociabilidade, ou seja, um tempo para vivenciar e
usufruir da condic&o juvenil.

Escolher como temaavidacotidianadejovens mulheresrevela
um posicionamento politico da pesquisadorarel acionado a questes
de género. Significa colocar, no cenério publico, aquelas que
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protagonizam a maioria de suas a¢des no espaco privado, portanto,
da visibilidade as vivéncias das mulheres, a seus modos de ser, de
organizacdo, de pensamento, a aspectos da sua cultura.

Se os |abios femininos ficarem fechados, seu sexo e seu
corpo feminino ficardo sem construir, sem representagcdes
simbdlicas proprias. Ficarao sem construir porque € com a
linguagem — especialmente com a palavra publica
compartilhada que se constroem as categorias de uma
cultura. A linguagem das mulheres é uma linguagem
enigmatica, uma linguagem de certa maneira
incompreensivel. Por outro lado, um sexo que néo se diz,
que ndo esta construido com signos proprios, ficara
facilmente subordinado ao sexo que tem existénciapropria.
(Rivera, 1999, p. 44, traducdo nossa.)

A pesquisa constréi-se ancorada no desgjo de tornar visivel uma
pequena parte da histdéria das mulheres jovens, com a possibilidade de
que, através de suas historias, pudessem construir representaces
simbdlicas proprias, vislumbrando a possibilidade que o universo
feminino também se constitua como universo possivel de ser histéria
Assim, estavaingtituido como temaavidacotidianadejovensmulheres
da periferia urbana de Porto Alegre narrada pelas proprias jovens.

A partir desse tema, busquei conhecer e compreender como
algumas jovens, no contexto da periferia urbana de Porto Alegre
narravam suas vivéncias cotidianas, através da producgdo de
narrativas, em forma de diérios autobiograficos. As narrativas
possibilitam estabel ecer nexos entre fatos e enredos por elasvividos
no cotidiano e sonhos através dos quai s expressam crencas e desegj 0s,
ou sgja, “através dos discursos® é possivel entender os percursos’.*

3 A palavradiscurso é utilizada aqui a partir da perspectiva de Foucault. De acordo
com Fischer (2001, p. 198), para isso “precisamos antes de tudo recusar as
explicagOes univocas, as faceis interpretagdes e igualmente a busca insistente do
sentido Ultimo ou sentido oculto das coisas. [ ... ] Para Foucault nada ha por tras
das cortinas, nem sob o ch&o que pisamos. Haenunciados e rel agies, que o préprio
discurso pde em funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta exatamente
disto: de relagGes histéricas, de préticas muito concretas, que estdo ‘vivas' nos
discursos’.

4 |deia expressa pela Professora Dr2. Maria Stephanou, na banca de defesa da tese,
ocorridaem abril de 2008.
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Como obter asnarrativas: os caminhos

Paraqueahistoriafosse construidaapartir do olhar das proprias
jovens, eranecessario umametodol ogiaque possibilitasse o emergir
do pensamento e a materializagcdo do mesmo. Surgiu entéo, aideia
de propor a construcdo de narrativas autobiogréficas. A narrativa
autobiogréficando se concretizaapenas como recurso metodol 6gico;
ela contém contornos teodricos especificos que necessitam ser
considerados. De acordo com Bolivar et al. (2001), a narrativa
viabiliza a reconstrucdo da experiéncia, mediante um processo
reflexivo com o qual o sujeito constréi significados sobre o vivido.
Considera-se, assim, que o relato narrativo é uma forma especifica
de discurso organizado em torno de uma trama argumentativa, e a
segquénciatemporal, a agdo dos personagens e as situacdes por eles
experienciadas produzem a trama vivencial do sujeito que narra e
dosdemaiscom osquaiseleserelaciona. (BoLivar et al., 2001). Ou
sgja, anarrativatem como referénciaaexperiénciade cadaindividuo,
0 que faz, o que sente, 0 que simboliza, e a forma como o sujeito
organizaaspalavras paraexprimir aexperiéncia, independentemente
de cultura ou contexto, em que vive. (Sarva, 2008).

Connelly e Clandinin (1995) consideram a narrativa como
fendmeno e como método; desse modo, apesquisautilizaanarrativa
como um meio de propor a constru¢cdo de um discurso que se
materializa através do relatado, do tragado, do expresso, e esse
discurso se forma como a histéria do sujeito. Escrever... ato de
construgdo que possibilita historia. “Sem escritura, tampouco ha
histdria, somente experiéncia.” (CErvERO, 1995, p. 167).

A proximidade com as jovens possibilitou que entre a
pesquisadora e as participantes da pesquisa houvesse a construcéo
de um vinculo de confianga, e, a partir dessa relagdo, as jovens se
encorajassem atornar aexperiénciaumahistéria. Essaaproximacao
“supde umaformade trabal har no interior de umarelacéo que exige
conhecimento conectado, uma relagdo em que aguele que quer
conhecer esta pessoal mente unido aquele que conhece”. (CoNNELLY;
CLANDININ, 1995, p. 21).

Segundo os autores acima citados, nesse processo constroéi-se
um “jogo decrenga’, que € um modo de conhecimento em que ocorre
uma “auto inser¢do [sic] na histéria do outro como um modo de
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conhecer essa histdria e lhe dar voz”, ou seja, € um processo
interativo que ocorre a medida em que ambos se aproximam.

No processo de comegar a viver a histéria compartilhada
da investigagdo narrativa, o investigador tem que estar
consciente que esta construindo umarelagdo em que ambos
podem ser ouvidos. [...] Uma relacdo em que ambos,
praticantes e investigadores estejam preocupados por seus
relatos e tenham voz para contar suas histérias. (CoNNELLY;
CLANDININ, 1995, p. 22).

Outro principio danarrativarel aciona-se aeleicdo do que narrar.
O sujeito que narra escol he os eventos que desgjarevel ar e aqueles
que desgja ocultar; além disso, escolhe a forma como desgja que
eles se revelem. Muitas vezes, alinguagem se mostra cifrada, com
tracos e simbolos de dificil compreensdo. Segundo Ramos (2000,
p. 192), compreender esses sinais, tracos e simbolos exige que se
procure compreender além do produto e que se busque, através deles,
0 processo de significac8o. Osfragmentos discursivos se configuram
como “ excentricidades, nem sempre reproduziveis, nas (im)possiveis
memoriasregistradasnosdiarios.” (p. 192). De acordo com aautora,
essa forma de registro serve para encobrir a palavra feminina, que,
por muitos anos, foi silenciadae ainda precisarade tempo paraficar
livre de subterfagios. Também estarel acionadacom aculturajuvenil,
sejapor dificuldade de elaboragédo de um discurso mais sofisticado,
segja porgue as jovens narram da mesma forma que estéo lendo o
mundo. S&0 esses tracos que, levando em consideragcdo mais um
dos principios da narrativa, produzem o sujeito, umavez que ele se
da a conhecer através da narrativa. Esse € um processo complexo,
pois o sujeito escolhe a quem vai deixar-se conhecer, a quem quer
Se expor.

Do ato de solicitar a narrativa ao processo de aceitar

narrar esenarrar

Um dos aspectos considerados fundamentais, no momento de
solicitar a producéo das narrativas, é o fato de a pesquisadora
conhecer asjovens, de ter umarelacdo com as mesmas, quer como
professora, quer como coordenadora do grupo de danca do qual
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todas participaram. Mesmo assim, era preciso que a narrativa fosse
construida com base no desgjo do narrador, hagja vista esse ter sido
um dos critérios estabelecidos para a realizagdo da pesquisa. O
primeiro passo foi consultar as jovens acerca da possibilidade de
praticarem a escrita de narrativas autobiogréficas em diérios. No
inicio, a ideia soou um pouco estranha, pois nao me parecia
conveniente solicitar isso a elas. Sentia-me propondo algo que
invadia a intimidade, posto que os diarios se constituem como o
lugar daintimidade que ndo se quer ver revelada. Entretanto, levando
em consideracdo o valor cultural de escritos que ficam guardados
ao longo do tempo, os tragos deixados de uma geragéo a outra que
sdo, as vezes, a Unica forma de memdria, a escrita autobiografica
dos diédrios adquire ainda mais sentido. Historiadores e soci6logos,
a partir da Nova Histéria comegam a despertar interesse pela vida
de pessoas ordindrias, e a exploragdo dos escritos e memarias se
tornou prética frequente. Para muitos estudiosos “manter arquivos
daprépriavidaseriaconsiderado umacontribui¢ao ao conhecimento
do género humano”. (ArTiERES, 1998, p. 9). Compreender a escrita
de diérios autobiogréaficos desse modo, sem que a prética fosse
imposta, guiada apenas pel o desegjo das narradoras, possibilitou que
0 sentimento de estar invadindo a intimidade das jovens fosse
amenizado.

Para as jovens, a experiéncia também se tornou uma prética
interessante a medida que abrigava, além de suas vivéncias, 0s seus
sentimentos. E o que diz Tath&® Escrever um diario é uma
experiéncia bem legal... porque, além de estar contando a minha
histdria, eu boto um pouco de sentimento nas Coi sas que eu escrevo;
pOosso, assim, escrever 0 que eu sinto, o que eu fago.

O suporte utilizado para a construcdo das narrativas
autobiograficas foi um caderno, que poderia ser um caderno
qualquer, mas necessitava de um sentido simbdlico. Eu desgjava
gue o caderno entregue as jovens ndo fosse esquecido, que ele as
acompanhasse em cada evento, que adquirisse um valor paraaém
de um simples caderno escolar, por isso o chamei diario. Entreguei
um caderno para cada uma das jovens. Nesse ponto, destaca-se um

5 Os nomes s2o ficticios.
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dos aspectos levantados por Ranci (2005) acerca da pesquisa
qualitativa: a relac@o pesquisador/pesquisado e a necessidade de
estabelecer um acordo tacito entre ambos. O acordo firmado com
asjovens, além daguel es que acompanham as pesguisas com atores
sociais, inclui a possibilidade de ter acesso aos diérios, ou sgja,
embora a escrita fosse para si mesmas, elas também sabiam que
iriam compartilhar com a pesquisadora. A opacidade, nesse caso, se
torna inerente ao ato de narrar, € parte constitutiva da propria
narrativa sem, no entanto, diminuir a credibilidade do dado
produzido, ou sgja, da propria narrativa, uma vez que essa traduz,
produz a propriaexperiéncia, enquanto, ao mesmo tempo, produz o
sujeito.

Mesmo que as jovens tenham escrito o didrio por solicitagdo
da pesquisadora, ele se configura como um instrumento no qual
elas empreendem um didlogo consigo mesmas, e cada um deles
apresenta caracteristicas que o diferenciados demais. Asjovens, ao
comporem narrativas de si, convivem com o paradoxo de expor o
que, muitas vezes, € um assunto daintimidade que serd, ao mesmo
tempo, compartilhado com a pesquisadora que, por sua vez, 0s
tornarapiblicos. O que suas paginas contém nao é um simplestexto,
€ “umaprética’ que possibilita“ir além do produto”, € um recurso
que busca “o processo de significacdo, o proprio discurso numa
préticasignificante”. (Ramos, 2000, p. 191). E o que expressa Raissa
no fim do seu diério quando interrogada sobre o processo de escrita.

Ah, eu gostei de escrever, sO ndo escrevo direto porque néo
tenho tempo, mas, acho que eu escrevia todos o0s passos de
tudo o que eu fazia. Gosto de escrever, sabe? E que nemdizem...
Acho que no orkut tem 5 coisas que eu hdo conseguiria viver
sem, dai eu botei, ah botei minha familia, e botei meus
pensamentos. Que eu acho que os pensamentos da gente, acho
gue a coisa maisimportante que tem sdo 0s pensamentos, acho
que 0 pensamento é tudo. Eu gosto de expressar meu
pensamento, tem também uns que ficam em segredo, sO pra
mim, mas no diério eu contava tudo, tudo o que eu fazia, tudo
0 que eu pensava, até meus segredos.
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O diario, aos poucos, adquire vida propria e, em alguns
momentos, observa-se que haum did ogo empreendido entreajovem
eele. E comum encontrar despedidastais como as de Raissa (diario,
15/6/05): “[...] Bom agoravou dormir. Boanoite! 00:30.” Entretanto,
ndo se pode desconsiderar que a escrita do diério estava também
direcionada a pesquisadora.

Os contatos com as jovens possibilitaram que, durante um ano
e meio, em média, seis jovens mulheres produzissem narrativas
autobiograficas em diérios. Esse material, mais as entrevistas e
observagdes in loco deram vida a tese concluida em 2008, e me
permitiram, hoje, realizar areflexdo posta neste texto.

A pesquisa como experiéncia do pesquisador

Y, en este processo, los significados no sirven de nada a
menos que consiga compartir-los. (BRUNER, 2006, p. 32).

Do mesmo modo que as jovens compartilharam comigo os
significados que deram ao seu vivido, que se encontram descritos
natese, neste momento, desejo dividir com o leitor os significados
construidos por mim paraarealizacdo dapesquisa. Umdos primeiros
significados que eu gostariade destacar estarel acionado a condicao/
situacéo da mulher, cujo posicionamento politico associa-se aideia
de tornar publica a histéria das mulheres.

Esse posicionamento politico ancora-se na crenca de que as
mulherestém legitimidade parafazer parte dahistoria, pois, segundo
Touraine (2004, p. 172), “quando se fala das mulheres, esté-se
falando do mundo”.® Esse mundo possui contornos especificos,
modos proprios de organizagdo sem, contudo, defender que hauma
essénciaque constitui ontologicamente amulher, mas as diferencas
socioculturais interferem no modo de ser mulher. Dai surge meu
compromisso como mulher e como pesguisadorade possibilitar que
as jovens mulheres pudessem se autodefinir como tal, buscando o
emergir da sua subjetividade construida a partir da experiéncia, do
seu pertencimento social e cultural.

5 Entrevista concedida a Professora Miriam Adelmam durante o XV Congresso
Mundial de Sociologia, ocorrido na Austrdlia. Disponivel em: <www.scielo/br/
scielo.php>.
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Meu compromisso se constitui num modo de diminuir os
“siléncios da histéria’ (PerroT, 2005) que circundaram o mundo
das mulheres. Siléncio que |hes caia bem, pelo menos no espaco
publico, naigreja, nos sal8es e que, aos poucos, rompeu barreiras,
se aventurou do convento para a midia, do privado para o publico.
A historiadas mul heres escondia-se atras de nomes masculinos, ou,
quando, trabal hando naslavouras, contribuiam paraarendafamiliar,
eram denominadas “trabal hadores diaristas’. Escondidas nessa
denominacdo, acreditou-se, por muito tempo, que o trabalho era
efetuado pel os homens. (PerroT, 2005). Ausentes durante boa parte
da histéria da humanidade, como levantado por inameros
historiadores, as mulheres passam, aos poucos, a ser protagonistas
deindmeras pesqguisas, tanto como sujeitos quanto como as proprias
realizadoras.

Perrot (1998) diz que“ é apalavrae suacirculagcdo que modelam
aesferapublica’, o que mefaz acreditar naimportanciapoliticados
tragos de mulheres que se tornam “ex-postos’. De acordo com
Larrosa (2003, p. 95), uma agdo se torna experiéncia namedidaem
que ha exposi¢do, pois “0 sujeito da experiéncia é um sujeito ex-
posto”.

Somos originarios de uma cultura que destinou as mulheres ao
siléncio, ndo permitindo que suas praticas pudessem se tornar
visivels. Stimamiglio e Roveda (2010), através de pesquisarealizada
com mulheres de origem italiana do interior de Anténio Prado e
cidades proximas, conseguem dar visibilidade a experiéncias
protagonizadas através dos bordados realizados por 27 mulheres,
ao longo de suavida. O livro Bordando sonhos aborda as tradic¢oes,
0s costumes e os habitos dasimigrantesitalianas, entre elesapréatica
dos bordados. Os fios das linhas que tecem os bordados também
tecem a vida dessas mulheres, que, junto com os fios, revelam as
angustias, as crengas e os valores por elas construidos. Os
pesquisadores possibilitam que essaexperiéncia, construida por
mulheres no siléncio dos dias, na penumbra das noites iluminadas
pela a luz de velas, se torne publica, consolidando o seu valor
historico, cultural e politico. Stimamiglio e Salva sugerem que

os bordados confeccionados pel as mul heres também podem
ser interpretados como uma forma de deixar rastros de

Dialogos com a educacio 61



existéncia, uma pratica que se opde a invisibilidade das
mul heres, tornando-se, de certaformauma préticaque deixa
marcas. [...] Os bordados parecem constitui-se em uma
estratégia de liberdade: liberdade no pensar, liberdade no
imaginario, liberdade no falar, pois a convivéncia com
outras mulheres possibilita a expressédo da palavra,
possibilita também a escuta. (2010, p. 29).

Por que tal experiénciando deveriase tornar publica? Por que
ndo deveria ser compartilhada para além do espaco privado? Da
mesma forma, por que as vozes de jovens mulheres andnimas ndo
deveriam se tornar publicas? Ambas as histdrias possuem valores
histdricos, culturais e politicos e podem operar em uma mudanga
cultural acercadas mulheres, buscando deixar rastros daexperiéncia
e possibilitando a construcéo de outros rumos.

Assim como as mulheres bordadeiras contam suas histérias
através dos bordados e expressam os sentidos das suas acles, as
jovens narram tomando posi¢des diante da vida e trazendo o novo
ao mundo, pois, como argumenta Arendt (2007, p. 220), cada ser
humano é“uminicio eum iniciador”. O que cadaumadelastraz ao
mundo, de certaforma, € algo novo. N&o se pode pensar que o futuro
serdigual ao hoje: “ As possibilidades de que 0 amanha sejacomo o
hoj e sdo sempre esmagadoras.” Seguindo o pensamento dafil6sofa,
compreendemos que a nossa existéncia, do ponto de vista da
natureza, se assentaem uma cadeia de milagres, desde o surgimento
da Terra até a evolugao do homem no Planeta, aplicando-a a
dimensdo politica. Nem por isso se deva aguardar que 0S processos
histdricos e politicos se transformem automaticamente. Eles sdo
transformados pela capacidade dada ao homem de agir, com base
no principio daliberdade. Tanto a histériaquanto apoliticasdo feitas
de eventos que podem ser interrompidos e reiniciados pela méo
humana. Por isso, esperar por um milagre do ponto de vista politico
e historico ndo se constitui em supersticdo. (ARenpT, 2007).

Dai decorre a crenca na construcéo de outros rumos. No caso
das jovens, o novo que trazem ao mundo € simbolo de uma nova
condicdo como jovem mulher, principalmente no que diz respeito a
liberdade e a busca de autonomia, ainda que limitada pela
precariedade que circunscreve ajuventude nos contextos de periferia
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urbana, obrigando-as a redirecionarem os caminhos diante dos
obstéculos que se impdem de forma imprevisivel.

Desse modo, tecemos a histdria de mulheres, mulheres mais
velhas, jovens mulheres e nossas proprias histérias que se entretecem
com as delas. As compartilhamos com o intuito de que adquiram
outros significados. Permitimos, através da escrita, que adquiram
vida propria.

Conclusao

Viver uma vida inteiramente privada significa acima de
tudo, ser destituido das coisas essenciais a vida
verdadeiramente humana. (ArenpT, 2005, p. 68).

Este texto foi construido como estratégia para fazer com que
algumas vidas pudessem sair do privado. Um exercicio que fazemos
desde o nascimento; caso contrario, estariamos fadados a
desaparecer. Ao admitir que esse € um exercicio que fazemos desde
0 nascimento, devemos admitir que o exercicio e afor¢anecessarios
para que nés mulheres saiamos do privado exige um esforgo muito
grande. Foi preciso travar inimeros embates para que pudéssemos,
a0s poucos, usar menos esforgos para alcangar o publico e deixar
tracos de histdria. Passamos do absoluto apagamento até a sutileza
de estar presente dentro de umalinguagem masculina, para hoje dar
visibilidade a uma narrativa feminina

Asjovensaqui citadas (Raissae Thatd), representam asdemais
que participaram da escrita dos diérios para compor atese: Elaine,
Jo, Caroline, Tania. Seus tragos se misturam aos meus, para que a
experiéncia se torne historia. Expor a experiéncia de mulheres e
torna-las histdria se constituem como razdes politicas e
epistemol 6gicas subjetivas das escolhas realizadas durante o
processo de pesquisa. Até que ponto essas razbes podem ser
separadas da identidade da pesquisadora? A fronteira entre uma e
outraparece movedica, borrada. Que aspectosinvadem os diferentes
campos? A escrita, pois, é esse exercicio que pode nos transformar
e transformar os significados atribuidos as préprias agdes. E o
exercicio que faz das experiéncias marcas da existéncia que nos
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aproximae, ao mesmo tempo, nos desacomodaetornavisivel o que
em principio deveriafazer parte apenas de cada sujeito —a suavida
cotidianaexpressaem seustragos. |mplicadas esté&o asjovens quando
expressam suas vivéncias em palavras, que invadem meu campo;
implicadas estdo a identidade e a subjetividade da pesquisadora
guando almejaumadescricdo de caréter analitico daquilo que é pelas
jovensvivenciado. Ou sgja, éno exerciciodeir evir, quando percorre
caminhos de ida e volta, buscando, em cada retorno um
aprofundamento acerca dos tragos que traduzem avida cotidianade
jovens mulheres, que o campo da pesqguisadorainvade o campo das
jovenseinterfere no processo de construcéo daidentidade de ambas.

S30 os tracos sobre avida cotidiana, as suas ages ai expressas
que podem ser anali sados considerando aspectos histdricos, politicos
e culturais, que possibilitam a construcéo de outros sentidos. O
compartilhamento desses possibilita, ainda, que outros e outras
possam construir novos sentidos, além daquel es que ndés—asjovens
€ eu — construimos.

Colocar em cena a vida de jovens mulheres, ou segja, trazé-las
do espaco privado parao publico significanomea-las, possibilitar a
existéncia. Também significa dar existéncia a minha prépria vida
como pertencente a classe das mulheres. Essa é uma simbiose que
ocorre entre pesquisador e pesquisado, porque, ao trazé-las para a
cena publica, através de suas palavras, de suas narrativas
autobiograficas, asjovens mulheres brotam através dos meus tragos,
que se tornam publicos por meio dos textos. Desse modo, €elas se
tornam expostas — o que lhes viabiliza a construgcdo de outros
sentidos.

Neste momento em que exponho a minha experiéncia, uma
vez que elase aloca no espaco publico, também metorno expostae,
portanto, também passivel deinterpretacesvarias, de possibilidades
de construgdo de novos sentidos. Outro aspecto relevante institui-
se a partir da chance de, através dos escritos das jovens, conhecé-
las e compreender parte das suas necessidades como estudantes,
almejando a producéo de préticas e politicas que atendam as suas
demandas, ndo apenas dando-lhes o direito de acesso a educacao,
mas investindo na qualidade da educacdo ofertada.
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A GENEALOGIA E AS POSSIBILIDADES
DE PESQUISA EM EDUCACAO

Betina Schuler”

N&o, liberdade eu ndo queria. Apenas umasaida; adireita,
a esquerda, para onde quer que fosse; eu ndo fazia outras
exigéncias; a saida podia também ser apenas um engano; a
exigéncia era pequena, 0 engano ndo seria maior. (KArka,
2011, p. 117-118).

Algumaentrada...

Assim, trata-se aqui de experimentacGes com a pesquisa em
educacdo que se vem desenvolvendo por meio do Observatério de
Educacéo da Universidade de Caxias do Sul, na Linha de Pesquisa
da Educacéo na Diferenca. Esta escrita busca rel acionar a pesquisa
em educacdo com a geneal ogia empreendida por Foucault, que néo
escreveu uma obra si stematizada sobre esse conceito, mas produziu
inimeras precaucdes metodol 6gicas na lidagdo com esse modo de
investigac&o, que teve necessidade, urgéncia de produzir, afim de
desenvolver suas pesquisas. Busca-se, pois, trilhar brevemente tais
precaucOes metodol 6gicas em suas relagdes com as pesquisas em
educacdo. Um modo de lidagdo com a histéria sem recorrer a um
sujeito fundante, a uma raz&o pura ou a um poder entendido como
substéncia, uma vez que se trata de uma pesquisa das forcas, das
téticas, das préaticas e ndo das esséncias.

* Pés-Doutoraem Educagéo pelo I nstituto de Educagéo da Universidade de Lishoa.
Doutora. Mestre em Educacao pelaPontificia Universidade Cat6licado Rio Grande
do Sul (PUCRS). Professora no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade de Caxias do Sul (UCS) e da Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre. Pesquisadora no “Observatério de Educagéo da UFRGS e da UCS.
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Precauctes metodol égicas: entradas e saidas

O projeto genealdgico inicia com Nietzsche, quando rompe
com umalégicametafisica, paraapostar em umahistériadescontinua
da valoragdo dos valores, negando o valor em si dos mesmos. A
partir disso, 0 que val interessar ndo € mais a divisdo binaria do
verdadeiro e do fal so, mas o quanto os val ores em questdo aumentam
ou ndo o potencial de vida, marcando os valores como histéricos,
sociais, culturais, isto é, ndo sdo eternos ou divinos, mas produgdes
gue se d&o naimanéncia da vida. Ndo sdo fatos, sdo interpretactes
infinitas. E a interpretagdo € entendida como uma atividade
produtiva, de invencdo. Por isso, a verdade é uma ficgdo; tudo é
ficcdo no sentido de que ndo ha sentido no mundo, ndo ha sentido
nele mesmo, masinvencao de sentidosem préticas sociais. Nietzsche
problematiza essa moral universal que se pretende para todos no
julgamento das condutas humanas, funcionando forado tempo e do
espaco, nos levando a perguntar pela condi¢cdo de invencdo dos
valores em questéo.

Por meio dessa producdo, Nietzsche (2006) realiza a
transval oracdo dos valores, da moral, apostando na multiplicidade,
ao contrario da busca da unidade pela representacéo. E mais; vai
dizer que ndo temos como noslibertar dessamoral de rebanho, dessa
moral platénico-cristd que vem dominando o mundo ocidental ha
mais de doismil anos, se ndo conseguirmos nos desapegar davontade
de verdade. Assim, mais do que um modo de pesquisar buscando
pelaverdade do valor, essa perspectiva busca a verdade como mais
um valor produzido. 1sso ndo significa operar sem nenhum valor,
mas mostrar a arquitetura por meio da qual foram forjados e qual é
sua forca em nossa contemporaneidade para, quem sabe,
produzirmos outras relagdes com esses valores, com o0s demais e
conosco mesmo. Como dizia Nietzsche, a verdade é uma invengao
gue esqueceu que o é.

Emolivro A genealogia da moral, Nietzsche (2006) falasobre
amoral dos senhores e amoral dos escravos, descrevendo asforgas
ativas e reativas, esmiugando as forcas reativas do ressentimento,
da culpa e do ideal ascético. O autor problematiza a moral dos
senhores como aquela que define 0 homem por sua poténcia, pelo
que ele é capaz de fazer, deinventar, deviver, de se metamorfosear-
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se, de diferenciar de st mesmo, de expandir a sua existéncia. Ja a
moral dos escravos funcionaria a partir de uma ldgica metafisica,
binaria que se faz a partir da negacdo do outro e da generalizagéo,
uma moral de rebanho, que produz esse homem morno, médio,
mediocre, que se tornou a medida do humano em nossa civilizag&o.
Umamoral do ressentimento, da diminuic&o davidae do negar asi
mesmo em nome de valores superiores. E ndo se trata de uma ser
verdadeira, eaoutra, falsa, mas de poténciade vidaou ndo. Podemos
ler essas perspectivas ndo em uma logica identitaria, mas como
relacBes, como forgas. Os valores ndo existem fora do tempo e do
espaco, como que pairando no céu eterno, mas séo fabricados
hi storicamente, descontinuamente. Os codigos de normal eanormal,
saudavel e patolégico, legal eilegal tém umaligacdo profundacom
as invencOes de juizos de valor de bem e mal, que se produzem em
préticas sociais.

E a partir desse pensamento nietzschiano e na esteira de suas
pesquisas arqueol dgicas, ampliando a andlise do saber em termos
dosjogosdeforca, que Foucault elaboraseu modo defazer pesquisa
genealdgica, trazendo esse conceito rapidamente em sua Aula
Inaugural no Collége de France, na década de 70 (séc. XX). Em
seguida, o traz em Vigiar e punir, bem como na Histéria da
sexualidade e muitas outras producgfes. A partir disso, foca as
relacBes de saber, 0 poder e 0 corpo na sociedade moderna. Desse
modo, Foucault (apud Raeinow, DRreyrus) pontua trés dominios
possiveis da sua genealogia,

Primeiro, umaontol ogiahistéricade nés mesmos em relagdo
a verdade através da qual nos constituimos como sujeitos
de saber; segundo, uma ontol ogia histérica de nés mesmos
em relagdo a um campo de poder através do qual nos
constituimos como sujeito de agdes sobre os outros; terceiro,
uma ontologia historica em relagdo a ética através da qual
nos constituimos como agentes morais. (1995, p. 262).

A partir disso, traz a geneal ogia como essa critica permanente
a0 nosso modo de pensar, ser e sentir, problematizando nossas mais
caras certezas, naturalizagtes e normas, umavez que Foucault marca
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0 importante aspecto da normalizag&o que perpassa as sociedades
em sua relagdo com os processos de racionalizagdo. Dai que a
geneal ogia se coloca para diagnosticar as condigdes paraas préticas
sociais por meio das quais nos constituimos em relagdo ao saber, ao
poder e a ética. Assim, se colocou para entender de que modos
diferentesrelagbes de poder e saber estéo se operando nafabricacdo
de efeitos de verdade e de modos de subjetivacdo, constituindo a
aceitabilidade de uma determinada racionalidade. Assim como
Nietzsche, ndo setrataem distinguir e separar o verdadeiro do fal so,
0 natural do fabricado, mas investigar no presente como
determinadas questdes estdo sendo col ocadas como verdade, como
regimes de verdade,! analisando os discursos? em seus efeitos

* Para Foucault (2003b), o termo refere-se a tipos de discursos que sio aceitos e
funcionam como verdadeiros. A verdade ndo existiriafora do poder, umavez que
é entendida como sendo produzida através de relagdes de poder. Ainda: pontua
que, em cada sociedade, se tem uma politica de verdade, ou seja, “os tipos de
discursos que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros, 0s mecanismos e as
instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos fal sos, amaneira
COmMO sanciona uns e outros; as técnicas e 0s procedimentos que séo val orizados
para a obtencéo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro”. (p. 12). Em nossa sociedade, esta“economia politica
daverdade” estaria centrada naforma do discurso cientifico; maisdo queisso, se
coloca a necessidade de questionar o valor que a verdade assume em nossa
sociedade.

2Foucault (2002b) trabalha com o discurso a partir dele mesmo, no jogo mesmo de
suas instancias, em suas relagdes de poder e saber. Sao histéricos, contingentes e
localizaveis. Assim, “consiste em ndo mais tratar os discursos como conjunto de
signos (elementos significantes que remetem a contetidos ou a representagGes),
mas como préticas que formam sistematicamente os objetos de que falam.
Certamente, os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar
esses signos para designar coisas. E esse mais que os tornairredutiveis alingua e
aoato defala. E esse' mais’ que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever”.
(p. 55-56). Aqui setratade analisar os discursos ndo em suaformalinguisticanem
buscando seu sentido oculto, pois o que interessa saber € como funcionam e qual
¢ a sua produczo. E o discurso trabalhado na sua realidade material de coisa dita
ou escrita. Para Foucault (2002b) todo discurso € prética que produz os objetos de
que fala, e as préticas discursivas seriam um conjunto de regras histéricas que
tornam possivel determinados exercicios da funcéo enunciativa. Nesse sentido,
ndo se trata de um sujeito fundante que produziria essas préticas, tal como uma
atividade racional. Dai a necessidade de interrogarmos o que, em cada época, em
cada campo especifico produz as condigdes de exercicio da fungéo enunciativa.
Foucault traz, igualmente, o conceito de préticas ndo discursivas, com os arranjos
temporais e espaciais, disposi¢oes arquitetdnicas, entre outros.
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especificos de poder e subjetivagédo e de como estdo sendo postos
com esse valor. Trata-se ndo da validade, mas das condictes de
possibilidade. Dai, a importancia de algumas precauctes
metodol dgicas nessalidacdo, quanto ao saber, ao poder e aos modos
de subjetivacéo.

Em setratando do saber, Foucault o traz como umacombinacdo
do visivel com o enunciavel. Por isso, ndo hd como separar poder e
saber, uma vez que os saberes sdo produzidos historicamente,
emaranhados a relagBes de poder instituidas. Para Foucault

0 poder produz saber (e ndo simplesmente favorecendo-o
porque o serve ou aplicando-o porque é Util); que poder e
saber estdo diretamente implicados; que ndo harelagéo de
poder sem constituicdo correlata de um campo de saber,
nem saber que ndo supunha e ndo constituia a0 mesmo
tempo relagdes de poder. [...] N&o € a atividade do sujeito
de conhecimento que produziria um saber, Gtil ou arredio
ao poder, mas 0 poder-saber, 0s processos e as |utas que o
atravessam e que o constituem, que determinam as formas
e 0s campos possiveis do conhecimento. (FoucauLT, 20023,
p. 27).

E ainda pontuaque a*“ utilizacdo da palavra saber que serefere
atodos os procedimentos e atodos os efeitos de conhecimento que
sdo aceitaveis num momento dado e em um dominio preciso”.
(Foucault, 2007, p. 9). Acrescenta dizendo que “€ isso que eu
chamaria saber: os elementos de conhecimento que, qual seja seu
valor em relagdo ands, em relagdo a um espirito puro, exercem no
interior de seu dominio e no exterior dos efeitos de poder”. (p. 17).
Por isso, trata-se das condi¢des de constituicdo de tais campos de
saber e ndo de validade ou correspondéncia.

Dai que para Foucault (2002a), o poder é entendido como
relacBes de forga, como estratégia e ndo como propriedade. Como
relacBes capilares em todas as microrrelacOes da sociedade, sem
um centro irradiador. Estéintimamente rel acionado com aprodugéo
de saberes. O quevai interessar, portanto, ndo € o que é o poder e de
onde ele vem, mas como se exerce. Trata-se, sempre, de umarelagdo
queébelicosa. O exercicio de poder estd sempreligado aconstituicdo
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de um campo de saber. Em sendo assim, podemos ter multiplos
modos de combinacdes de o poder se exercer, tendo como efeitos a
produc&o de regimes de verdade e modos de subjetivacéo. Um poder
gue, na atualidade e desde ha muito tempo, ndo busca excluir os
individuos, mas gerir suavida. Assim, o individuo ndo seriao outro
do poder, mas seu principal efeito. Desse modo, pontua alguns
cuidados necessarios nesse tipo de pesquisa: o foco naanalitica do
poder la onde ele se torna capilar; estudando em préticas efetivas e
reais; tratando como algo que circula e perpassa os individuos;
investigando como os mecanismos do poder sdo investidos e
utilizados. Desse modo, conforme Foucault

0 estudo desta microfisica supde que o poder nelaexercido
n&o seja concebido como uma propriedade, mas como uma
estratégia, que seus efeitos de dominagdo ndo sejam
atribuidos a uma “apropriacéo”, mas a disposicdes, a
manobras, a téticas, a técnicas, a funcionamentos; que se
desvende nele antes uma rede de relagbes sempre tensas,
sempre em atividade, que um privilégio que se pudesse
deter; que lhe seja dado como modelo antes a batalha
perpétua que o contrato que faz uma cesséo ou a conquista
gue se apoderade um dominio. Temos em sumaque admitir
gue esse poder se exerce mais que se possui, que ndo &
“privilégio” adquirido ou conservado da classe dominante,
mas o efeito de conjunto de suas posic¢des estratégicas —
efeito manifestado e as vezes reconduzido pela posicéo do
que sdo dominados. (2002a, p. 26).

E o terceiro dominio foucaultiano traz os modos de
subjetivacdo, uma vez que Foucault rompe com a hogdo de sujeito
identitario, fixado, essencializado, original, soberano, intencional
gue poderiamos encontrar em todos nds. O que teriamos seria a
histdria do sujeito, os modos de subjetivacdo, e o que irainteressar
serd a constituicdo desses modos de ser, em suas rel agdes de poder,
saber e 0 si. Trata-se de processo, da relagdo de forca com outras
forgas, de si para consigo. O sujeito como um lugar no discurso,
como dizia Foucault (2002b). O sujeito como ficgéo, fabricagéo,
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como efeito do discurso. O sujeito ndo como uma substancia, mas
como umaformae que ndo éidénticaasi mesma. (FoucauLT, 2006).

N&o temos suj eitos, temos processos de subjetivacdo; somente
relacBes de forga. Isso significa romper com a ldgica platénica e
cristd de model os e copias, uma vez que ndo ha um referente a que
pudéssemos nos submeter; esse referente ndo passa de uma ficgéo.
O que temos € a diferenga, o que ndo significa variacdo humana,
diversidade ou o outro da identidade. A diferenca rompe com a
identidade, com a identificagdo, com a semelhanca. Nao temos
pontos de partida e chegada, apenas de producéo. Para Foucault
(200443, p. 262), subjetivacdo seria* o processo pelo qual se obtém a
constituicdo de um sujeito, mais precisamente de uma subjetividade,
gue evidentemente ndo passa de uma das possibilidades dadas de
organizacdo de uma consciéncia de si”. Assim, trata-se da relacéo
do sujeito com os jogos de verdade em préticas sociais, para além
dos universais.

Além disso, na obra de Foucault, o conceito de subjetivacéo
aparece tanto como as préticas de constitui¢cdo do sujeito em rela-
¢Oes divisoras de poder e saber, como constituicdo de uma estética
da existéncia, quando tratou da ética na Ultima parte de sua obra.

Buscando naobrade Foucault, poderiamosfalar daobjetivacéo
e dasubjetivacdo e adiscussdo da episteme, tentando entender como
0 sujeito pode se constituir como objeto de conhecimento; a
constituicdo do sujeito e as relagdes de poder com o conceito de
dispositivo, na anélise das préticas divisoras para além das
concepcdes repressoras ou ideol Ggicas de poder; e asubjetivacdo e
as préticas de si, tratando da relagéo da constituicéo do sujeito em
relacdo a s mesmo, o que ndo significa um retorno a identidade.
Nesse Ultimo dominio, os modos de subjetivacdo seriam essas
préticas exercidas sobre si mesmo e a possibilidade de criacéo de
outros modos de existéncia como arte, questdo que Foucault tratou
por meio do conceito de cuidado de si, na problematizacdo das
préticas de si na antiguidade grega e romana.

A partir dessa perspectiva foucaultiana, aprendemos uma
determinada maneira de nos reconhecermos, de falarmos sobre nds
mesmos, a partir de dadas regras e categorias. Logo, se trata ndo
mai s de um dado natural, mas de uma dada fabricacdo, umavez que
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se rompe com aideiade que o ser humano segja a base da histériae
daculturae, ssm, umainvencdo discursiva. Com toda ainvasio do
discurso psi naexplicag&o do humano e, especificamente, no campo
da educacéo, esse traz o entendimento de que abriamos, no fundo
de nossa identidade, segredos a serem desvelados, que devemos
descabrir e preencher. (Rosk, 2001). A partir disso, desde o século
X1X, 0 humano é compreendido em termos de umaindividualidade,
de uma interioridade, regido por experiéncias biogréficas, de uma
identidade civil e certasleis gerais do desenvolvimento humano. E
esse combate que a geneal ogia busca travar.

Nesse sentido, a pesquisa geneal dgica ndo € a busca por uma
origem identitaria. Trata-se de um corpo atravessado de historia, do
corpo como superficie de inscricdo dos acontecimentos no palco
dos procedimentos, como dizia Foucault (2003c). Um corpo
produzido no campo da politica, umavez que dele se exige trabal ho,
confissdo da verdade; uma vez que é disciplinado, calculado,
educado, incluido, investido de diferentes formas. As forcas
histdri cas ndo obedecem a uma mecanica que nos encaminhaparao
progresso, mas funcionam no acaso das lutas. Assim, ndo temos
umaorigem identitériaque nos assegure umaverdade. Somos efeitos,
producdes desse mundo, lugares que ocupamos e vivemos. Nao ha
conhecimento verdadeiro sobre o homem, uma vez que ele mesmo
n&o passa de uma ficgéo.

Foucault buscou ageneal ogiadaa mamoderna, mostrando um
corpo marcado de histéria, uma histéria dissociada da identidade,
da linearidade, mas que fala do acaso das lutas, querendo
compreender o como dos saberes inseridos em uma teia complexa
derelagdes de poder, marcando a singul aridade dos acontecimentos,
sua descontinuidade. Desse modo, ndo se trata da historia como
progresso da razdo, da ciéncia, como linearidade, mas como um
jogo de batalhas, um jogo deforcas. Trata-se de umacontra-historia
como umalutacontra o essencialismo. A genealogia, pois, vai olhar
as condicOes histdricas e sociais da aparicdo desses discursos em
suas relagdes de poder e saber, ndo em busca de uma origem, mas
daldgicada proveniéncia, ou seja, acontecimentos ao acaso daluta,
marcando as modificactes, inversdes, combinacfes, uma vez que
nao haumaorigem fundadorano que conhecemos e somos, somente
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0 acaso, relagdes de forgca. Dai que a verdade ndo se trata mais de
uma questdo de coincidéncia com o real, de evidéncia, mas de
esguecimento.

Fala-se, pois, de uma descri¢do dos discursos como préticas,
nao como esséncias, mas como producdes historicas, contingentes,
mostrando de que forma determinadas préticas se instituem como
regimes de verdade em complexas relaces de poder/saber e modos
de subjetivacdo, interessando saber como, em determinada época,
foi possivel 0 aparecimento de um discurso que se institui como
prética discursiva, produzindo os objetos de que fala, em conexdo
com os eixos de poder, saber e modos de subjetivacéo. Disso decorre
a importancia de ficarmos atentos as posi¢des e fungdes que os
individuos podem e devem ocupar na diversidade dos discursos em
se tratando do campo da educacdo. Significalocalizar a hegemonia
de um discurso sobre todos os modos de saber de uma determinada
€poca, a organizacao do que pode ou ndo ser pensado e conhecido.

E sendo anossaeconomiade verdade assentada sobre o discurso
cientifico, aciéncia passa a ser vista, nessa perspectiva, fundadana
mesmamoral platdnicanacrencanaverdade e se constituiu como o
“bastdo da verdade contemporéneo”. Essa critica a ciéncia coloca-
se como uma critica a uma nogdo de verdade como valor superior
que se produziu ao longo dahistéria, apartir de umalégicaplaténico-
cristd. Assim, ha uma estreita ligagdo entre ciéncia e moral, uma
vez que é essamoral que davalor aciéncia. Como apontaMachado,
apartir de Nietzsche,

a vontade de verdade € a crenga, que funda a ciéncia, de
que nada é mais necessario do que o verdadeiro.
Necessidade ndo de que algo sgja verdadeiro, mas de que
sgja tido como verdadeiro. A questdo ndo € propriamente a
esséncia da verdade, mas a crenca na verdade. (1999, p. 75).

Assim, trata-se de uma analise genealdgica e ndo de
epistemologia, umavez que a epistemologia trata da cientificidade
do conhecimento cientifico, da verificacdo da oposi¢ao de verdade
e erro, sendo a ciéncia o principio de julgamento, pretendendo
determinar a legitimidade dos conhecimentos, subordinando a
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verdade a ciéncia, pois a ciéncia é colocada no lugar da verdade,
uma vez que seus procedimentos a garantiriam. A pesquisa
geneal0gica entende que a verdade é mais um valor, uma
configuracdo historica, e 0 que vai interessar sao as condicfes de
existéncia e ndo de validade. Machado refere

Sabemos que a epistemol ogiasubordinaaverdade aciéncia.
A ciéncia é o lugar proprio da verdade no sentido de que
nao tem que se adequar aumaverdade quelhe seriaexterior,
pois sO seus procedimentos sdo capazes de produzi-la; a
guestéo daverdade se reduz ados critérios do conhecimento
verdadeiro, critérios esses definidos pela ciéncia em sua
atualidade. (2006, p. 165-166).

N&o se trata, desse modo, de desvendar as ocultagdes, mas de
problematizar as veridi¢des, ou sgja, de acordo com 0 qué coisas
s80 declaradas verdadeiras ou falsas. N&o se trata de ser contra a
ciéncia e suas producdes, de modo algum, mas problematizar
geneal ogicamente esse seu funcionamento hegeménico como
“verdade” em efeitos de poder e subjetivacdo, buscando entender
como estamos nos constituindo no presente nas préticas educativas.
ParaFoucault (2002c, p.14) “ é exatamente contra os ef eitos de poder
proprios de um discurso considerado cientifico que a genealogia
deve travar combate”.

Liberacdo da sujeicdo dos saberes historicos, colocando-se
como umaluta contraacoagao de um discurso cientifico e unitério,
reativando os saberes locais em lutas contemporaneas, operando
com a singularidade de cada acontecimento. Assim,

ageneal ogiando pretende recuar no tempo pararestabel ecer
uma grande continuidade para além da dispersdo do
esquecimento; sua tarefa ndo é a de mostrar que o passado
ainda esta la, bem vivo no presente, animando-o ainda em
segredo [...]; é descobrir que na raiz daquilo que nds
conhecemos e daquilo que nés somos — ndo existem a
verdade e 0 ser, mas aexterioridade do acidente. (Foucautr,

20033, p. 21).
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Por isso aimporténciadeinterrogarmos de que lugar as pessoas
estéo falando, com que critérios de verdade, sustentados por quais
habitos e rotinas, autorizadas sob que formas de poder, em quais
espacos, com que modos de persuasdo, sangdes e ritos, em que
campos de saber estéo inseridos, qual € seu lugar institucional, que
rel acBes estéo se dando entre aquele que fala e aquele que é objeto
defala. Enfim, por meio de quais conceitos estamos problematizando
a nés mesmos, como a verdade esta sendo produzida como tal e
quais sdo as estratégias de producéo dos efeitos de verdade.

Buscar o que aparentemente € banal, comum, familiar, paraser
problematizado para fazer aparecer uma rede de microrrelacfes de
poder. Isso ndo significa desvendar uma verdade metafisica de um
sentido, mas mostrar as estratégias de producdo dos efeitos de
verdade, entendendo o discurso como um espago onde poder e saber
se articulam. N&o estamos lidando com esséncias, mas com préticas
gue obedecem a determinadostipos de racionalidade e que produzem
singularesformas de ser em exercicios de poder e efeitos de verdade.

A genealogia poderd trazer como esta se operando 0 governo
de st mesmo e dos outros, questionando o valor dos valores que
levam os individuos a julgamentos de bem e mal, desnaturalizando
essa suposta “ esséncia de humano” que habitaria em cada um de
nos. Desse modo, segundo Machado

Dai a necessidade de utilizar um procedimento inverso:
partir da especificidade da questdo colocada — a dos
mecanismos e técnicas infinitesimais de poder que estao
intimamente relacionados a producdo de determinados
saberes sobre o criminoso, a sexualidade, a doenga, a
loucura etc. — e analisar como esses micropoderes, que
possuem tecnologia e historia especificas, se relacionam
com o nivel mais geral do poder constituido pelo aparelho
de Estado. (2006, p. 170).

Assim, os poderes se exercem em niveis variados, integrados
ou ndo ao Estado. Esta € outraimportante precaugdo metodol 6gica
trazida por Foucault: analisar 0 poder como esse exercicio
microfisico, sem partir do macro para o micro, sem partir de um
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centro irradiador. O poder ndo existe como substéncia, mas como
préticas sociais e é esse exercicio que deveraser analisado. O poder
€ positivo, produz verdade, produz individuos. Todo exercicio do
poder é, a0 mesmo tempo, um espago paraaconstituicdo de saberes.
Desse modo, podemos analisar institui¢des tais como o hospital, o
hospital psiquiatrico, a prisdo, a escola, etc., como espacos de
producao, acimulo e transmissao do saber. Isso ndo significa olhar
0 poder como lei ou denuncié-lo no outro, mas analisar sua
concretude, suas técnicas, suas téticas que produzem o que temos
por verdade, por realidade, por nés mesmos.

Sendo assim, a questéo da verdade é desnaturalizada e se
procura aquilo que esta dito. N&o se trata de julgar ou instituir o
ideal, o certo, o perfeito, o evidente. Dai a opgao por analisar as
guestdes que nos s80 postas como mais naturais, universais, certas,
boas e obrigatdrias como sendo produzidas de modo singular,
fixando-nos a determinados modos de ser. Nesse sentido, uma
pesquisa geneal 6gica ndo procura pela verdade do valor, mas pelo
valor daverdade, operando como resisténciaao assujeitamento, aos
efeitos centralizadores de poder da ciéncia, abrindo outras
possibilidades éticas, estéticas e politicas.

A partir disso, 0 conhecimento e a ciéncia passam a ser vistos
de outros modos, ja que o conhecimento, nessa perspectiva, €
entendido ndo como fruto da interioridade do sujeito, mas como
resultado de batalhas pela imposic8o de sentidos. Conhecer n&o
estaria, desse modo, na ordem da explicacdo, mas de interpretactes
infinitas. As categorias com as quai s aprendemaos a nomear o mundo
sdo historicas, tiveram certas condi¢des de possibilidade para
existirem. Nao ha um mundo |4 fora a ser representado pela
linguagem e um sujeito, tal como uma interioridade, que o
representaria pela linguagem. N&o ha sujeito, identidade,
interioridade; o que temos sdo efeitos de subjetivagdo, uma posicéo
no discurso, ficgBes. Como nos traz Foucault (2002b), as palavras
ndo sdo as coisas nem representam as coisas, mas as palavras
constituem as coisas. Por isso a importéncia de analisarmos o
conjunto de regras conforme as quais se distingue o verdadeiro do
falso e se atribuem ao verdadeiro efeitos especificos de poder,
analisando as condic¢des de possibilidade para tais regimes de
verdade. Mais uma importante precaucao metodol 6gica.
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Mas, onde ha poder, haresisténcia e invengao de outros modos
devida. E como se diz de relagdes espal hadas por todaateiasocial,
as lutas ndo podem vir de fora, pois sera sempre resisténcia e
invencdo dentro das proéprias relagdes de forga. Fala-se de pontos
moveis, produzidos na imanéncia e contingéncia da vida, para
podermos pensar de outros modos paraa ém das amarras dessamoral
de rebanho que vivemos. N&o se trata, pois, de dentincia ou de luta
por um direito a ser conquistado, mas de taticas, de um jogo de
forgas contra processos de sujeicdo, sempre em brechas.

A genealogia ea pesquisaem educacdo: saidasaoinveés

dalibertacao

E como operar com uma pesquisa genealégica no campo da
educacdo, no sentido de n&o procurar por esséncias ou substancias,
mas pelasforcas e condi¢gdes de possibilidade? Como perguntar pelas
préticas por meio das quai s nos constituimos no que somos e no que
estamos deixando de ser e ndo ir em busca de uma entidade
psi col 6gica que mudaria com as épocas histéricas? Primeiramente,
talvez, tracando um exame que rompa com metanarrativas,® tais
como: homem, Deus, raz&o, histéria, moral, ciéncia, progresso, todos
na escola, inclusdo, igualdade, entre tantas outras que atravessam o
campo educacional, para entender como estdo operando na
fabricacdo de verdades, em relacéo as quais somos postos a nos
julgar.

Trata-se de uma precaucdo metodolégica de Foucault: a ndo
operagdo por essénciasfixas, leistranscendentais ou fins metafisicos,
isto €, a desconstrugdo com essa légica do segredo profundo a ser
desvendado, uma vez que falada superficie e inscrigdo ao invés de
profundidade e continuidade, pois, nietzscheanamente, ndo ha
sentido primeiro, pois tudo se trata de intepretagdes infinitas. 1sso
mexe com o papel do pesquisador, que sai do lugar de iluminar os
demaisevai problematizar osregimes de verdade vigentes, em seus
efeitos especificos de poder e subjetivacdo, na luta contra a moral

3 Metanarrativas como narrativas com a ambicéo de serem universais, totais,
generalizéveis, excluindo outras que ndo se encaixam em seus pressupostos tidos
como metafisicos

Dialogos com a educacio 79



de rebanho que diminui a vida em nome de valores superiores.
Significaque osuniversais deixam de ser os explicadores do mundo,
e se entende que sdo eles que precisam ser explicados, em sua
formulacdo e funcionamento.

M uitos autores tragaram a geneal ogia da escola moderna e nos
cabe analisar, no presente, em nosso campo de atuacéo, 0s
mecanismos de poder com os quai s estamos envolvidos e como estéo
engendrados em saberes, produzindo determinados modos de
existéncia. Analisar os saberes pedagdgicos, as praticaseducacionais
em suas relacbes conosco e com 0 presente, atravessando com
perguntas genealdgicas: como estamos nos nos constituindo no
presente? Para quem determinado valor é valor? Em que
circunstancias o valor em questdo foi produzido? Que forcas
estiveram implicadas na sua fabricacgo? Por que esse valor e ndo
outro? Esses valores sdo sintomas, no presente, de qué? Por meio
de quais verdades estamos aprendendo uma determinada relagéo
conosco mesmos? Quais sao as técnicas por meio das quais
aprendemos essas relagdes? Como estamos sendo governados e
como estamos governando ands mesmos? Como alunos, professores,
estdo sendo tomados como objetos de conhecimento e, a0 mesmo
tempo, subjetivados como um determinado tipo de sujeito? Por que
essas subjetividades e ndo outras? Quais sdo as condicdes de
possibilidade para as verdades vigentes em nosso campo de atuagdo?
Quais sdo as relacdes de poder que estéo circulando e quais efeitos
estdo sendo produzidos? Como estdo operando asresisténcias? Quais
sdo asforgas que hojeinvadem as escol as e as préti cas pedagdgicas?
Aoinvésde perguntar “o que étal coisa’, perguntar “o que fez com
que sgja o que €"; quais foram as condigdes de possibilidade.

A escola esta intimamente relacionada com a produgdo da
verdade e a producdo de determinados modos de existéncia. Cabe-
nos analisa-la amarrada a mecanismos de poder, a0 mesmo tempo
gue esses mecanismos tornam possivel a formagédo desses campos
de saber. A partir disso, conseguimos entender que ndo se trata de
opressao econdmica (ndo apenas) e de que o exercicio do poder é
maissutil, eficiente e microfisico do que essaligacao usual do poder
como Estado que se faz.
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Assim como em outras instituicfes de confinamento
problematizadas por Foucault (20024a), tais como o hospital, apriséo,
entre outras, a escola opera com um controle sobre a organizagdo
do tempo, do espaco e dos movimentos, objetivando-seavisibilidade
paraautilidade e normalizagcéo por meio deinstrumentos especificos.
Todas elas se constituem para dar conta da producdo de um sujeito
moderno, disciplinado, Gtil e produtivo, um controle de cadaum e
de todos. Para além do exercicio do poder disciplinar, um biopoder
focado no controle da populac&o e de seus riscos em potencial . E,
ainda, conforme nos ensina Deleuze (2008), tratando da crise das
instituicdes disciplinares, fala das forcas do controle, de um outro
modo de o poder se exercer, que também invade as préaticas
pedagdgicas, funcionando adistancia, em que todos controlam todos,
em que o pandptico esta generalizado. Todavia, muitas outrasforcas
invadem o espago escolar e as préaticas educativas, for¢as afirmativas
e reativas, que se chocam, produzem técnicas, corpos, relacoes.

No século X X1, segundo amoral posta, aescoladeve dar conta
de instruir, formar, promover convivéncia social, conscientizar,
moralizar, alimentar, prestar servigo de assisténcia social e médica,
preparar para o trabalho, profissionalizar os sujeitos, resgatar da
criminalidade, ocupando-os 0 méaximo de tempo possivel, ou sgja,
trata-se da escola na maguinaria moral da inclusdo. Processo de
normalizacdo que passa por diferentes instituicfes, saberes e
especialistas paratornar a crianga ou o adolescente civilizavel para
habitar o espaco daescolaeevitar que setransforme em um individuo
perigoso. Essa normatem um valor; € um esquadro.

Desse modo, a genealogia pode funcionar com essa poténcia
de diagndstico do presente, em uma investigagdo nos campos Nos
quais estamosinseridos, articulando o corpo com ahistéria, fazendo
aparecer umateiade relactes de poder em diferentes procedimentos,
a partir de condic6es de possibilidade que tornam possivel esse
exercicio, semreferénciaaumasupostaidentidade que nosamarraria
ands mesmos. 1sso ndo significa um vale-tudo, mas justamente a
problematizacdo dos val ores vigentes, uma sintomatol ogizagdo no
sentido de mostrar sua arquitetura e os efeitos de subjetivacgéo,
abrindo a possibilidade para invencéo de outros valores e outras
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relacBes com os valores estabelecidos. Expor os valores como
artefatos que séo.

Todavia, Foucault produziu seus préprios instrumentais de
andlise para dar conta de suas investigacoes, a partir de temas que
foram para ele necessidades. Nesse viés, essas teorizacoes abrem-
se como uma caixa de ferramentas para operarmos com conceitos
gue nos auxiliem nos exames nos campos Nos quais estamos
envolvidos, buscando produzir outros sentidos nas relacfes que
vivemos com o espago daescolae paraa ém dele, produzindo nosso
modo de operar com a pesqgui sa geneal gica com temas que nos sdo
urgéncias na contemporaneidade. Qual quer praticasocial ndo existe
fora das palavras que se usam em cada época para descrevé-la,
portanto, podemos, por meio dessas teorizagdes, pensar aescolaem
seus procedimentos de governo, como uma forte tecnologia moral
gue objetiva o ajustamento social, no sentido de buscarmosinventar
outras possibilidades de respiro, brechas, saidas ao modo kafkiano.

A pesquisageneal 0gicaem educacdo ndo estaai paranos dizer
a verdade nem para tomar uma funcdo denuncionista, mas para
analisarmos como aquilo que temos por verdade se constituiu como
tal no sentido de um diagndstico do presente. Uma pesquisa que
analisaaescola, aeducagdo apartir de suas préticas e ndo em relagao
avalores metafisicos que a prendem a uma linguagem pedagdgica,
em uma | égica totalizadora.

Isso ndo significa uma dendncia que o projeto da escola
moderna ndo deu certo, mas, pelo contrério, de problematizacéo*
desse projeto, de seusregimes de verdade em seus efeitos e de como
vem se dando esse nexo entre saber e poder nas praticas
educacionais, em seus efeitos de subjetivacdo. N&o se trata de
salvacionismo, de libertac8o de relagdes de poder para, entdo, se
chegar a uma verdade, pois esse € o discurso critico; trata-se de se
utilizar de um saber na escola e analisar sua institucionalizacgéo,

“4Para Foucault (2004b, p. 242) a*“ problematizagdo ndo quer dizer representacéo de
um objeto preexistente, nem tampouco a criagdo pelo discurso de um objeto que
n&o existe. E o conjunto das praéticas discursivas e néo-discursivas que faz alguma
coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o
pensamento”.
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seus efeitos, suas tecnologias, para ver como nos produzimos em
relacdo a eles e quais brechas podemos inventar para respirarmos
outras coisas. E, para isso, precisamos alargar a linguagem
pedagdgica, trazer o estranhamento para além desse corpo ja
codificado para produzirmos outros sentidos que néo est&o dados a
priori. Prestar atencdo aos sintomas, diagnosticar os universais e
suasforgasno presente, quase como um processo lento de ruminagéo,
mas delicado e atento. Talvez umaheresianapedagogia, agenealogia
possafuncionar como uma potente ferramentade lidagdo com outros
modos de pensamento e vida.

Talvez uma possibilidade de escaparmos, mesmo que por
brechas, de uma pesquisametafisica, dastotalidades, das denlncias
ou do romantismo idealistaque cel ebraaconquistadaverdade, bem
como de pesquisas utilitaristas, capturadas pel o discurso daredencgéo.
Talvez um modo de escapar da metafisica através da historia
descontinua dos valores morais para além desse modelo escolar
tomado como medidade si mesmo. Como nos assopraKafka (2011),
ndo se trata de libertagdo, mas de invencdo de saidas, sempre em
frestas, porque sem elas a existéncia ficaria insuportavel. E talvez
aqui ainda uma Ultima precaugéo: apenas nado ficar encalhado!
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INVESTIGACAO QUALITATIVA EM
EDUCACAOQ: TESSITURAS COM A
METODOLOGIA ESTUDO DE CASO

Andréia Morés

Introducéo

Este texto versa sobre ainvestigacéo qualitativaem educacéo,
destacando elementos qualitativos desta abordagem metodol 6gica
parapesquisas desenvolvidas nadreadaeducagdo. Adentra-se, assm,
aos estudos cientificos sobre a metodol ogia Estudo de caso e suas
relagbes com a educacdo, usando especialmente os referenciais de
Bogdan e Biklen (1994), Yin (2005), Ludke e André (1986) e André
(2005).

Em um primeiro momento da escrita, faz-se uma explanagéo
dessa abordagem metodol 6gi cade investigacao, para, entdo, emum
segundo momento, contextualizar os procedimentos que envolvem
o trabalho de campo, destacando a sensibilidade do olhar, da escuta
e do registro. E, parailustrar esta escrita apresentam-se relatos de
experiéncias de pesquisas realizadas com estudos de casos na area
da educacédo,! mais especificamente, de pesquisas vinculadas a
pedagogia universitaria.

“ Doutoraem Educagao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Professora no Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo. Coordenadora do curso
de Pedagogia da Universidade de Caxias do Sul (UCS). Pesquisadora no
Observat6rio de Educagéo da UCS.

1 Minhainser¢do com essametodol ogiarefl ete uma caminhada de estudos e pesquisas
no Grupo Inovagdo & Avaliacéo na Universidade (InovAval), coordenado pela
Profa. Dr2 Denise Balarine Cavalheiro Leite, vinculado ao Programa de Pés-
Graduag&o em Educacdo da UFRGS.
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Abordagem qualitativa em educacéo

A abordagem qualitativaem educacdo, explanada neste artigo,
esta embasada em autores como Bogdan e Biklen (1994), Lidke e
André (1986), André (2005), Minayo e Deslandes (1994), dentre
outros. A investigacdo qualitativa em educacdo tem seu
reconhecimento em épocas recentes, posto que 0s pesguisadores
Bogdan e Biklen (1994) citam o ano de 1954 como “um ponto de
viragem”, periodo em que o Congresso Americano aprovou
legislac8o e autorizou bolsas a institui¢cGes com programas de
investigacéo educacional.

Embasados nos estudos de Bogdan e Biklen, tem-se a seguinte
compreensao:

A abordagem qualitativa, aplicada pedagogicamente, ndo
constitui nem uma técnica terapéutica nem umatécnica de
relagBes humanas. E, sim, um método de investigacdo que
procura descrever e analisar experiéncias complexas.
Partilha semel hangas com os métodos de relagdes humanas
na medida em que, como parte do processo de recolha dos
dados, devemos escutar corretamente, colocar questdes
pertinentes e observar detal hes. (1994, p. 291).

Essa abordagem metodoldgica possibilita um olhar mais
sensivel sobre os aspectos qualitativos versus os quantitativos;
reflete, também, “uma espécie de didl ogo entre os investigadores e
0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles
de umaforma neutra’. (Bocban; BIKLEN, 1994, p. 51).

Em seu livro A pesquisa qualitativa em educacéo, Bogdan e
Biklen discutem o conceito de pesguisa qualitativa apresentando
cinco caracteristicas bésicas para esse estudo:

1. Nainvestigag8o qualitativa a fonte directa de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal.

2. A investigacdo qualitativa é descritiva.
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3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pel os resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar seus
dados de forma indutiva.

5. O significado é de importancia vital na abordagem
qualitativa. (1994, p. 47-50).

A investigacdo qualitativa proporcionaumamaior aproximagdo
entre 0s sujeitos da pesquisa e o pesquisador, qualificando o estudo
do cotidiano aser investigado. Assim, os pesquisadores em educagdo
estdo continuamente suscetiveis a questionar os sujeitos da
investigacdo, com o proposito de perceber e acompanhar suas
experiéncias, seus modos de vida, suas aproximagdes com o mundo
social em que vivem, dentre outros elementos significativos a
investigacdo qualitativa.

Essa abordagem, segundo Deslandes e Minayo (1996, p. 43)
“nao so contemplaafase de exploragéo de campo (escolhado espago
da pesquisa, escolha do grupo de pesquisa, estabelecimento dos
critérios e amostragem e construcdo paraaentradade campo) como
a definicdo de instrumentos e procedimentos para a andise dos
dados’. No entanto, ametodologiavai aém de definir os métodos a
serem utilizados pel o pesguisador. Ela se tornaum ponto estrutural
no trabalho de investigacao cientifica, porque aponta as condic¢des
necessarias para que o pesquisador se guie durante ainvestigacao.

Estudo de caso

O estudo de caso ganhou popularidade crescente na
investigacdo em educacdo nos Ultimos anos, tendo havido um
aumento crescente do nimero de projetos de investigacdo que
utilizam esse método de pesquisa. (YN, 2005). Essefato é explicado,
peladesval orizac&o dainvestigacéo desenvolvidasob um paradigma
positivista, por parte significativada comunidade de investigadores
em educagéo.

No estudo de caso, tal como a expressdo sugere, examina-se 0
caso (ou um pequeno nimero de casos) em profundidade, no seu
contexto natural, reconhecendo-se suacompl exidade e serecorrendo
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paraisso atodos os métodos que se revelem apropriados. A finalidade
dessa pesquisa é sempre holistica (sistémica, ampla, integrada), ou
Seja, visa a preservar e compreender o caso no seu todo e na sua
unicidade.

O estudo de caso é umainvestigagdo empiricaqueinvestiga
um fenémeno no seu ambiente natural, quando asfronteiras
entre o fendbmeno e o contexto ndo sdo bem definidas]...],
em que multiplasfontes de evidénciasdo usadas. (Y in, 2005,
p. 13).

E a estratégia de investigacdo mais adequada quando
gueremos saber 0 “como” e 0 “porqué”’ de acontecimentos
actuais (contemporary) sobre 0s quais o investigador tem
pouco ou nenhum controlo. (p. 9).

Diante dessa compreensao, o método estudo de caso possibilita
ainvestigacéo do contexto navidareal em que ele acontece, podendo
ser ilustrados certos topicos, abarcando de modo descritivo e
qualitativo o cotidiano.

Assim, o estudo de caso € escolhido ao serem examinados
acontecimentos contemporaneos. O estudo de caso contacom muitas
das técnicas utilizadas pelas pesquisas histéricas e acrescenta duas
fontes de evidéncias que usua mente ndo sao incluidas no repertorio
de um historiador: observacéo direta dos acontecimentos que estéo
sendo estudados; e entrevistas com pessoas nelas envolvidas. (YIn,
2005, p. 26).

A investigacdo de estudo de caso

« enfrenta uma situagdo tecnicamente Gnica em que havera
muito mais variéreis de interesse do que pontos de dados,
e, como resultado,

 baseia-se em vérias fontes de evidéncias, com os dados
precisando convergir em um formato de tridngulo, e, como
outro resultado,

88 Nilda Stecanela (org.)



« beneficia-se do desenvolvimento prévio, de proposicoes
tedricas para conduzir a coleta e andlise de dados. (YN,
2005, p. 33).

O estudo de caso em pesguisa compreende um método que
abrange alégicado planejamento, das técnicas de coletade dados e
das abordagens especificas a andlise. “Nesse sentido o estudo de
caso ndo é nem uma tética para a coleta de dados nem meramente
uma caracteristica do plangamento em si, mas uma estratégia de
pesquisa abrangente.” (Yin, 2005, p. 33).

Stake (1994) tem uma abordagem semelhante para definir
estudo de caso, como ressalva: “ Estudo de caso ndo € um método
especifico, mas um tipo de conhecimento”, reforcando: “Estudo de
caso ndo e uma escol ha metodol 6gica, mas uma escolha de objeto a
ser estudado”, considerando que é fundamental o conhecimento que
se aprende a0 estudar o caso. (Stake apud Anprg, 2005, p. 16).

Assim, o estudo de caso € o estudo da particularidade e da
complexidade de um caso singular, levando aentender suaatividade
dentro de importantes circunstancias. Essa metodologia aborda “a
observacdo detalhada de um contexto ou individuo, de uma Unica
fonte de documentos ou de um aconteci mento especifico”. (BoGDAN;
BikLEN, 1994, p. 89).

Para isso, é importante que o pesquisador contemple em sua
investigacdo um plano geral do estudo de caso, podendo ser
compreendido segundo Bogdan e Biklen (1994) como um funil.

Sendo o inicio do estudo representado pela terminacdo mais
largado funil, pois que osinvestigadores procuram locai s ou pessoas
gue possam ser objeto de estudo ou fontes de dados e fazem um
mapeamento, procuram avaliar o interesse do local ou dasfontesde
dados para 0s seus objetivos. Passam a analisar os indicativos de
como deverdo proceder e qual € a possibilidade de o estudo se
realizar.

Iniciando, entéo, a fase de coleta de dados, revendo-os e 0s
explorando, e véo tomando decisdes acercado objetivo do trabal ho.
Organizam e delimitam seu tempo, escolhem as pessoas que iréo
entrevistar e quais sdo 0s aspectos a aprofundar. Ja iniciam a
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realizacao de seu trabalho desenvolvendo e sel ecionando estratégias,
passando gradativamente a analisar 0s aspectos especificos do
contexto eafonte de dados queirdo estudar, sendo entéo delimitada
a érea de trabalho a ser investigada.

Assim, acoletade dados e as atividades de pesquisa passam de
umafase de exploracéo amplaparaumaareamaisrestritade andlise,
respeitando todas as etapas e procedimentos imbricados nesse
método.

Segundo as concepgdes investigativas de Yin, o mesmo estudo
pode conter mais de um caso, sendo, entéo, considerado um projeto
de casos multiplos.

Um exemplo comum € o estudo de inovagdes feitas em
uma escola (como o uso de novos curriculos, horarios de
aula reorganizados ou novas tecnol ogias educacionais), na
qual cadaescolaadotaalgumainovagdo. Assim, cadaescola
€ 0 objeto de um estudo de caso individual, mas como um
todo abarca vérias escolas e, dessa forma usa um projeto

de casos multiplos. (YN, 2005, p. 68).

Segundo o autor, esses estudos tém aumentado com frequéncia
nos Ultimos anos especial mente em pesqui sas na area da educacao.
Isso tende afortalecer eaampliar qualitativamente o objeto de estudo
a ser investigado, dando maior respaldo investigativo a pesquisa.

O trabalho de campo: abarcando olhares e escutas

sensiveis

O trabalho de campo remete ao periodo em que o pesquisador
se aproxima do territério da investigacdo, a fim de observar,
pesquisar, questionar e dialogar com os sujeitos envolvidos na
pesquisa. Quanto maior for aaproximagédo com esse ambiente, menos
formal torna-se a relagéo, ficando os sujeitos mais encorajados a
falar sobre suas vivéncias e saberes.

O trabalho de campo refere-se ao estar dentro do mundo
dossujeitos]...] ndo como alguém que faz uma paragem ao

920 Nilda Stecanela (org.)



passar, mas como quem vai fazer uma visita; ndo como
uma pessoa que sabe tudo, mas como alguém que quer
aprender; n&o cOmMo uma pessoa que quer ser o sujeito, mas
como alguém que procura saber 0 que € ser como ele.
Trabalha para ganhar a aceitag&o do sujeito, mas como um
fimem si, masporqueisto abre apossibilidade de prosseguir
[com] os objetivos dainvestigac&o. (Bocban; BikLEN, 1994,
p. 113).

Assim, se observa que a relacéo estabelecida no trabalho de
campo favorece qualitativamente a coleta dos dados; para isso o
pesquisador precisaestar ciente do seu papel e do seu lugar durante
a pesquisa, para chegar ao ponto de intervir no mundo do sujeito.

A entrevista semiestruturada permite umamelhor flexibilidade
e liberdade na preparacéo e efetivacdo da mesma, como afirmam
Lidke e André:

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas,
onde ndo ha aimposi¢ao de uma ordem rigida de questdes,
0 entrevistado discorre sobre o tema proposto com base
nas informagdes que lhe detém e que no fundo séo a
verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver
um climade estimulo e de aceitacdo miitua, asinformagdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica. (1986, p. 36).

E preciso que haja habilidade por parte do entrevistador, no
sentido de estar atento a todas as informacfes e manifestacdes dos
sujeitos investigados. E fundamental, também, que o entrevistador
saibasuscitar, nos sujeitos dainvestigacéo, afluidez deinformacdes
gue deve haver no processo de entrevista. “Boas entrevistas
caracterizam-se pelo fato de os sujeitos estarem avontade e falarem
livremente sobre 0s seus pontos de vista. As boas entrevistas
produzem umariquezade dados, recheados de palavras querevelam
as perspectivas dos respondentes.” (Boeban; BikLEN, 1994, p. 136).

Dessaforma, aescolhapelaentrevistasemiestruturadajustifica
se por seentender que elapossibilitamaior flexibilidade nainteragdo
com 0s sujeitos da pesquisa, e que se pode atender a outras questdes
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gue ndo sdo somente as colocadas em suas falas, mas as que estéo,
inclusive, nos gestos, nos siléncios e nos ol hares.

O questionario € um instrumento de col etade dados constituido
por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito ndo, necessariamente, na presenca do pesquisador.

A andlise dos dados compila um processo de busca e de
organizagdo sistematico de transcricao de entrevistas e/ou
questionarios das observacOes registradas e de outros materiais que
fazem parte da coleta de dados. “A andlise envolve procura de
padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser
aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros.”
(BocpaN; BIkLEN, 1994, p. 205). Com isso, recomenda-se muita
atencdo e credibilidade ao mergulhar no processo de andlise dos
dados, afim de subtrair elementos qualitativos.

No entanto, a pesquisa qualitativa proporciona novos olhares,
corroborando o principio de Minayo:

Ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relactes, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdes de variaveis. (MiNnavo, 1994, p. 22).

Com essa proposta metodoldgica de pesquisa, busca-se
desenvolver um trabalho de campo reflexivo e significativo tanto
para os suj eitos da pesguisa como para o pesquisador, de modo que
ambos sejam sujeitos ativos de aprendizagem.

Relato de pesquisas

E com esse ol har de pesquisadora em educag&o que adentro as
pesqui sas que contemplam a metodol ogia estudo de caso. Destaco,
assim, a seguir, alguns casos que contemplam essa abordagem
metodol 6gica.
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“Inovacéo e cursos de Pedagogia EaD: os Casos UCS e
UFRGS’

A referida pesquisa esta vinculada a minha tese de Doutorado
em Educacgao, realizada no Programa de Pos-Graduagdo em
Educacéo daUniversidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEdu/
UFRGS). A investigagdo foi desenvolvida nos cursos de graduacéo
em Pedagogia, na modalidade Educacdo a Distancia (EaD), da
Universidade de Caxias do Sul (UCS) e na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS). Teve como objetivo investigar as
inovacOes pedagdgicas, cientificas e tecnoldgicas presentes nos
cursos de Pedagogia EaD das respectivas institui¢oes.

A metodologiautilizada nessainvestigacdo foi 0 estudo de caso,
gue permitiu conhecer e investigar o universo da pesquisade forma
detalhada e aprofundada. Com esse teor metodol gi co, investigaram
os dois casos: UCS e UFRGS; o primeiro porgque apresenta suas
experiéncias como universidade comunitaria, e o segundo pelas
experiéncias como universidade publica federal, ambas com larga
experiéncia na formac&o de professores e que passaram, na atual
década, a investir na formagdo docente em EaD, em especia no
curso de Pedagogia, sendo nos dois casos o0 primeiro curso de
graduacdo na modalidade EaD.

O trabalho de campo que envolveu a coleta de dados abarcou
diversas observagdes nas duas instituicdes e em seus polos EaD, a
fim de conhecer a estrutura institucional e seus recursos fisicos, os
documentos que regem suas acgles: Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), e o Projeto Politico-Pedagdgico dos Cursos
(PPC), entre outros. Também foram feitos contatos com alunos,
professores e tutores através de entrevista e questionario (tendo o
sujeito a opcdo de escolha).

A andlise dos dados demandou um profundo trabal ho, permeado
pela sensibilidade e pelo detalhamento cuidadoso dos dados,
contemplando, assim, as falas presentes no cotidiano observado, os
relatos proferidos durante as entrevistas, as descri¢Oes produzidas
no texto do questionario e o registro das diversas observacdes que
abarcaram o trabalho de campo.

Os resultados que emergiam da analise dos dados
diagnosticados neste estudo de caso demonstraram que:
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—haanecessidade de um trabal ho institucional que rompacom
as concepcoes e visdes tradicionais estabelecidas pelo
paradigma de um ensino conservador dominante, ainda preso
a préticas e culturas académicas. Faz-se necessario ir ao
encontro das concepgoes e praticas que buscam a inovacéo,
especialmente as pedagdgicas, cientificas e tecnolégicas no
sentido de romper com estruturas pedagdgicas tradicionais;
—ambos 0s cursos estdo a caminho da construgéo de préticas,
com aproximagfes inovadoras no que tange a inovacgao
pedagdgica. Ha elementos inovadores ante as praticas
pedagdgicas, 0 uso das tecnologias e a producdo de materiais,
guias didéticos e videos;

— as duas universidades estéo atuando em bases sdlidas e,
atualmente, requerem aperfei coamento e mai oresinvestimentos
tecnol dgicos, principalmente em relacdo aos AVA, ao acesso a
internet, a videoconferéncias, dentre outros recursos
fundamentais & EaD; e

— ha uma perspectiva de avango nos referenciais tedricos que
embasam a EaD, possibilitados por aportes contemporaneos
das descobertas da ciéncia. Havendo, assim, rupturas no que
corresponde ao apontado na literatura, diante das formas de
conceber 0 ensino e a aprendizagem em EaD.

No entanto, esses sdo alguns dos resultados apontados nesse
estudo de caso. O aprofundamento e o detalhamento metodol dgicos
dessa pesquisa e de seus resultados encontram-se publicados em
Morés (2011). Estando, também presente, o arcabougo tebrico que
referendou essa tese.

Pesquisas realizadas no grupo InovAval?

Experiénciastecidas pel o grupo de pesquisalnovAval, durante
vérias décadas de trabalho com a metodologia estudo de caso,

2 O grupo abarca umagrande demanda de pesqui sas vincul adas aos temas: inovagao,
avaliacdo, pedagogia universitéaria; ciéncias humanas, educagéo, universidade.
Registra sua trajetoria de investigagdo, contemplando a metodologia estudo de
caso, desde os anos 90, do séc. passado.
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especia mente nas pesquisa aqui citadas,® prima por contemplar um
trabalho investigativo qualitativo e inovador, possibilitando
articulacOes e agdes interinstitucionais, rompendo as fronteiras no
campo de investigacao.

Essas, dentre outras pesquisas desenvolvidas no grupo, estéo
articuladas com diversas I nstitui¢des de Ensino Superior, parceiras
das investigacOes. Esses casos investigados contemplam paises
como: Brasil, Chile, Argentina e Uruguai. Os resultados das
pesqui sas foram apresentados em diversos semindrios e congressos
académicos, resultando na publicacdo de livros, capitulosdelivros,
e e-books. O grupo compila, também, jornada de estudos e seminérios
anuais com as instituicBes parceiras nas pesquisas, tendo presente
representantes de diversos paises. O trabalho, na integra, poder ser
conhecido nos referenciais de Cunha e Leite (1996), Leite (2002,
2005) e Leite et al. (2011), através do site* do grupo de pesquisa.

Consideracdesfinais

Ao findar este estudo, considera-se que a metodol ogia estudo
de caso prima por contemplar de forma qualitativa as pesquisas em
educacdo, permitindo um estudo aprofundado sobre a realidade
observada e investigada pelo pesquisador.

Permite, assim, um maior detalhamento do processo
investigado, dos documentos registrados, contemplando em
profundidade as particularidades, as experiéncias, vivéncias e
histérias construidas, dando, assim, maisvisibilidade aos envolvidos
NEesse processo.

3 Destacam-se as seguintes pesquisas:

« “Para revitalizacdo do ensinar e do aprender na universidade e no subprojeto
derivado: aqualidade pedagégica do ensino universitario e aaprendizagem dele
decorrente”.

« “Inovagdo e avaliag&o na universidade’.

« “ Avaliacéo participativa online e off-line: estudosintegrados einterinstitucionais
sobre as préticas de avaliagdo parainclusdo e participagao”.

« “Avaliacéo einovagdes em sinergiacom tecnol ogias de Informac&o Tl no &mbito
de universidades da AUGM (Associagdo de Universidades do Grupo
Montevidéu)”.

« “Indicadores de qualidade para a Educag&o Superior brasileira’.

4 Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/inov>.
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Portanto, as pesquisas aqui citadas revelam a relagcdo que ha
com a metodologia estudo de caso, registrando suas etapas, seus
conteddos, seus registros e, principalmente, o engajamento dos
sujeitos com aconstrugdo qualitativainvestigada, especial mente por
se tratar de pesquisas que investigam a inovagdo nos processos de
ensino e aprendizagem, a inovagdo nos processos de avaliagéo e,
principalmente, ainovacéo e a avaliagdo na universidade.
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PESQUISA QUALITATIVA
EM EDUCACAO:

Neiva Senaide Petry Panazzo'

Introducéo

O presente texto focaliza as contribui¢cdes da investigacdo
qualitativa em educagdo, a aplicacdo em pesquisa da leitura e da
hibridizacdo de linguagens. O trabalho inicia pela contextualizaco
de pesquisaem educagao, seus desafios e as caracteristicas de textos
contemporaneos, como produtos culturais hibridos que se
apresentam a leitura escolar. Em seguida, apresenta referenciais
tedricos da pesquisa qualitativa, encontrados em André e Eisner,
bem como suas caracteristicas de adequagdo ao objeto de estudo
elegido parainvestigac8o. Na sequéncia, traz aspectos do caminho
metodol dgico aplicado em pesquisasobreleitura, literaturainfantil,
como texto hibrido e mediacao escolar.

I nvestigacéo no contexto educacional
“ El conocimiento es €l arte de la apreciacion.”
(Elliot Eisner)

Ancorar-se na educacdo € defrontar-se com um universo
complexo e multifacetado. Investigar, buscar respostas nesse campo
€ eleger aforma de abordagem qualitativa para as indagacgfes sobre
a construcdo do saber humano e considerar as diferentes maneiras
deserelacionar no ecomo mundo. Esse estar e agir pretende atribuir

“ Doutoraem Educag&o pelaUniversidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Professora no Centro de Filosofia e Educagéo da Universidade de Caxias do Sul
(UCS). Pesquisadora no Observatério de Educacgéo da UCS.
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sentido afatos, eventos, objetos, seres e natureza. Assim, perceber,
observar, experimentar, fazer distingdes, val orizar e atuar compdem
0 processo de conhecer, de significar, de apreciar e de interagir.

Um dos desafios postos a educagéo e aos educadores e expresso
em principioslegais, évincular o processo escolar aspréticassociais,
0uU Sgja, manter-se em sintonia com o contexto, com asrelaces e as
transformagdes constantes que ocorrem no mundo contemporaneo.
Uma possivel resposta a esse desafio implica entender o que se
produz nos meios social e cultural e, por decorréncia, promover
maior compreensdo da experiéncia no cotidiano e ampliar as
condicdes para o exercicio dacidadania. A produgdo cultural gerada
no tempo presente merece atencdo pela sua diversidade, pelo
contexto de comunicacdo e pela facilidade de acesso a quantidade
das informagdes a selecionar. 1sso concorre para um fazer-crer que
as oportunidades de interacdo, de trocas, de compartilhamento de
emog0es sd0 modos simpl es e diretos de apreenséo de significados.

Compde-se, assim, um cenario propicio ao questionamento, a
indagacéo sobre as caracteristicas dos textos' e das formas de ver-
ler, de se apropriar de processos de constituicdo de sentido nas
préticasdeleitura. A tendénciade mesclae diversidade nos processos
de textualizagdo provoca o leitor, o contagia para levéa-lo a sentir,
desgjar, pensar e atuar.

Os modos de um leitor relacionar-se com as diferentes
manifestacOes da sua realidade dependem, em grande parte, da
capacidade de mobilizar as proprias experiéncias, de considerar o
entorno, os elementos e as articulagBes ali existentes. E um constante
observar, analisar, organizar e capacitar-se a atribuir significados
ou se equivocar na superficialidade de percepcdes de um contexto
saturado de informagdes. Esses s8o desafios de um saber olhar eler,
de conhecer sempre mais e melhor. A busca de significado € uma
caracteristicainerente ao ser humano, desde o refletir sobre arazéo
da propria existéncia, da natureza das relagdes interpessoais ou da
compreensdo do sentido de produtos oferecidos pelas midias. Pela

! De acordo com os referenciais adotados neste artigo, o termo texto pode ser
empregado como sindnimo de enunciado ou discurso.
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ativacdo do sensivel e do inteligivel, é possivel captar sutilezas de
fendbmenos da existéncia, ou mesmo, tanto pela caréncia como pelo
excesso de estimulos, deixar de apreendé-las.

Promover a leitura é imprescindivel nas formulagdes de
obj etivos educativos, aparecendo sistemati camente, nos documentos
pedagdgi cos e nos discursos docentes, que buscam a construgdo da
cidadania. Esse se apresenta também nalegislacdo da educagéo, ao
considerar a leitura como meio basico do desenvolvimento da
capacidade de aprender,? além de contemplar o principio da
qualidade do processo de formag&o. Percebe-se que a leitura é
definidora de a¢bes educativas para a aquisi¢do de clareza
interpretativa e de posturacriticados atores sociais. Um texto chega
ao seu destinatario de forma insistente, mas nem sempre a
apropriacéo se completa. Ler ndo € um problemaapenas direcionado
a um saber linguistico, mas abrange multiplos sistemas
comunicativos, habitos culturais, contextos diferenciados de
producéo e de inser¢do social, numa ampla integracéo de saberes
no ato de leitura.

O universo contemporéneo da comunicagéo e informagdo atua
de forma marcante e provoca transformacdes sociais e individuais,
sendo indiscutivel o compromisso dos profissionais da educacao,
como mediadores no processo de leitura de seus alunos. Os meios e
0s produtos culturais contemporéneos afetam os sujeitos, formam
opinides e definem atitudes. Cabe ao ensino formal intervir de modo
que as aprendizagens desenvolvam sujeitos mais criticos, para
interagir com e no mundo.

O quadro educacional instalado na atualidade brasileira,
amplamente divulgado em pesquisas oficiais e por Organizagtes
N&o Governamentais, ainda € problemaético quanto a habilidade dos
leitores,® ou sgja, de serem capazes de depreender contelidos de
textos. Por isso, € preciso investir na qualificacdo de processos,
abordagens e escolhas do material de leitura. Intervir de tal forma

2 Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

3 Resultados apresentados pelo Instituto Paulo Montenegro e a ONG “Acéo
Educativa’, pelo Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional. Disponivel em:
<http://www.ipm.org.br/an.php>.
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que se alcancem resultados diferentes. Para tanto, a atitude
investigativa é indispensavel.

Contribuicles tedricas na abor dagem qualitativa

“La mirada que parece obvia no siempre es facil” .
(Elliot Eisner)

No campo da educagdo, a pesquisa qualitativa € incompativel
com aposi¢ao de neutralidade cientificado pesquisador, poisimplica,
basicamente, ainterac&o desse com os fendmenos e as decorréncias
advindas do fato pesquisado. Portanto, o trabalho investigativo €
perpassado pela carga e pel o comprometimento das particul aridades
subjetivasdeideias, valores e preferéncias do investigador, principal
marca da pesquisa qualitativa. A partir da escolha do tema, é
delineada uma determinada visdo de mundo e refletida a dimensdo
social em que se inserem a pesquisa e 0 pesquisador, desfazendo
totalmente a pretensa neutralidade e objetividade da pesquisa
cientifica.

O carédter descritivo predomina no material levantado nesse
tipo de pesqguisa. Todos 0s el ementos presentes na situacdo estudada,
mesmo os mais simples, sdo essenciais paraamelhor compreensio
do objeto de estudo. A partir da andlise dos dados definem-se com
maior clarezaas questdes postasinicialmente, cujo atributo é serem
amplas e gerais.

Apesar de haver um componente de flexibilidade, a pesquisa
qualitativa em educacéo ndo abre méo da rigorosidade necessaria
paramanter avalidade do processo. ConformeAndré (2001, p. 53),
atual mente, os questionamentos|evantados em pesquisas brasileiras
em educacgdo trazem a discussdo ndo apenas problematicas
universais, mas se destacam as localizadas, seus contextos
especificos, com diversificagdo e ampliagdo de enfoques, pois 0s
temas ampliam-se e se diversificam. Assim, a pesquisa educacional
precisalancar méo de aportes “ multi/inter/pluridisciplinares’, como,
por exemplo, da filosofia, histéria, linguistica, antropologia,
psicologia, sociologia, neurociéncia, etc., para dar conta de seus
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obj etos de estudo, porque se percebe que uma Unica perspectiva ou
&realimita os estudos e conhecimentos resultantes do investimento
na pesquisa.

A contribuicdo de André, diante da diversidade de teméticas,
enfoques, métodos e contextos, propde

que se cuide da sistematizagéo e controle de dados. Que o
trabalho seja devidamente planejado, que os dados sejam
col etados mediante procedimentos rigorosos, que aandlise
seja densa e fundamentada e que o relatério descreva
claramente o processo seguido e os resultados al cancados.
(ANDRE, 2001, p. 57).

Portanto, na pesquisa qualitativaem educagao, esté disponivel
ao investigador um conjunto heterogéneo de perspectivas, métodos,
técnicas e processos anal iticos; relinem-se os estudos de memarias,
histérias de vida, histdria oral, entrevistas, pesgquisa documental,
estudo de caso, andlise de discurso, de narrativas, dentre outras
possihilidades, de modo a atender ao principio da flexibilidade e,
ao mesmo tempo, para respeitar principios metodol 6gicos que
conferem caréter cientifico aos processos investigativos.

Eisner (1998) também of erece referenciai simportantes no que
diz respeito a escolha metodol 6gica e sua adequagdo ao objeto de
estudo. O autor apresenta, inicial mente, argumentos paraautilizagdo
dainvestigac&o qualitativa em educagéo e destaca, dentre outros, o
caréter geral e aabrangénciadessetipo de estudo parao pensamento
humano, pois as qualidades sensiveis se manifestam e atingem
praticamente todos os aspectos da vida.

Além disso, sdo trazidos cinco pontos que sustentam a
investigacdo qualitativa. O primeiro identifica o papel do sistema
sensorial do pesquisador, o qual experimenta a presenca das
qualidades no objeto de atencdo. O segundo ponto vai além desse
experimentar qualidades e aponta as formas de atuagdo da mente
sobre o que se busca. Como terceiro ponto, mostra que a atencédo do
pensamento qualitativo busca aspectos mais abrangentes daqueles
experimentados na cultura; também toca objetos e fatos criados pelo
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mundo interno, como os que participam da experiéncia estética. A
quarta contribuicdo da investigacdo qualitativa é a de ser a mais
indicada para abordar a literatura, ja que essa é produzida a partir
da experiéncia de qualidades vividas, para chegar as palavras, as
quais levam o leitor do texto as qualidades percebidas. O Ultimo
ponto explicita a multiplicidade de modos de tratamento de textos.
Osrecursos utilizados na producdo textual levam o leitor aconhecer
0 mundo por meio de experiéncias Unicas e pautadas pelos tipos de
texto a que tem acesso. Essas razdes justificam a ado¢do de uma
analise qualitativa sobre o objeto de estudo escol hido nesse projeto.

Os fatores indicados por Eisner pontuam e retinem condi¢oes
adequadas a andlise das produgdes culturais destinadas ao leitor
infantil, cujostextos apresentam qualidades sensiveiseinteligiveis.
Esses produtos sé@o tratados como objetos provocativos de
conhecimento e produzem sentido que se constituem num
determinado tempo e espaco social.

O enfoque dado ao conhecimento e a critica educativa pela
investigacdo qualitativa, deixa a mostra que esse tipo de
procedimento no contexto da educacdo tem importancia, segundo
Eisner (1998, p. 105-130). O autor justifica, porque possibilita a
aquisicao dacompreensao necessaria ao surgimento de escolas mais
qualificadas, além de propiciar elementos aavaliagéo de resultados.

Eisner aindadistingue o conhecimento como um ato individual,
privado, e, por isso, sem utilidade social e mostra que a critica
educativa é a responsavel por socializar, por tornar publico o
conhecimento. A arte étomada como parémetro de comparacdo entre
conhecimento e critica, como explicao autor: “ Si se puede considerar
al conocimiento como el arte de la apreciacion, se puede concebir
la critica como €l arte de la revelacion.” (1998, p. 106). Assim,
apreciar € um ato subjetivo eimplicaum ato social, interagir com o
outro, compartilhar reflexdes e resultados.

Para que se possa exercer a critica educativa, o autor assinala
quatro aspectos distintos: adescricdo, ainterpretacdo, aavaliacéo e
atemética, alertando que se trata antes de uma contribui¢cdo, uma
tentativa de utilidade heuristica para ordenar as experiéncias e
organizar o registro escrito dos resultados. Outro destaque é arelagdo
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estabel ecidaentre as consideractes qualitativas e o universo daarte:
“Las artes son casos paradigmaticos de inteligencia cualitativa en
accion.” (1998, p. 20). Essa Ultima assertiva cabe em boa medida
guando se analisam objetos de leitura escolar, como textos de
natureza artistica e estética, como aquel es produzidos pelaliteratura
infantil, &rea mencionada por esse autor.

Aplicacdo de estudo qualitativo

“Las sensibilidades refinadas nos permiten hacer
discriminaciones sutiles a partir de las cuales podemos
formar conceptos. Estos conceptos son imagines que se
construyen desde nuestra experiencia con las cualidades.

(Elliot Eisner)

O universo contemporéneo da comunicagéo e informagdo atua
de forma marcante e provoca transformac8es no publico, sendo
indiscutivel o compromisso social dos profissionais da educagéo,
como mediadores no processo de leitura de seus alunos. Os meios e
0s produtos culturais contemporéneos afetam os sujeitos, formam
opinides e definem atitudes. Cabe ao ensino formal intervir de modo
que as aprendizagens desenvolvam sujeitos mais criticos, para
interagir com e no mundo.

Focalizar a educacdo e, em especial, 0 universo escolar como
um lugar, um espaco e um tempo de pesquisa para se adentrar ao
processo de aprendizagem da leitura, implica poder acessar textos
cadavez mais complexos. Remete aatencao aaparente simplicidade
das palavras e das imagens presentes na literatura para criancas e
aprender a identificar conexdes da rede de significac8o. Essa
apreensdo leva a compreensdo de outros textos contemporaneos, de
natureza hibrida. Diante disso, 0 compromisso e aresponsabilidade
de formar um leitor capaz de atribuir significado € da escola e de
seus professores. N&o se trata apenas de ler textos escolhidos no
universo escolar tradicional, mas dagueles do meio cultural em que
os aunos habitam e com os quais convivem no cotidiano, pois a
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crianca, desde tenra idade, j& atribui significado a objetos e
experiéncias.

A partir da invencdo da escrita para o registro das ideias, a
leituratorna-se umaformade constitui¢&o dos sujeitos e apropriacéo
do que passa e como se passa a experiéncia do ser em seu contexto.
Tal experiéncia transita entre a dimens&o individual e a coletiva,
por isso assume a condic&o de ato social.

O verbete ler recebe diferentes acepgdes dicionarizadas,* tais
como: pronunciar palavras, conhecer as letras do alfabeto e saber
junté-las, ter acesso aum texto através do sistemade escrita, decifrar
codigos de diferentes naturezas, percorrer com os olhos, estudar,
compreender, aprofundar, interpretar, perceber, inferir, etc. Nas
informag0es ali obtidas sobre a etimologia, as raizes gregas dao ao
termo o sentido de legei: colher, recolher, juntar e, no latim,
transforma-se em lego, legis, legere: captar com os olhos, juntar
horizontalmente as coisas com o olhar. No mundo latino, era
frequente o uso de interpretare com um sentido mais profundo: ler
de forma transcendente, transpor para uma leitura que vai além do
visualizar e selancga ao desconhecido, para obter uma compreensdo
ampla do sentido das coisas.

Dentre os materiaisdeleituraescolar, aobraliteraria se mostra
como um campo rico de possibilidades. O sujeito leitor é convocado
pela variedade de percepcdes dos sentidos a emocao e a
racionalidade. Gragas as caracteristicas da narrativa infantil, como
manifestacdo de natureza linguistica, poética, plastica e figurativa,
gue 0s seus componentes se organi zam e produzem efeitos multiplos,
afetivos, estéticos e cognitivos. O leitor € capturado pela arte de
narrar, a ouvir, ver, imaginar, compartilhar significagdes, enfim,
pelo ato de ler. As estratégias criadas no texto que provocam
modificagdes no sujeito sdo chamadas discursivas, de mani pulagéo,
pois apresentam situactes que estabel ecem a aceitacdo do leitor ao
contrato de leitura proposto, suscitam desgjos, direcionam acdes e
provocam mudancas de estados afetivos daquele que 1&.

4 Consulta €eletronica ao Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, Michaelis:
moderno dicionério da Lingua Portuguesa e Dicionario Universal da Lingua
Portuguesa. Disponivel em: <http://houaiss.uol.com.br/busca.jhtm?verbete=ler>;
<http://www2.uol.com.br/Michaelis/>; < http://www.priberam.pt/dipo.aspx>.
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Larrosa, em sua obra La experiéncia de la lectura (2003,
p. 207-208), demonstra a existéncia de um movimento que atua“en
el centro de lo que somos”, como algo que penetra na alma e “se
apodera de nuestra imaginacion, de nuestros deseos, de nuestras
ambiciones’. Essaéumaoperagao situadanas estruturas do discurso
e das dimensdes do querer, poder, dever e saber, provocando
mudancas no ser ou no fazer do sujeito. O leitor vive essaexperiéncia
como algo que o afeta intimamente.

O texto escrito marcou a expressdo do pensamento e da
producdo da cultura nos Ultimos 500 anos, porém, a presenca das
imagens acompanha o processo de pensamento e da comunicacdo
desde os primérdios da humanidade. Na sociedade atual, vive-se
intensamente a experiéncia da visualidade, que se mescla e, por
vezes, predominasobre apalavra. S&o as combinacfes de diferentes
modos de expressar ideias que propiciam aabundante multiplicacéo
de textos hibridos e complexos.

Grande parte dos materiais de leitura disponibilizados
atualmentetraz como caracteristicaamescladelinguagens, abordada
como um todo de sentido. Os universos eletronicos, jornalisticos,
publicitarios, bem como diferentes produtos do mercado editorial,
cada vez mais relinem codigos visuais, linguisticos, sonoros,
gestuais, entre tantos outros, em textos que produzem discursos com
significados a se apreender. Dainstalagdo de modos especificos de
organizacdo das diferentes|inguagens numamesmaestruturatextual
0OuU as maneiras como os varios el ementos compdem um todo, decorre
anecessidade de analisar essefendmeno etrazer subsidios parauma
leitura que apreenda os efeitos de sentidos dessa mistura.

A pesquisa qualitativa proposta e aplicada® centraliza-se em
uma preocupacdo educativa— aleitura— e se relaciona a processos
e conhecimentos educativos de dimens&o qualitativa, aproximando
os campos daeducagdo e da arte, em especial, aliteratura e as artes
visuais, através de umabase comum: aandisediscursiva. (Panozzo,

5 A pesquisa aplicada corresponde a tese de Doutorado, defendida pela autora em
2007, na UFRGS. Disponivel em: <http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/
13183>.
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2007). A reunido entre a arte da palavra — a literatura — e as artes
visuais produz objetos que sédo utilizados na escola para a
aprendizagem da leitura em geral e que configuram um campo de
investigagao cujos principios metodol dgi cos se gjustam as questOes
propostas nessa pesquisa qualitativa sobre leitura. A questdo para
andlise investigativa direciona-se a problematica da ocorréncia de
hibridismo de linguagens, sua natureza, os modos de articulacéo
entre sistemas de linguagem e a leitura desse tipo de texto inserida
nas formas de mediagéo escolar. Apos aformulacdo do problemade
pesquisa e das questdes correspondentes, pararealizar o proposito
deinvestigacdo qualitativasobreleiturado texto hibrido —literatura
infantil — foram organizadas as seguintes etapas:

« estudo dos pressupostos tedricos da base conceitual da
pesquisa;

« selecdo de obras literérias para a infancia, publicadas nos
ultimos dez anos, de acordo com os critérios de qualificagdo
da Fundago Nacional do Livro Infanto-Juvenil (FNLIJ);

« aplicagdo dos principios de andlise discursiva nas obras
selecionadas;

* sistematizacdo dos dados levantados: construcéo de grade
de leitura, considerando e correlacionando os planos de
expressdo dossistemas verbal e ndo verbal existentesnostextos
em estudo, em seus componentes especificos de contraste e de
homologagéo de contelido que os textos organizam;

« definicdo do plano de contetido manifesto no texto a partir
de grade de leiturg;

« identificagcdo das possiveis relagdes criadas entre 0s varios
sistemas pela estratégia global de enunciacao;

« analise das condic¢oes de articulagcdo entre linguagens;

* caracterizagdo de processos de leitura;

* proposicéo de alternativas de mediagéo em textos hibridos;

* pesqguisa piloto com entrevista episodica com professores
formadores de |eitores,

* andlise e sistematizacdo dos dados levantados;
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» comparacdo de resultados e formulagdo de alternativas de
mediacdo para |eitura de textos hibridos; e

* organizacdo e divulgacdo de resultados.

Na sequéncia, citam-se alguns aspectos pertinentes aos
resultados obtidos na investigacéo qualitativa aplicada.

Ler um texto é perceber o que e como ele diz, mostra, apresenta
ideias, como eo queelesignifica. Leitor e produtor sdo estrategistas
deideias; um engendra, articula, apresenta; outro percebe e atribui
sentido na medida em que mobiliza e estabelece relacbes entre o
proprio conhecimento da lingua e de linguagens, de seu
conhecimento de mundo e das suas experiéncias nos &mbitos social
e cultural. A postura ativa e questionadora sdo condic8es de
existéncia do leitor, diante de fatores que intervém na producéo de
sentido do texto, como amaterialidade, o suporte, aslinguagensea
presenca de articulacfes internas e externas. A fala e a escuta séo
componentes insepardveis do processo de interagdo com oS outros,
com 0 meio e seus produtos, propiciando intervencdes ativas,
modificagdes nas relagdes e constituindo identidades no didlogo.

A obradeliteraturainfantil mostra-se com recursos peculiares,
tais como formas, cores, variagdes de tamanho, organizacdo do
espaco que abriga figurativizagoes, estilos, diagramacdo, escrita e
seu jogo com as palavras. O leitor do texto hibrido atua como
observador, que percorre as estratégias arti culadorasinstal adas nesse
tipo de texto, num fazer interpretativo.

A combinacdo entre diferentes sistemas de linguagem nas obras
examinadas implicamodos especificos de producéo de sentido e de
leitura. Por ser uma estrutura significante, especialmente pensada
comottal, o texto hibrido infantil exigedo leitor concreto cooperacéo
ativae conhecimentos especificos sobre aslinguagensverbal evisua
gue se cruzam no discurso. O sujeito/leitor apreende o texto em sua
complexidade, agencia estratégias de natureza linguistica e
imagética, processos perceptivos, afetivos, estéticos, pléasticos, além
de contribui¢des do contexto sociocultural. Nessaleitura, ativa-se o
filtro ver-olhar-ler para a atribuic&o de significados e disso emerge
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um tipo de leitor atento a novas combinagdes sincréticas em outras
variagOes de textos.

Pensar o leitor e as relacfes entre fala e escuta remete aos
processos escolares de interagdo com o texto e possivei s processos
demediacdo daleitura. A curiosidade e arespostaativasdo requisitos
parao leitor apropriar-se do processo de atribui¢éo de significados,
numa relac@o de busca e aceitacdo da néo linearidade, pois cada
texto se organizacom identidade propria, criando efeitos cujafruicéo
e compartilhamento de experiéncias levam a compreensdo do
mesmo.

Destaca-se, aqui, aimportanciadamediacdo docente, que ativa
0s componentes da mobilizagdo, indagagdo e dialogo, a fim de
desencadear um processo interativo entre sujeitos leitores e seus
objetos. A complexidade da leitura e a variedade de enunciados
contemporéaneos sdo condic¢fes exigentes de mobilizacdo de
multiplos saberes do mediador e do leitor escolar para dar conta
desse universo criado na cultura atual.

Consideracgbesfinais

Os conhecimentos escolares fazem diferenca quando o que se
pretende sdo avangos nos processos de formagdo humana, segjam
eles criangas, sgjam adultos, destinatarios de um indiscriminado
repertério de objetos de leitura que Ihes € dirigido no diaa dia. A
pesquisa qualitativa em educacdo traz subsidios diferenciados para
melhorar a formacg&o humana. Assumir a atitude investigativa nos
processos educativos de envolver docentes e discentes, numa
interacdo entre sujeitos que dialogam, propdem, assumem atitudes
investigativas, buscam respostas e novas soluctes € extrapolar o
universo escolar. Estar-no-mundo também é um exercicio de ler,
pesquisar e dar sentido a prépria existéncia e ao seu contexto.
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MICROMETODO DE
PESQUISA EM EDUCACAO

Sbénia Regina da Luz Matos'

(A)riscando

O momento de escrever este texto passa pela necessidade de
pensar a pesquisa no grupo do Observatério de Educacdo da UCS.
Necessidade das forcas afirmativas de umavida que investiga, e de
um corpo que pede pele. Junto desse grupo se problematiza o
funcionamento da pergunta: como funciona o pesquisar uma
pesquisa em educacdo? Pergunta, essa, sem nenhum esgotamento
do tema e sem resposta.

Trata-se de uma pergunta que quer pensar e escrever sobre
alguns tracos de pesguisa que a linha de pesquisa Educacdo na
diferenca vem (a)riscando nesse espaco de pesqguisa e extensao.

A linhade pesquisafuncionano movimento de multiplicidade,
e a pesquisa pela forga da diferenca tem efeito de realidade
rizomatica, passando de uma dinamica de escrever respostas sobre
a realidade, para outra dindmica: a de espalhar condic¢Bes de
possibilidades para pensar a pesquisa em educagéo.

Esse efeito rizoma coloca as certezas modernas, osjargoes, 0s
clichés e as metanarrativas sobre os métodos e metodologias de
pesquisa em educacdo no territorio do questionamento de cunho
geneal6gico. Essa posicéo de investigacdo nesse territério busca
inquietar os regimes de verdades jainstituidos e fazer ver asforgas
das formas dos saberes e dos poderes materializados.

" Professora no Centro de Filosofia e Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(UCS). Doutoranda em Educagdo pelo PPGEdu/UFRGS). Pesquisadora no
Observatério de Educacdo da UCS, projeto “ Escrileituras’ Capes/Inep/UFRGS e
do Laboratoire Santé, Individu, Société EAM-S S-HCL 4.128, Université de Lyon
2/Franca.
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Portanto, pensar um método de pesquisa em educagédo com a
diferenca e se lancar para escrever (a)riscando-se a pensar a
investigacéo pelas forgas do processo de criagdo. A pesguisa quer
diferenca-ac&o, atuando como elemento perturbador da similitude,
da classificagdo, da generalizag&o, que acabam por acomodar o
pensamento na busca de respostas.

Ent&o, qual € o plano de imagem do pensamento que sefaz na
metodol ogia no campo da diferenca? O plano metodol égico parao
pensamento da diferenca faz distin¢8o entre um plano da imagem
de pensamento dogmatico e um plano da imagem de pensamento
heterogénea. (Corazza, 2012a, 2012b; DeLEuzE, 20064).

Das imagens de pensamento para a pesquisa com a

diferenca

Ofildsofo Deleuze (2006a) capturaaideiasensivel daimagem
heterogénea de pensamento nafilosofiade Nietzsche,! naliteratura
de Proust,?2 no cinema de Godard,® na pintura de Bacon* e no teatro
de Carmelo Bene® Eleretirao movimento singular damultiplicidade
do pensamento de cada autor. Como elefaz isso? Eleretiraos espacos
vetoriais, isto €, agrandeza da direcdo, do sentido e daintensidade
do pensamento dos autores que estdo fora da matriz platonica; ele
engendraagénese espaciotemporal do préprio pensar do pensamento
dos autores. Esse engendramento afirma-se para a zona de criagéo
de conceitos® e dainventagéo de procedimentos parafazer funcionar
0 pensamento investigativo. Esse tipo de engendramento
metodol 6gico-fil 0sfico se constitui numanévoa que povoao campo
dadiferenca.

* “Nietzsche propde uma nova imagem do pensamento.” (DeLeuze, 1976, p. 88).
Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844-1900) foi um influente filésofo aleméo do
século XIX.

2 Valentin Louis Georges Eugéne Marcel Proust (1871-1922) foi um escritor francés.

3 Jean-Luc Godard (1930) cineasta franco-suico.

4 Francis Bacon (1909-1992) foi um pintor anglo-irlandés de pintura figurativa.

5 Carmelo Pompilio RealinoAntonio Bene (1937-2002) foi ator dramaturgo e cineasta
italiano.

5 Para Deleuze e Guattari (1992) a filosofia cria conceitos, a arte cria afetos e
perceptos, e a ciéncia fungdes.
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Com isso, aimagem dogmatica do pensamento é determinada
por oito postulados,” e esses sdo a propriaimagem do pensamento
moral, pois, esse tipo de imagem carrega a forca do verdadeiro, do
bem e do divino; sendo elas os valores superiores a vida. O
conhecimento ndo € juiz da vida. Na nossa linha de pesquisa, 0
saber néo vai ser tomado como um fim, mas vai ser tomado como
algo entre o vivido navida.

A imagem heterogénea do pensamento faz uma pesquisa/
conhecimento/saber que nao se opde a vida. Nela se vive o
“pensamento que afirme avida.” (DeLeuzg, 1976, p. 83). Por iss0,
pensar o problema em pesquisa pela diferenca é “inventar novas
possibilidades de vida’. (DeLeuzg, 1976, p. 83) para o campo da
educacdo. Para isso, temos que violentar as forcas da imagem
dogmética, do cliché, do pensamento que buscasimilitude, deixando
de acreditar no determinismo de que 0 “ pensamento épartedoratio”.
(DEeLEUZE, 1976). Oratio por ser parte do discurso darepresentacéo,

7 “Recenseamos oito postulados, tendo cada um deles duas figuras: 1.°, postulado
do principio ou da Cogitatio natura universalis (boa vontade do pensador e boa
natureza do pensamento); 2.°, postulado do ideal ou do senso comum (0 senso
comum como concordia facultatum e 0 bom senso como reparticdo que garante
essaconcordia); 3.°, postulado do model o ou darecognigéo (arecognicao instigando
todas as faculdades a se exercerem sobre um objeto supostamente 0 mesmo e a
possibilidade de erro que dai decorre nareparti¢éo, quando umafaculdade confunde
um de seus objetos com outro objeto de uma outra faculdade); 4.°, postulado do
elemento ou da representacéo (quando a diferenga é subordinada as dimensdes
complementares do Mesmo e do Semelhante, do Andlogo e do Oposto); 5.°,
postulado do negativo ou do erro (onde o erro exprime ao mesmo tempo tudo o
que pode acontecer de mal no pensamento, mas como produto de mecanismos
externos; 6.°, postul ado dafungéo | 6gica ou da proposi¢éo (a designacdo é tomada
como o lugar da verdade, sendo o sentido t&o-somente o duplo neutralizado da
proposi¢ao ou sua reduplicacdo indefinida); 7.°, postulado da modalidade ou das
solugdes (sendo os problemas material mente decal cados sobre as proposi ¢des ou
formal mente definidos pela possibilidade de serem resolvidos); 8.°, postulado do
fim ou do resultado, postulado do saber (a subordinac&o do aprender ao saber e da
cultura ao método). Se cada postulado tem duas figuras, é porque ele é uma vez
natural e uma vez filoséfico; uma vez no arbitrério dos exemplos e uma vez no
pressuposto da esséncia. Os postulados ndo tém necessidade de ser ditos: eles
agem muito melhor em siléncio, no pressuposto da esséncia como na escolha dos
exemplos; todos eles formam a imagem dogmética do pensamento.” (DeLeuze,
2006, p. 161).
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que sdo proprios das faculdades® de conhecer, de aspirar edejulgar;
esse é relevante quando podemos fazer uma dispersdo no limite do
funcionamento das facul dades. Pondo-as no limite daviolénciaque
€ compreender o outro no incomparavel de cada um, ndo no outro
universal da semelhanca.

Dito isso, os investigadores dessa linha de pesquisa propdem-
se a experimentar uma metodologia para esse tipo de imagem de
pensamento. Para nés ela esta na nobreza dos movimentos
preparatérios do estudo e da busca do rigor na dobra de pensar o
pensamento produzido no campo daeducagéo. O saber metodol gico
desenvolvido ndo necessita da generalidade dos conceitos nem se
apossa de uma regra de solucéo para o tema sobre metodologia e
pesquisa na educacao. A ideia nao é oferecer um sentido
metodol 6gico transcendental ideal e verdadeiro para educagéo que
se alianga com diferenca.

Afirmamos que existe uma imagem de pesquisa que é
micropolitica e que vai ao encontro de “signos que dao problema
para o pensamento” (DeLeuze, 2006a, p. 158) em pesquisa. O
problema é capturado pela sensacdo que remete asideias. Ossignos
que dao problema proliferam ideia-sensacéo na superficie da
emergéncia de pensar, destacando que pensar “€ uman?... poténcia
do pensamento” . (DeLEuzE, 1976, p. 89). A ideia-sensagdo éadianca
com o caos, e ela atira fragmentos, que sempre € violéncia,
possibilitando a montagem de um plano de composi¢do para a
metodol ogiaem pesquisa. E € com aqualidade dessaforcaviolenta
gue asensacdo se atualiza com as caoides (DeLeuze; GUATTARI, 1992,
p. 267), que cria certo mal-estar diante das ideias feitas, do bom-
senso, do senso comum, da passividade, do doxa, daopinido e desses
tipos que comungam com a imagem moral do pensamento.

8 Immanuel Kant (1724-1804; filésofo prussiano) em suas obras trata o aparelho
representacional das faculdades da ciéncia, da ética e estética; sendo as duas
primeiras de ordem objetiva e a Ultima de ordem subjetiva. Para Deleuze (2006b)
as faculdades sdo parte da producdo daimagem dogmética do pensamento.
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Logo, a pesquisa pela diferenca captura o fluxo das caoides®
do mundo do simulacro;® que ndo s dispara a percepgdo, mas
também apreende tipos de enquadramento™ para a constituicéo de
um plano para outra imagem heterogénea do pensamento em
metodol ogia de pesquisa em educacéo.

Diante dessa breve exposi¢do dasimagens de pensamento para
a pesquisa pela diferenca, necessitamos, também, fazer uma
exposicdo sobre um tipo de experimentacdo de composicdo
metodol dgica de pesquisa em educacdo. Esse estudo experimental
€ denominado “método de dramatizac&o”, retirado das ideias de
Nietzsche lido pelo filosofo Deleuze.*?

M étodo de dramatizacéo

Fissura no logos: critica genealdgica

O método de dramatizagdo do logos ndo esté presente nos
cléssicos manuais de como fazer pesguisa. Esse método exige que
“olhemos para as visibilidades da época, para isso é necessario
desfocar osolhosdas coisasvistas’. (Corazza, 2007, p 105). Talvez,

9" Chamam-se de caodes as realidades produzidas em planos que recortam o caos.”
(DEeLEUZE; GUATTARI, 1992, p. 267). O caos é uma velocidade infinita que faz com
que percamos ideias incessantemente; para nos proteger do caos temporariamente
eparaatualizar o caos, é necessario transformar a variedade cadticaem variedade
de caoides da arte, daciéncia e da filosofia

100 simulacro é a imagem sem semelhanga. O simulacro ndo € a copia degrada
como caracteriza o pensamento platdnico. Ao assumir o simulacro como imagem
sem semel hanga abolisse a questéo de modelo e copia. Com isso, 0 simulacro néo
pode entrar nas forgas daimagem dogmaética do pensamento, poisele “é o sistema
emque o diferente serelaciona como diferente pela propria diferenga”. (DeLeuzE;
GuATTARI, 1996, p. 16). A diferenca ndo pode ser reduzida somente aidentidade e
arelagdo de similitude.

11 A ideia de enquadrar € utilizada no sentido da atuacéo dos diretores do cinema
quando eles enquadram a cena para apreender a sensagdo da cena; também é a
acdo de selecionar determinada porcéo do cenério para figurar na tela. O
enquadramento pode ser fixo e mével, mesmo assim, todo enquadramento é
movimento, seja ele travelling (sensagdo de velocidade), dolly (sensagdo de
velocidade vertical), aproximacao e af astamento. Ent&o, todo plano necessariamente
faz captura de um tipo de enquadramento. Alguns dos tipos de plano de
enguadramento de cenas podem ser de paisagem, close-up, conceito e detal he.

12 |eitura nietzschianafeitaem um momento em que o fil6sofo Deleuze se encontra
afetado pel o pensamento spinozista. Pode-se dizer que hdumaleituranietzschiana-
spinozista (principalmente no livro da ética de Spinoza). (Corazza, 2012b).
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se desfocarmos dos grandes manuais de pesquisa, possamos ver
“entremultiplicidades’ (Tapeu; Corazza; Zorban, 2004, p. 60) nas
pesquisas em educagdo. As pesguisas em educacdo, infundidas com
as ideias deleuzianas da diferenca, podem ser encontradas como
pesquisa: “pluralista, inventiva, microfisica, rizomatica,
perspectivista, nool dgica, do devir, dasingularidade, dos encontros,
do impessoal, do acontecimento, da desterritorializacdo absoluta”.
(Tapeu; Corazza; ZorpaN, 2004, p. 15, 39, 44, 48, 49, 52, 57, 58,
67, 68). Essas pesquisas com a diferenca incitam mais que a
visibilidade de um determinado tempo, é uma visibilidade com
funcado devidéncia. (DeLEuzE, 1985, p. 95). A funcado vidéncia € que
possibilita dar vida nova a pesquisa, vida nova que é sempre
engendrada na inventividade da visibilidade vidéncia.

Essa afetac&o vidente, na pesquisada diferenca, usaaforcada
critica genealégica (Corazza, 2010a) que € a parte da prépria
decomposicao dos espaciotemporais (DeLeuzg, 2006c, p. 147) que
quer questionar o bloco conceitual produzido pelos regimes de
verdades dos conceitos em educacdo. Passa-se, entdo, a questionar
avontade de verdade produzida pel o bloco conceitual. Com acritica
geneal 6gica, a decomposicdo da vontade de verdade acontece com
a pergunta genética: “Mas 0 que querem os procuradores da
verdade?’ (Corazza, 2010a).

O querer é parte da instancia genética e de critica de todas as
nossas agdes, pensamentos e sentimentos. Ent&o continuemos as
questbes genéticas™ no campo da educagdo: O que quer a vontade

1341, Quem quer...? (Quem é aquele que quer...? O que quer aquele que diz..?
Quais sdo as forgas que dominam aquele que quer isso? Qual a vontade que
possui aquele que quer isso? Quem, entdo, se exprime e, a0 MesmMo tempo, se
oculta naquele que quer isso? Qual o seu tipo, isto & a vontade, a forca, o lugar
eaocasiao emque ele quer...? Quem ou de qual ponto de vista quer isso? Entéo,
esta vontade de poder (este “ quem” ?) supde 0 qué? Logo, qual a imagem do
pensamento pressuposta por esse tipo — que ndo é um individuo, mas aquele que
quer avontadede...? O que quer aquele (tipo) que diz, pensa, sente ou experimenta
isso? (Indicar o elemento dominante em cada série.) Aquele que ndo poderia dizer
pensar sentir ou experimentar isso, se ndo tivesse tal vontade, tais forcas, tal
maneira de ser? 2. Quando quer...? (Em que condi¢des? Em que caso(s)?). 3.
Onde quer...? (Lugares? Circunstancias? Pontos de vista?). 4. Como quer...? (Por
quais operagdes? Por quais configuracdes de forgas?). 5. Quanto quer...?
(Intensidade das forgas que querem isso? Extensdo da vontade que quer iss0?).
(Corazza, 2010b, p. 12).
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de verdade educadora? Quem quer averdade sobre 0 que € educacao?
Por que queré-l1a? Para que té-1a? O que pretende ela? Como ela
quer existir? Como elapassaaexistir? Esse pode vir aser um basico
funcionamento de questionamento de cunho geneal 6gi co.

Partindo dacriticageneal 6gica, esse método de pesquisa é posto
para agitar as dobras do sistema educacional, sistema que acontece
naoperacao dapesquisa. A forca geneal 6gica pde aordem darazéo/
ratio/logos sobre o tema educacdo na superficie dapele dapesquiss;
essa ordem da razéo, ao ser colocada na superficie, exige que a
matéria da pesquisa seja desviada das matérias ou ideias ja
subjetivadas, como as metanarrativas em educacao.

A forcadacriticageneal 6gicaprovocaadissolugdo dos clichés
e das metanarrativas no campo da pesquisa em pedagogia e na
educacdo. A sensacado é que a parte da pesquisaqueinveste no cunho
geneal 6gico causa estranhamento. E, num primeiro contato, “tudo
que € estranho e problematico na vida € banido pela moral”.
(DELEUZE, 1994, p. 45). Esse movimento geneal 6gi co produz o efeito
problematico do estranhamento porque a “origem da moral”
(NiETZscHE, 1998, p. 11) é o proprio valor da vontade de verdade
constituida e constituidora do que é verdadeiro.

14 O campo dos estudos pés-estruturalistas redefine a natureza da linguagem. A
linguagem é um constante fluxo, ela vacila; por isso nunca seria capturado de
forma definitiva e universal o seu significado. Com isso, se pode questionar a
soberaniado sujeito dalinguagem, a soberania da consciénciado sujeito produzido
pelalinguagem. Assim o pensamento p6s-estuturalista pode questionar a producéo
discursiva do sujeito da linguagem que faz a representagéo de ideias. O perigo é
que esse sujeito dalinguagem fique téo soberano e centralizado que passe aproduzir
discursos com forga de vontade de verdade. Entdo, os pensadores denominados
pos-estruturalistas passam a questionar e asubverter asverdades maisverdadeiras
e queridas produzidas pelo sujeito da linguagem e denominar o movimento de
descentramento do sujeito da linguagem, como virada linguistica. A virada
linguistica desconfia de todas as produgdes de saberes-poderes; questiona a
proliferagdo de identidades e suas formas de governar a subjetividade; enfrenta o
binarismo dialético e a genealogia da moral crista e cientifica. Assim, as
metarrativas, as grandes falas s@o as ideias de forca de verdade. Elas se tornam
edificios tedricos e sdo dogmas | egitimados pelas areas cientificas. Sdo verdades
inquestionaveis. (SILVA, 1994, 1999). Dentre as metanarrativas alfabetizadoras,
muitas delas estéo ditas e apresentadas nesta tese, no Capitulo 2.
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Com isso mostra-se que a pesquisada diferenca de sobremodo,
rumina® silenciosamente, no movimento da critica geneal ogica,
guando mostra o funcionamento do logos do tema que a pesquisa
investiga. E, é (e)vidente que sdo as perguntas geneal égicas “que
avaliam a origem da forcas’ (DeLeuzg, 1976, p. 62) sedimentadas
no territorio do tema que se investiga em educagéo. A (e)vidéncia
ocorre quando se localiza algumas das formas'® da vontade que vao
sendo pontilhadas na exposi¢éo da instavel linha do problema de
pesquisa que sempre quer pensar sobre o pensamento.

A instabilidade da linha do problema “procura as forgas que
produzem sintomas”. (DeLeuzg, 1976, p. 62). O problema de
pesquisa, as suas questdes sao a sintomatologia’ da vontade de
poténcia das forgas ativas da paixdo da investigagéo.

E l6gico que, diante disso, ha uma dindmica geneal dgica que
rumina significantes e a-significantes, saberes e poderes; a paix&o
dainvestigacdo vibra e variaem diferentes niveis e velocidades no
decorrer da experimentacdo da pesquisa.

Ent&o, com os questionamentos genealdgicos dissolve-se a
valoracdo dos val ores davontade de verdade e “ estabel ece o drama
desses logos’. (DeLeuze, 2006¢, p. 152). E o drama do logos da
matéria que se pesquisa, tomando as questdes e o problema como
uma pensa-agdo-escrita (escrileitura). O drama desse logos agita-
se, ganha movimentos de extensdo na expresséo. Esse drama, que
sempre € um logos, produz o excesso de ideias que talvez sobeje a
propriarazdo. Assim, o estudo ganha direcéo na curvaturainfinita,
e as perguntas geneal 6gicas forgcam uma metodol ogia forasteira.

15 “E certo que, a praticar esse modo de leitura como arte, faz-se preciso algo que
preci samente em nossos dias esta bem esquecido — e que exigiratempo, até minhas
obras sejam ‘legiveis’ —, parao qual é imprescindivel ser quase umavaca, e ndo
um ‘homem moderno’: o ruminar...” (NieTzscHg, 1998, p. 15). Excerto retirado da
partefinal do prélogo do livro Genealogia da moral, escrito em 1887, pelo fil6sofo
Nietzsche.

16 A forma que ordena o contelido e da condicédo para o contelido informar.

17 Retomou o projeto nietzscheano de uma verdadeira critica damoral, eisso gracas
a um método ‘sintomatologia’.” (DeLeuze, 2005, p. 17).
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Vontade do drama: experimentacao exploratéria

O método de dramatizagao é produzido nas escritas de Deleuze
“dosanos60]...], especialmente, noslivrosde Nietzsche e afil osofia;
Diferencaerepeticao e naconferénciaproferidana Societé Francaise
de Philosophie, em 28 de janeiro de 1967”. (Corazza, 20123, p. 7).
Essas producfes tomam o drama como resisténcia ao excesso de
racionalidade, de vontade de verdade; entdo a ideia de que “um
logos é substituido por um drama” (DeLeuzg, 2006b, p. 145) torna
esse método uma méaquina que dispara projéteis na direcdo da
metafisica e da representacéo do representado no pensamento em
pesquisa.

O método de dramatizagéo € a experimentacdo do exercicio de
pensar 0 pensamento porque a “pesquisa de novos meios de
expressao filosoficafoi inauguradapor Nietzsche e deve prosseguir”.
(DELEUZE, 2006b, p. 18). A0 prosseguir e procurar esse pensamento,
aproxima-se dos estudos da autora Corazza'® com movimento de
dimensdo “experimental-exploratorio” (Corazza, 2010a, 2010)
desse método.

Para esse método, o drama exploraacenadarepresentacéo, do
senso comum, do cliché, daunidade dageneralizagcdo do pensamento
universal, das metanarrativas educacionais. A dimensdo exploratoria
pensa “no espaco cénico, no vazio desse espaco, na maneira como
ele é preenchido, determinado por signos e méscaras’. (DELEUZE,
2006b, p. 35). O drama, nesse sentido, € vigilante nas extracdes de
singularidades das ideias, portanto, “uma ideia se dramatiza em
varios niveis.”*® (Corazza, 2010).

18 Na linha de pesquisa filosofia da diferenca e educagéo, no Programa de Pds-
Graduag&o em Educacdo da UFRGS, sob a orientacéo da Professora Dra. Sandra
Mara Corazza, temos duas produgdes académicas que se utilizam do método de
dramatizaco parafazer suas pesquisas. Umadelas éapropostadetese, do Professor
Marcos da Rocha Oliveira: Método de dramatizagéo: O que é pedagogia? A outra
é a proposta de dissertacdo espiritografias de criacdo em ilhas desertas, da
Professora Maria ldalina Krause de Campos.

19 (Corazza, 2010): “Uma I déia se dramatiza em varios niveis, mas dramatizacées
de ordens diferentes também ecoam e atravessam os niveis” . (DeLeuze, 2006b,
p. 352).
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O drama® dionisiaco se afirma na tragédia nietzscheana da
metamorfose e “ setiramos do termo ‘drama’ todo o pathos dialético
e cristdo que compromete seu sentido, € o método de dramati zacao”
(DEeLEUZE, 1976, p. 64) que procede. Assim, se deslocaaideiadesse
drama filosofico, e se coloca em destaque um modo dramético na
pedagogia curricular, porque, “debaixo de todo curriculo ha um
drama”. (Corazza, 2010b).

Odramatramaasforcas. A tramaenvolve avontade de poténcia
das forgas das questfes da investigacdo. A forga, nesse caso, € a
acdo ndo causal. O drama do logos dispara a qualidade da forca de
paixdes alegres e tristes. Aciona dinamismos cinéticos e 0s
movimentos mecanicos da forca. Ela produz o efeito de descrever
0s dinamismos e movimentos. Talvez, por isso, “ Godard diz que [€]
descrever e observar mutagtes’. (DeLeuzg, 2005, p. 30). A funcéo
do drama do método de dramatizacéo € descrever, fazer uma
mostragem das mutacfes. A mostragem da experimentacéo
exploratoria ainda € margina em relacédo aos cléassicos meios de
pesquisa em educacgéo e pedagogia.

O método de dramatizag&o € um procedimento inventado para
fazer dobrar o campo da representacdo. Para tanto, os dois
movimentos do método tém fungbes distintas durante a
operacionalizacdo da investigacdo. O primeiro movimento, o da
critica genealdgica, faz fissura no logos, e a experimentacéo
exploratéria dispara as forcas da descri¢cdo inventiva, que sdo
condic¢des das possibilidades da criacdo em pesquisa.

Com esse método, € possivel um encontro com as forgas
forasteiras que é o investimento inventivo de dramatizar a
singularidade damontagem e da descric¢&o que dispara na pesquisa.
A “singularidade é um conceito existencial” (GUATTARI; ROLNIK,
1986, p. 68) que ndo é referencial para generalizagdes em pesquisa
em educagdo ou para educagdo. Para operar com esse método, se
faz o exercicio singular da acdo de pensamento micropolitico
(GuatTaRIl; RoLNik, 1986), isto &, de invengdo cientifica de
multicentragem da pesqui sa que envolve especificidades damatéria

20 Esse drama ndo tem nada a ver com o drama socratico.
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que se pensa. A singularidade da pesquisasempre étransversalizada?*
pel os muitos procedimentos ja inventados, ja vividos e do por vir.

O pensamento micropolitico (DeELEuzE; GUATTARI, 1996)
transversalizado pela diferenca ndo faz correspondéncia com os
sufixos micro e macro. O tamanho grande e/ou pequeno ndo carrega
os significados desses sufixos. O macro atua na dobra da politica,
do social, da institucionalizacdo e do governo. O pensamento
micropolitico, dilataaorigem cléssicados significados macro e micro
e desloca para outra expressdo a de conexdo geogréfica. O micro
nao tem centro nem unidade; € periferiaimprevisivel eincontrolavel;
€l e escapa constantemente ao dramatizar um possivel singular plano
de ac&o da investigagéo.

As forcas do movimento de experimentag&o exploratoria, que
procura processos de singul aridade, possibilitaestar entre os desvios
que ocorreram (e ocorrerao) no decorrer dapesquisa. Entdo, amatéria
da pesquisa sofre os ef eitos da sintomatol ogia produzida pel o efeito
geneal 6gi co.

Entretanto, ao multicentrar o tema da pesquisa, 0 sintoma
geneal 6gico exploratorio entrano territdrio das multiplicidades das
qualidades dos tipos de forcas ativas experimentadas pelaideia das
forcas nietzscheanas: forga-lingua, forca-diferenca, forca-politica,
forca-singular, etc. Com algumas dessas qualidades e quantidades
deforcaafirma-se avida; vive-se o simulacro, fazendo da producéo
da pesqguisa como algo que singulariza a poténcia dos encontros/
afeccBes que envolvem os fluxos de uma pesquisa no pensamento
dadiferenca. (Tapeu; Corazza; ZorpaN, 2004).

Sendo assim, a “micrometodopolitica” (Matos, 2010) pode
dramatizar 0 logos e esgarcar amatériadainvestigacdo, avangando
no pensamento da pesguisa-vidacomo avariagdo daexperimentacéo.

2L Este conceito foi cunhado por Guattari (1972). A ideia de transversalidade é uma
oposi¢ao ao binarismo daverticalidade a horizontalidade; elaé umadimenséo que
pretende superar os dois impasses binérios e vive localizando os coeficientes das
linhas de forgas sociais que se agitam.
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Conclusao

Para o alinha de pesquisa Educacéo na diferenca, que atuano
Observatorio de Educagéo da UCS, a pesquisa é€ tomada como um
sistema aberto que ordena os elementos diferenciais e geradores da
critica de cunho geneal 6gico; entdo, esse primeiro movimento na
investigacdo funciona como rizoma disparador da vontade de
verdade produzida nos sistemas educacional e pedagdgico. A
afeccdo rizomatica constitui uma “pesquisa-enigma’. (Corazza,
2008, p. 520). Enigmaque violenta os codigos sobre 0 que é pesquisa
em educagéo.

Essa afeccédo rizomatica da metodologia se espaha de forma
subterranea, superficia e aparentemente cadtica. No livro Mil platés
(1995) o conceito de rizoma é tido como oposi¢do da ldgica binéria
daimagem de pensamento daarvore-raiz. “ Os bulbos, ostubércul os
séo rizomas’ (DeLeuze; GuatTari, 1995, p. 15) e tém certas
caracteristicas, tais como: qualquer ponto do rizoma pode ser
acoplado a qualquer outro, e € isso que acontece o tempo todo; a
multiplicidade de conexdes rizométicas € sempre transversal, sem
hierarquizacdo, pois araiz se pde a proliferar como erva daninha,
por isso, “ umadas caracteristicas maisimportantes do rizomatalvez
sgjaadeter multiplas entradas’ (DeLEUzE; GUATTARI, 1995, p. 22) e
saidas. Ele, o rizoma, produz efeito a-significante, porque a raiz
rompe-se, distancia-se, alarga-se do modelo estrutural, pivo daideia
de origem.

E com o efeito de rizoma que se pode viver na pesquisa numa
“roda [de] imagens de pensamento e micropoliticas, na maquina
némade.” (Corazza, 2008, p. 525), porque pesquisar e “escrever
nada tem a ver com significar, mas com agrimensar, cartografar,
mesmo que sejam regides por vir’. (DeLeuze; GUATTARI, 1995, p.
13). Essa“ micrometodopolitica’ de pesquisaquer apreender forgas,
mesmo sabendo que se apreende naagonisticade deslocar os sentidos
ja codificados sobre metodol ogias de pesquisa em educacéo.

O segundo movimento, 0 método de dramatizag&o, isto &, o
exploratorio-experimental, funciona “como um atrator caético:
produz efeito deinspiracdo e mobilidade de criag@o” (Corazza, 2008,
p. 522) nas ideias da pesquisa. Ele opera nas “condicfes de
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possibilidade para que os pesguisadores criem” (Corazza, 2012b)
procedimentos metodol 6gicos. Os procedimentos sdo a mobilidade
daexpressdo da criagéo, datranscricdo e datraducdo do mundo dos
signos. Mundo dos signos que faz dalinguaumavibracao damatéria
movente.

Portanto, para (a@)riscar o tragado desse plano micropolitico do
método genealdgico de dramatizacdo do logos, foi necessario a
utilizagdo do “manua infame... mas Util, para escrever uma boa
proposta de tese”. (Corazza, 2006, p. 355). Esse documento e suas
prescricoes foram decisivos para o encaminhamento metodol 6gico
desse texto, pois a orientagdo nimero quatro (4) desse manual diz:
“Caso se esteja trabal hando, metodol ogi camente, com conceitos de
autor/autores [ ...], deve-se aproveitar o que os autores inventaram
para inventar também, para ousar.” (Corazza, 2006, p. 364). A
instrucéo nimero quatro deste manual foi seguida. Parti do método
javivido, das orientagdes jaregistradas no mapa desses pensadores
da diferenca e passei a imité-los a e decalca-los com ousadia,
tornando-me um tipo de imitadora da diferenca, porque “sempre o
imitador [€] quem cria seu modelo e 0 atrai”. (DeLEUZE; GUATTARI,
1995, p. 23). Parao pensamento dadiferenca, se haatracéo daideia
decal cada, ha certaafecgao tradutora, umaimitacéo “transcriadora”
(Corazza, 2011, p. 37) que o decalque jatraduz. E evidente que a
traducdo do método de dramati zag&o é parte desse micrométodo em
pesquisa em educacéo.

As possiveis transcriagdes sdo produzidas na agéo de pensar o
pensamento, no sentido de se afectar na dobra do que estamos
pensando, pensar ndo sobre 0 que pensamos, i1Sso €, arecognicao; o
pensar na pesquisa da diferenca coloca em questdo as proprias
vontades de verdades, até as mais queridas pelo professor, pelo
pesquisador, pelo investigador, pelo grupo de pesquisae pelaescola.
Porque pensar o método e a sua pesquisa € um exercicio de afeccéo
do espirito; um espirito que, por vezes, ainda se pde sensivel em
meio avida; “espirito mais proximo de Paul Valéry”. (GoNGALVES,
1999, p. 211). Ele nos descreve um espirito nada transcendente,
mas imanente. Um pesqguisador espirituoso, capaz de fazer de sua
questdo de dramatizando logos. E capaz de dramatizar o logos do
seu préprio drama de pesqguisa cientifica, dramatiza o curriculo
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alfabetizador, dramatiza os registros dos diérios de pesquisa, etc. O
micrométodo faz deslocar 0 jogo daeducagdo do “ penso logo existo”,
parao jogo do penso ver! Ou seja, desenvolver um espirito que cria
mai's sintomas sobre o que vé do que coisas que sabe.
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A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA:
UMA POSSIBILIDADE DE PONTENCIALIZAR
A ESCRITA E A PESQUISA

Cineri Fachin Moraes’

Introducéo

Neste texto, apresento umareflex&o desencadeada a partir das
aprendizagens com a pesqguisa de Mestrado, mais especificamente,
em relacdo a metodologia de andlise textual discursiva e as
inqui etacBes enfrentadas durante o ensino da disciplina “ Pesquisa
em Educacdo” ! ministrada para alunos da graduagéo.

Ao iniciar a discipling, identifiquel, nas leituras e reflextes
realizadas pelos alunos no inicio do semestre, que muitos estavam
tendo os primeiros contatos com a pesguisa nesse momento da
graduacdo. Nos registros solicitados, hd um saber sobre pesquisa,
mas, a0 mesmo tempo, um distanciamento.

Asinquietactes que estimularam esta escrita estdo rel acionadas
ao entendimento que os estudantes apresentam sobre pesquisa e
como esse se constitui, além de como a metodologia de pesquisa
pode contribuir para estimular e aproximar o pesquisador da escrita
edaautorianos estudos realizados, provocando o pensar e o refletir.

Inicialmente, apresento reflexdes permitidas pela pesquisa,
escrita e autoria como potencializadoras de aprendizagens nos
diferentes niveis de ensino. Na sequéncia, trago a importancia da
metodologia como estimuladora da escrita, destacando a analise

" Mestre em Educacdo pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Professora no
Centro de Fil osofia e Educacdo da UCS. Pesquisadorano Observatério de Educacéo
da UCS. Professora na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul.

1 Disciplina obrigatéria para todos os alunos dos cursos de licenciatura da UCS.
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textual discursiva como facilitadora dessa pratica. Finalizo o texto
observando a traduc&o das aprendizagens pela via da escrita com
autoria.

A pesquisa potencializando aprendizagens

Pesquisar compreende uma capacidade de el aboragao propria,
ou sgja, desafia a pensar a ciéncia como arte.? Arte de interpretar
que se faz através de um jogo, cujas palavras sdo a matéria-prima.
Olhar as questdes de pesguisa como territorios de saber, perguntas
a serem desvendadas, conhecimentos a serem construidos. Para o
pesquisador isso € desafiador.

Muitos entendimentos sdo possiveis acerca da pesquisa. No
entendimento dos envolvidos no Observatério de Educacéo da
Universidade de Caxias do Sul (StecaneLa, 2012), pesquisar €
reconstruir o conhecido, acrescentando novos sentidos ao que ja é
compreendido, seja pelainteragdo com teoricos, sgja pelainteracdo
com sujeitos empiricos. Dessa forma, pesquisar possibilita
reconstruir teorias e préticas partindo do questionamento sobre
conhecimentos e modos de ag8o em andamento, 0s quais s80
reconstruidos a partir de interlocugdes com referenciais tedricos e
com uma realidade empirica.

Para grande parte dos alunos de graduac&o que est&o cursando
adisciplina“ Pesguisaem Educagdo” , em questbes apresentadas nas
aulasiniciais do semestre, este conceito remete ainvestigagéo acerca
de determinado tema, contribuindo para a renovacdo do
conhecimento. Outros académicos se referem a pesguisa como um
momento de descoberta, busca de algo novo, aprofundamento e
esclarecimento de algum tema. Poucos alunos registraram que ndo
tém ideia do que sgja pesquisa, talvez por ndo terem vivenciado
esse processo. Outros comentam que a pesquisa da qual lembram é
aquelaem visitavam abibliotecae procuravam informagdesrel ativas
aalgum temaindicado pelo professor. Algunstrechos revelam esses

2 Arte entendida como capacidade especial, uso de habilidade nos diversos campos
do pensamento e do conhecimento humano (Dicionario Eletronico Houaiss).
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registrosreferentes ao que entendem por pesqguisa: “umestudo mais
profundo sobre algum tema (A3),® Aprender algo novo (A17); Um
momento investigativo (A21); Uma juncéo deinformacfes’ (A29).
E possivel perceber que existe algum entendimento acerca de
pesquisa sem mesmo ter vivenciado esse processo.

A pesquisa pode ser considerada também como uma alavanca
para melhorias na educagéo, mas, para tal, deve iniciar na escola,
aindanosanosiniciaiscom o envolvimento de professores e alunos,
mas investigar, questionar e pesquisar ainda ndo sdo praticas da
escola. Pesquisar € buscar resposta, para tal, se faz necessério ter
algo queincomode ou que pergunte para desencadear uma pesquisa.

Freire (1997) afirma que o professor (educador) deve ser
pesquisador, deve investigar, deve questionar, nutrir aideia de que
“ensinar exige pesquisa’. Ha professores que s6 ensinam e, ao longo
de suaatuacdo profissional, seguem contando aos seus alunos o que
aprenderam. (Demo, 1999). Ao pesquisar, normalmente, se avanga
nas descobertas, mas também nas davidas. Demo afirma ainda que
“guem ensina carece pesquisar; quem pesquisa carece ensinar”.
(1999, p. 14). Nosregistros de grande parte dos al unos da graduagéo,
essa aproximagao ndo aconteceu na Educacdo Basica.

A pesquisainiciaa partir de uma grande ddvida dentro de um
campo de interesse, de desgjo, de desconhecimento. Ela precisa de
leituras, de busca pelo que esta nas entrelinhas. Ela desafia a
apreender olido, aorganizar ideias, areconstruir, aproduzir escrita,
e a estabelecer parcerias para desencadear discussdes motivando
atos de ajudar e de ser ajudado diante das provocagoes,
desestabilizando e sendo desestabilizado, buscando o inédito, o
estranhamento. Também a produzir conhecimento e a compartilhé-
lo. Ou sgja, a pesquisa € uma ferramenta para autonomia.

A pesquisa potencializa aprendizagens ao agregar o sabor da
aventura oportunizada pela adrenalina que dela decorre, ao
reconstruir o conhecido acrescentando novos sentidos ao que ja é

3 Registros dos alunos da disciplina “ Pesquisa em Educagéo”, cursada em 2011/2,
seguidos daletraA representando o(a) “aluno(a)” e do nimero que o(a) identifica.
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compreendido, seja pelainteragdo com tedricos, seja pelainteracdo
COm sujeitos empiricos.

Nos espagos educativos, apesquisa precisaser entendidacomo
principio educativo, como modo de ensinar e de aprender. Se for
gotejada na perspectivainterdisciplinar, ampliasuas vozes e setorna
umasaudével préticaeducativaparaos Ensinos Fundamental, Médio
e Superior. “A pesquisa deve ser vista como processo socia que
perpassa toda vida académica e penetra na medula do professor e
do aluno.” (Demo, 1999, p. 36).

A pesquisacientificacontemporaneatem um caréter provisorio
e de multiplas perspectivas; ndo se tem mais aintencéo de produzir
pesquisa para ver as certezas sobre os fenémenos. Olhamos
possibilidades, e elas sdo mltiplas. O movimento do pesguisar ndo
€ de chegar as verdades, mas de movimentar-se com elas, criando
novas compreensdes reconstruidas a partir de olhares e
entendimentos ja anteriormente produzidos.

De algum modo, as pesquisas lidam com a linguagem e a
representacdo de mundo. Quando reconstruimos teorias e préticas,
incluimos novos sentidos nas teorias e novos modos de nos envol ver
na pratica. Dessa forma, se a pesquisa estiver presente durante o
processo de formag&o educativa, nos mais variados espacos, e for
considerada e entendida como um principio educativo, as
aprendizagens ser&o potencializadas.

No momento em que a pesquisa motiva a busca pelo
conhecimento, o pesquisador precisa escolher como fazer, e saber
qual é o caminho que ir4 nortear seu processo investigativo. Em
funcdo disso, varios procedimentos poderao ser adotados para
ancorarem pesquisas, aliarem principios e possibilitarem umaescrita
e descrigdo densa de andlises. Esses principios envolvem leitura e
releitura, escrita e reescrita que se estabelecem num “didogo em
trés dimensdes’, envolvendo os conhecimentos técitos de quem
pesqui sa, osinterlocutores empiricos, 0s autores que tratam do tema
estudado e as interpretacGes do pesquisador. (StecaneLa, 2008,
2010).
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M etodologia de pesquisa como estimuladora daescrita

A metodologia valoriza, d& seguranca e qualidade a pesquisa,
além de permitir enxergar o caminho que vai ser trilhado, sempre
prevendo atalhos que podem ocorrer ao longo da travessia.

A qualificagcdo nas questBes metodol 6gicas € um permanente
aprender para o pesquisador. Moraes (2007) amplia essa ideia ao
afirmar que abusca pel o método também é abusca do conhecimento
e 0 modo de formag&o dos sujeitos. Cada pesquisador, ha medida
em que Se assume em suas autorias e a sua capacidade de pensar e
pesquisar por conta propria, possivelmente, vai desenvolvendo
metodologias proprias, de certo modo, um somatério de todas as
suas vivéncias e experiéncias de pesquisa.

A utilizacdo da pesquisa qualitativa nos proporciona uma
aproximacdo maior com a subjetividade, com o “encharcamento”
Nnos temas que pesquisamos, sejam eles inscritos no passado (mas,
permanentemente atravessados pel o nosso ol har do presente), sejam
no tempo presente (sendo, também, atravessados pelos contextos
historicos ja vivenciados).

Ao pesquisar, seestabel ece um didlogo, ou sgja, além daligacéo
tedrica com o tema que esta sendo estudado, ha uma comunicagao
que visa a “socializagdo do saber”. (Demo, 1999). Para que essa
socializagdo acontega, € necessario uma escrita. E essa pode ser
motivada pela metodol ogia que norteia o caminho da pesqguisa.

Na pesqguisa qualitativa, o tratamento dos dados pode seguir
caminhos diferentes de andlise, ou sgja, diferentes procedimentos
metodol dgicos podem ser adotados. A “andlise textual discursiva’
€ uma das possibilidades, o que destaco como positiva, pois a
utilizac@o dessa metodol ogia estimula a escritae promove aautoria
do pesquisador na medida em que a anélise* acontece. Essa
metodol ogiadefine al guns passos e etapas, entre el as: aunitarizagéo,
a categorizacdo, a descricdo, a interpretacdo e a teorizag8o. Essas
etapas permitem que o pesquisador se “encharque” dos dados
empiricos, seu corpus de pesquisa, e esse encharcamento —

4 Os passos de andlise ndo sdo o foco de escrita deste texto, mas podem ser
aprofundados em Morates, Roque; GaLiazzi, Maria do Carmo. Andlise textual
discursiva. ljui: Ed. da Unijui, 2007.
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acompanhado de um olhar atento ao que os dados revelam e ao que
eles ndo revelam — otimiza a producéo escrita, permite um espaco
maior de autoria e de argumentac&o. As categorias analisadas, que
podem estar definidas a priori, ou ndo, sdo descritas, interpretadas
e teorizadas, possibilitando, como afirma Moraes (2007, p. 121),
“gjudar na constru¢cdo de uma compreensdo mais complexa dos
discursos em que os textos foram produzidos’.

Em minha pesquisa de Mestrado,® os dados foram organizados
e tratados a luz dessa metodologia. Posso afirmar que estabel eci
uma simpatia e afinidade com a possibilidade de autoria que essa
metodol ogia proporciona. O que destaco é que com base em meus
objetivos, o olhar foi direcionado adeterminadas categorias, e essas
foram organizadas, descritas e interpretadas a partir de meus
conhecimentos e do conhecimento de tedricos com os quais dia oguei
para fundamentar meus argumentos. A possibilidade da descricdo
alimenta a escrita, da sentido as palavras e significa os dados que
estdo sendo analisados.

No registro de uma pesquisa, o tipo de escrita do trabalho, o
perfil metodoldgico escolhido, revela o olhar dos autores, das
correntes conceituais. Também revela a presenca de autoria de
pesquisa, ou Ndo, pois, asvezes, ostrabal hos ficam muito reduzidos
asideias de tedricos renomados; nesse caso, Ndo aparece criagdo. A
criagdo precisa ser uma preocupagdo, e a metodologia de andlise
textual discursiva permite isso.

5 A pesquisa de Mestrado, realizada em 2008/2009, vinculada a linha de pesquisa
histéria e filosofia da educagéo, teve como objeto as representagdes da formagéo
académica de um grupo de professoras. A luz da metodologia de andlise textual
discursiva, ancorada em algumas énfases da histéria cultural, foram investigados
memoriais descritivos que constituem as narrativas autobiogréficas de vida e
formag&o, escritos por um grupo de 19 professoras, ex-alunas do Curso de
Licenciaturaem Pedagogia, namodalidade adisténcia, daUniversidade de Caxias
do Sul. As principais contribuicfes desse estudo situam-se na compreenséo de
que, a partir da formagéo académica, as professoras foram se tecendo como
profissionals em um processo de aprendizagem que aconteceu estabel ecendo pontes
com a prética e agregando novos saberes. Destaco que a metodologia de andlise
textual discursiva permitiu o “encharcamento” do corpus, a descrigdo, a
interpretagdo e a andlise dos memoriais, estimulando e potencializando a escrita
com autoria.
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A verdadeira escrita é aquela que evidencia a autoria de quem
escreve, manifestando alguém capaz de assumir um ponto de vista,
de defender suas proprias ideias, mesmo que ainda inseguro em
relacdo a elas. Recorro a Marques (2006, p. 27) que afirma: “[...]
Nafala, a palavra que digo ou me escapa esta dita. Ndo ha como
fugir ao fato. Mas na escritaposso apagé-la, suprimi-laou substitui-
la. No ato de escrever, sinto-me dono do meu proprio texto.”

E possivel afirmar que a consolidacio da experiéncia da
producdo escritase dapelavivénciado processo de pesquisaapartir
da metodologia que orienta o tratamento dos dados. A escolha da
metodologia pode potencializar a autoria na escrita e, por essavia,
traduzir aprendizagens construidas pela pesquisa.

Escrita com autoria traduzindo aprendizagens pela

pesquisa

Ao pensar apesquisacomo potencializadorade aprendizagens,
vé-se que € na autoria que o pesquisador revela de que forma essas
aconteceram, ou seja, que associagdes, que rel actes estabel eceu com
ateoria, que argumentos utilizou para fundamentar sua escrita.

Para Moraes,

ainda que reconstruindo seus conhecimentos a partir da
interacdo com outros sujeitos, cadaaluno precisareconstruir
seus proprios conhecimentos e teorias, assumindo aautoria
nesse processo. Assumir-se autor € ter coragem de se
expressar pelafalae, especialmente pela escrita. (MoRrAEs,
2007, p. 8).

A autoria (0 modo de escrever) necessita buscar o espaco do
inédito, do ndo dito ainda. Esse € um grande desafio para qualquer
pesquisador. Ao escrever promovemos umainterlocucéo de muitas
vozes, como o “didlogo em trés dimensdes’ referido por Stecanela
(2008, 2010), e esse didogo € promotor de uma “construgéo de
novos saberes, a partir de saberes anteriores; na verdade, uma
reconstrucéo deles, no sentido de desmontagem e recuperagéo de
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modo novo”. (MARQuEs, 2006, p. 28). Ao desmontar o aprendido,
estabelecer relagbes com o novo e montar de outra forma, a
aprendizagem vai sendo traduzida pela escrita.

Pelo principio dainvestigacdo, o escrever provoca o pensar, e
esse desliza pela reflex&o buscando o aprender. (MarQues, 2006).
Dessa forma, a aprendizagem € significada, e o aluno faz suas
proprias elaboracoes.

Sendo fruto de uma escola que ndo motivou a escrita, tanto
esse ato como a autoria ndo sdo situagdes tranquilas de serem
enfrentadas. No topico anterior, abordei a questdo da escolha
metodol 6gica como facilitadora da escrita, mas, como afirma
Marques (2006, p. 30), “[...] escrever € o comego dos COMEGOs.
Depoiséaventura’. Noinicio, ndo étarefafacil, pois muitas pessoas
“diante da brancura dafolha se acham como que paralisadas, quando
ndo tomadas de péanico”. (MARQuEs, 2006, p. 31).

Pela via da pesquisa, a escritafaz parte do processo e com ela
o enfrentamento dafolhaem branco. A escritapossibilitaum registro,
que, por sua vez, produz sentido. Ao pensar em escrita como
produtora de sentido, recorro a Marques quando afirma que

a escrita ndo tem simplesmente uma histéria; ela possui
historicidade, isto €, a capacidade de produzir-se e produzir
seu préprio campo simbdlico, socia e cultural, de constituir-
se na constituicdo da histéria, a suae ageral, e naruptura
com as formas que criou. (2006, p. 43).

Na medida em gque nos assumimos em nossas autorias, tendo
coragem de manifestar a propriavoz no que escrevemos e falamos,
estamos também participando dessa historicidade. Nossa
participac&o no movimento do conhecimento, por pequeno que sgja,
€ importante em redefini¢des da ciéncia e em sua demarcagao.

Escrever é um ato de reflexdo, onde, invariavelmente,
“mostramos nossacara’, quem somos, e 0 que almejamos. Escrever
€ um ato politico! Por isso, além da tradugéo das aprendizagens,
destaco a importancia do relato escrito no exercicio da docéncia.
Para Tardif (2002, p. 117), os saberes dos professores fazem parte
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de sua histéria de vida e de sua experiéncia no oficio de professor;
portanto, “eles ndo sdo somente representacfes cognitivas, mas
possuem também dimensdes af etivas, normativas e existenciais. Eles
agem como crencas e certezas pessoaisa partir das quais o professor
filtra e organiza sua prética’.

Escrever exige disciplina, exercicio, tempo e muita bagagem.
N&o é possivel escrever a partir do nada; desse modo, é possivel
afirmar que “o valor de nossas pesquisas depende do val or de nossas
leituras’. (MARQuEs, 2006, p. 114).

A pesquisapromove asuperacdo de umaatitude passivadiante
do conhecimento substituindo essa pela curiosidade de produzir,
conhecer, registrar, ser autor e aprender de forma significativa.

Consideracbesfinais

Para que pesqguisas sirvam de base para a produgdo de novos
conhecimentos e que pessoas se abastecam desses estudos, assim
como me abasteco de outros, a metodologia de pesquisa, que
promove uma escrita com autoria, revela aprendizagens e estimula
para que uma pesquisa puxe outra, uma leitura puxe outra, e assim
sucessivamente, pelo caminho da descoberta e da aprendizagem na
ampliacdo do conhecimento.

O conhecimento ndo pode ficar trancado, guardado, escondido.
Precisa ser disseminado, ter movimento. Desse modo, a pesquisa
(entendida como principio educativo), impulsiona para que novos
conhecimentos sejam construidos, para que nossos limites sejam
testados, para que novos desafios sejam propostos, possibilitando
gue novas aprendizagens acontegam.
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OS MECANISMOS COESIVOS E A
COMPREENSAO LEITORA DE
PROBLEMAS ARITMETICOS:

CAMINHOS DA CONSTRUCAO DE
UM METODO DE PESQUISA

Edi Jussara Candido L orensatti”

Introducéo

Na elaboracdo de um projeto de pesquisa, a escolha ou a
construcdo de um método de investigacdo passa por muitas
indagacBes. O caminho a ser percorrido necessita ser previsto com
detalhes. Essas indagagOes tém a ver com a metodologia a ser
adotada. Para Minayo (2007, p. 44) a metodologia é “definida de
forma abrangente e concomitante [...] @) como a discusséo
epistemol dgica sobre o ‘ caminho do pensamento’ que o objeto de
investigac&o requer; b) como a apresentacéo adequada e justificada
dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser
utilizados as indagagdes da investigacdo; ¢) e como a‘criatividade
do pesquisador’”, ou segja, asuamarcapessoal e especificanaforma
de articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais
ou de qualquer outro tipo especifico de resposta a indagacoes
especificas.

Neste texto, serd abordado o caminho que foi percorrido para
realizar uma pesquisa sobre ainterferénciados mecani smos coesivos
nacompreensdo leitorado texto de problemas mateméti cos, caminho

" Mestre em Educagdo pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Licenciada em
Matemética. Especialistaem Educaggo aDistanciapela UCS. Professorano Centro
de Filosofia e Educagéo da UCS. Pesquisadora no Observatério de Educacdo da
ucCs.
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esse que foi construido para responder a questao: Como 0s
mecanismos coesivos interferem na compreensdo leitora dos
enunciados que se constituem em problemas de aritmética? Ou sgja,
um método que possi bilitou um estudo na busca da correspondéncia
entre o uso de palavras responsavei s pel a coesao de textos-problema
e acompreensdo leitora desses.

A viagem: mecanismos coesivos e problemas

aritméticos

Pode-se dizer que a coesdo responsabiliza-se pelas ligagoes,
costuras e relacdes que se estabelecem entre as passagens do texto
em sua superficie. Os mecanismos coesivos, de modo geral, sdo
itens de coesdo, itensinteracionais, conectores ou fatores de coesdo
gue, quando usados com propriedade, auxiliam a articulaco das
partes do texto.

Um problema aritmético, considerado um texto-problema, faz
uso de mecanismos coesivos na medida em que esses ddo “ ao texto
maior legibilidade, explicitando os tipos de relaces estabel ecidos
entre ositens linguisticos que o comp&em”. (KocH, 2007, p. 18). Se
0 conceito de coesdo “diz respeito a todos os processos de
sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma
ligacdo linguistica significativa entre os itens que ocorrem na
superficietextual” (KocH, 2007, p. 18), por certo, 0s itens coesivos
sdo importantes na compreensdo leitora de problemas aritméticos.
Por extensdo, um problema matematico escrito e bem-estruturado
deve ter coeréncia e coesao em seu enunciado, o que auxiliara na
compreensdo leitora do problema, habilidade necesséria para
resolvé-lo.

Instituindo como parte do problema de pesquisa a dificuldade
dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de
compreenderem os enunciados de problemas de aritmética, partiu-
se da hipotese de que a falta de compreensdo dos mecanismos que
garantem a coesdo textual dos problemas pode ser uma das causas
dessa dificuldade.

Para verificar a correspondéncia citada, o uso de palavras
responsaveis pelacoesdo de textos-problemae acompreensdo leitora
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desses, utilizou-se como instrumento de pesquisaumaatividade que
consistia ho preenchimento das lacunas de quatro textos-problema
de aritmética, todos seguidos de um esquema matematico do
procedimento de resolucdo. O instrumento foi aplicado a alunos
que frequentavam o 6° ano/5% série, de duas escolas de Caxias do
Sul/RS, uma da rede particular e outra da rede publica de ensino.
Aosalunosfoi dadaainstrucéo de preencherem aslacunas, levando
em conta o procedimento de resolucéo apresentado, alertando-os
de que cadalacunadeveriaser preenchida com apenas umapalavra,
aquela que considerassem mais adequada para a compreenséo do
problema.

A validagado da hipdtese assentou-se na verificagdo do grau de
adequacdo linguisticae mateméticado preenchimento de cadalacuna
dos quatro problemas aritméticos apresentados, uma vez que o
preenchimento adequado possibilitaria inferir que as relactes
semantico-discursivas explicitadas pel os itens coesivos teriam sido
compreendidas. Assim, tanto aadequacéo no preenchimento quanto
a inadequacéo permitem verificar a interferéncia dos mecanismos
coesivos na compreensdo |leitora dos textos-problema em questéo.

A seguir, descreve-se 0 caminho percorrido nessainvestigagéo:
aeleicdo do tema; os critérios para a selecdo dos livros didéticos e
dos textos-problema; a justificativa da escolha dos sujeitos que
responderam ao instrumento elaborado, bem como a elaboracéo
desse instrumento.

O caminho: justificando as escolhas

Pensar nacompreensdo | eitorade problemas aritméticosimplica
relacionéa-ladiretamente ao 6° ano (52 série) do Ensino Fundamental,
etapa escolar em que o aluno consolida seus conhecimentos
aritméticos na resolucdo de problemas, para, nas etapas seguintes,
amplia-los e aprofundé-los.

A Matemética, componente obrigatério da base comum
nacional dos curriculos do Ensino Fundamental, € ministrada, nos
anos iniciais de escolaridade, juntamente com os demais
componentes curriculares, por um anico professor. Nos anos finais
do Ensino Fundamental, esse componente curricular, assim como
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cada um dos outros, passa a ser trabalhado por um professor
especifico e, no maisdasvezes, em formadedisciplina. H4, portanto,
na organizacdo curricular da maioria das escolas brasileiras, uma
rupturaentre os quatro/cinco primeiros anos do Ensino Fundamental
e 0s quatro ultimos. A ruptura se da pelo fato de que o 6°/5? série
“marca o inicio da convivéncia do aluno com uma organizacgéo
escolar com a qual ndo esta habituado, horario compartilhado por
diferentes matérias e diferentes professores’. (PCN, 1998b, p. 61).
Os conhecimentos passam a ser divididos em disciplinas, distintas
umas das outras, ministradas por diferentes professores.

Parainiciar a etapa final do Ensino Fundamental, do 6° ao 9°
ano, no caso do ensino de Matemética, é, normamente, feita uma
revisdo dos contelidos! estudados nos anosiniciais. Em geral, nota-
se, no 6° ano/5® série, apreocupacdo dos professores de Matematica
em retomar os conteudos ja estudados para consolidar as
aprendizagens necessarias ao prosseguimento dos programas de
ensino nas séries/anos seguintes. Paradoxa mente, embora o estudo
repetitivo damaioriados contelidos € nesse ano/série que o fracasso
escolar € maior, o que é comprovado pelos elevados indices de
retencdo, tem esse componente como vildo. (PCN, 19983, p. 61).

Nessa etapa de escolarizagdo, os alunos sdo solicitados a
aperfeicoar seus procedimentos de cal cul o aritmético, sejaele exato,
aproximado, seja de mental e escrito, desenvolvido a partir de
procedimentos convencionais ou ndo convencionais, com ou sem
uso de calculadoras. Justamente nessa etapa, hd 0 “nd” do ensino:
os alunos deveriam superar a mera memorizac@o de regras e de
algoritmos ou os procedimentos mecénicos de resolucéo de
problemas em prol do desenvolvimento da argumentacdo, da
formulacdo de hipoteses e da validagdo de respostas; no entanto,
“para a grande maioria dos alunos, resolver um problema significa
fazer cdlculos’. (PCN, 1998a, p. 61).

! Entende-se por conteldo os conceitos, os algoritmos e os procedimentos
mateméti cos de célculo.
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A ampliacdo e a construgdo de novos significados para 0s
ndmeros, bem como a representacdo de generalizacbes sobre as
propriedades das operagdes aritméticas sdo alguns dos objetivos
previstos para o 6° ano/52 série do Ensino Fundamental. Para isso,
“éfundamental a proposi¢éo de situagdes-problema’. (PCN 1998a,
p. 66).

Resolver problemas aritméticos é o objetivo principal do 6°
ano/5% série do Ensino Fundamental. Desenvolver essa capacidade
€ construir alicerces para o desenvolvimento de generalizacdes que
permitem chegar aabstragcdes em outras areas da M atemética, como
aAlgebra e a Geometria, estudadas nos anos/séries seguintes. Para
resolver problemas, a compreensdo leitora de textos-problema é
fundamental.

Justifica-se, assim, a preocupagcdo com 0 ensino e a
aprendizagem dos conteidos de Matematica propostos para o 6°
ano/52sériedo Ensino Fundamental, ano/série em que acompreensao
e aresolucdo de problemas aritméticos sdo o foco da disciplina de
Matemética

Para a constituic&o do cor pus da pesguisa, foram sel ecionados
quatro problemas aritméticos que constam em livros didaticos
destinados ao 6° ano/5* série do Ensino Fundamental. Esses livros:
(@) caracterizam-se por concentrar 0s campos matematicos por ano/
série e por enfatizarem 0 campo “ nimeros e operagdes’; e (b) fazem
parte das 16 coleces aprovadas, em 2008, pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD). Tais colegdes atenderam as exigéncias
técnicas e fisicas divulgadas em edital especifico pelo Ministério
da Educacdo (MEC) e passaram pela avaliacdo pedagdgica de
especialistas designados pela Secretaria de Educacao Basica (SEB/
MEC).2

Dentre os critérios para aprovacdo das colecbes de livros
didaticospelo PNLD, destacam-se aexplicitagdo dafundamentacéo
tedrico-metodol 6gica em que se baseiam os autores e a “ coeréncia

2 Os livros de Matemética selecionados pelo PNLD encontram-se no documento
Guiade Livros didaticos PNLD 2008.

Dialogos com a educagio 143



entre a fundamentag&o tedrico-metodol dgica explicitada e aquela
de fato concretizada pela proposta pedagogica’ doslivros. (PNLD,
2008, p. 20).

Assim sendo, para a escolha dos problemas aritméticos, num
primeiro momento, foi feita uma andlise dos referenciais de
abordagem metodol 6gica adotados pelos autores desses livros.
Estabel eceram-se, ent&o, dois grupos denominados LA e LB.

Os livros que compuseram o grupo LA caracterizam-se,
predominantemente, por introduzirem os conteldos por uma
explanagdo tedrica, seguida de atividades resolvidas, a titulo de
exemplo, para, a posteriori, proporem atividades de cunho aplicativo
que visam a fixacéo, pelo aluno, do contetdo estudado. Os
significados das operagGes numéricas sao explorados no préprio
livro e a aplicacdo de algoritmos € privilegiada. O procedimento
para o uso de regras € feita de forma prescritiva. Os conteidos séo
apresentados em capitul os que seguem uma sequéncia ditada pela
organizagao interna dos campos mateméti cos.

Tal ordenago reflete umaconcepcdo de ensino de Matemética:
0 professor ensing, o aluno aprende, o foco estd no ensino. Nessa
perspectiva, € necessario instrumentalizar o aluno teoricamente,
enunciando o conceito e prescrevendo procedimentos ou técnicas,
paraque o aprendiz possaresol ver problemas. O conceito éfornecido
aos alunos, bem como a descri¢céo do algoritmo da operac&o
aritméticacomo objetos formais do conhecimento matemético, para
que, em seguida, o aluno aplique o conhecimento supostamente
aprendido em exercicios ou naresolucdo de problemas, problemas
esses bastante semel hantes aos utilizados como exemplo.

Jaoslivrosdo grupo LB caracterizam-se por partir de atividades
propostas para, so depois, sistematizar os contelidos. A introducéo
de um conceito esta, quase sempre, apoiada na resolucéo de
problemas. Por meio de perguntas e de explanagdes, os alunos sdo
chamados a atribuir significados aos conceitos e procedimentos
matematicos e adesenvolver acapaci dade de aplicéa-losem situagbes
novas. As atividades propostas favorecem a percepcdo dos diversos
tipos de nimeros, seus significados e suasinterpretagdes, assim como
promovem articulacdes entre os diferentes significados e as
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representagdes matematicas dos conceitos; areflexao é provocada,
0s alunos sdo desafiados a recorrer s suas vivéncias e a conversar
sobre Matemética, o que possibilita a construcéo ou a apropriacao
gradativa dos conhecimentos.

Desde essa abordagem, o foco da disciplina de Matemética
passa a ser a aprendizagem, ndo mais o ensino: o professor media,
através de seu plangjamento, a construcdo de conhecimentos do
aluno. Cada unidade de estudo inicia com atividades propostas para
o0 aluno resolver. Ao buscar estratégias de resolucdo ao proposto,
sdo proporcionadas ao aluno experimentacfes e reflexdes,
construgdes gradativas e pertinentes de conceitos mateméaticos; 0s
contetidos sdo sistemati zados apds o envolvimento dos alunos com
as experiéncias propostas, ou sgja, os contetidos sdo introduzidos
como base para a resolucédo dos problemas a que os alunos séo,
previamente, expostos. Aqui, 0 ensino parte da resolucdo de
problemas, isto &, resolver problemas resulta em aprendizagens
mateméticas.

Ap6s ter analisado o enfoque metodol égico e classificado os
livrosindicados pelo PNLD/2008 em doisgrupos (LA eLB), foram
sel ecionados quatro problemas aritméticos, doisdo grupo LA edois
do grupo LB. Essa escolha foi resultado da andlise de cada texto-
problema quanto a presenca de mecani Smos coesivos que poderiam
interferir substancialmente no processo de compreensdo desses
textos-problema e, consequentemente, na resolucdo dos problemas
aritméticos.

Considerando que a resolucdo de problemas depende da
compreensdo leitora dos textos desses problemas, e que a
explicitagdo dos mecani smos coesivos col abora deci sivamente para
essa compreensdo, selecionaram-se textos-problema tendo por
critério, além daconcepcao de ensino, 0 emprego adequado deitens
lexicaisegramaticais, responsaveis por explicitar acoesdo do texto,
bem como o sentido matemético nele contido. Ao ser utilizada a
lingua natural para aexpressao da linguagem matematica, algumas
palavras da lingua passam a ter sentido especifico, sentido que
precisa ser matematicamente compreendido paraaresolugdo deum
problema.
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Antes da elaboracéo do instrumento de pesquisa, fez-se
necessario um procedimento de resolucédo dos problemas
selecionados. Esses foram submetidos a resolucéo por seis aunos,
trés de umaescolapublicaetrés de umaescolaparticul ar, estudantes
do 6°ano (5*série) do Ensino Fundamental . Essa etapafoi necessaria
para a elaboracéo e validacdo do instrumento de pesquisa descrito
mais adiante. Procurou-se, com esse procedimento, uma forma de
registro daresolucdo dos problemas sel eci onados que se aproximasse
a0 méaximo da linguagem utilizada por individuos pares daqueles
gue preencheriam o instrumento de pesquisa propriamente dito.
Procurou-se umalinguagem “dealuno”, paraapresentar aresolucdo
do problema (esgquema matemético), no texto-problema lacunado.

Como o objetivo dessa pesquisa era o de verificar em que
medida a compreensdo dos mecanismos coesivos utilizados nos
textos-problema contribui para a compreensdo desses textos e,
consequentemente, para a resolugdo de problemas aritméticos,
julgou-se que arepresentacéo da solugdo dos problemasintegrantes
do corpus poderiainterferir negativamente na compreensdo leitora
dessa resolucdo e que essa interferéncia seria menor se a
representacdo do procedimento de solucéo fosse dada por alunos
com caracteristicas semel hantes (mesmaescol aridade efaixa etéria)
as dos aunos que participariam da segunda etapa da investigacao,
0s sujeitos da pesquisa. Ressalta-se que os al unos participantes
dessa primeira etapa colaboraram apenas na construcdo do
instrumento de pesquisa, ndo fizeram parte da segunda etapa, ou
seja, do preenchimento das lacunas dos textos-problema que
correspondiam aos itens lexicais ou gramaticais responsaveis pela
explicitacdo da coesdo desses textos.

A partir das adequacdes das solugdes apresentadas pelos seis
alunos, compos-se o instrumento de pesquisa. Esse instrumento foi
constituido pela apresentagéo dos quatro textos-problema escritos,
lacunados, com seu respectivo esquema de solucéo.

Aslacunas, em nimero de 14, corresponderam a supressao de
palavras responsaveis pela explicitacdo da coesdo dos textos-
problema. A fim de evitar que a extensdo de cada lacuna pudesse
fornecer pistas sobre seu preenchimento, todas as lacunas,
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independentemente do nimero de caracteres constituintes do termo
aser utilizado, tiveram igual extens&o.

Aos sujeitos da pesguisa foi solicitado que preenchessem as
lacunas, utilizando apenas uma palavra para cada lacuna, e que o
fizessem da maneira que julgassem mais adequadatendo em vistaa
compreensdo do “enunciado” do problema. Foi dito, também, que
outros alunos haviam, anteriormente, resolvido o problema, que essa
solucdo estava expressa em formade esquema, logo abaixo do texto
lacunado, e que esse esquema poderiaauxiliar aencontrar apalavra
adequada para o preenchimento. Foi enfatizado que cada lacuna
deveria ser preenchida com uma Unica palavra.

Esse instrumento foi disposto em quatro paginas, cada uma
com um texto-problema lacunado e a respectiva resolucdo do
problema original, em forma de esquema. Os sujeitos receberam a
primeirapaginae, apds completarem aslacunas do texto-problema,
receberam a segunda pagina e, assim, sucessivamente, até terem
completado aslacunas dos quatro textos-problema. Foi respondido,
no fim do ano letivo de 2009, por 60 alunos, 30 deles alunos de
escolas da Rede Publica e 30 de escolas da Rede particular.® Os
alunos frequentavam a época o 6° ano/5% série do Ensino
Fundamental, em escolas situadas no Municipio de Caxias do Sul,
na Encosta Superior do Nordeste do Rio Grande do Sul.

E importante destacar que, no instrumento oferecido aos alunas,
na pesqui sa ef etivada para um trabalho de Dissertacdo de Mestrado
em educacdo, o esquema de resolucéo de cada problema foi
apresentado na sequéncia do texto lacunado, justamente para que o
respondente o utilizasse como referéncia para preencher aslacunas.

Consideractesfinais

Pela andlise feita por ocasido da sistematizacdo da pesquisa
realizada, pode-se dizer que a ndo compreensdo ou a compreensao
distorcida das relagctes de sentido, explicitadas por mecanismos

3 Justifica-se a escolha de escol as pertencentes as duas Redes de Ensino (particular
e publica), de Caxias do Sul pelatentativa de tornar mais representativo o corpus
de investigacéo.
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coesivos, pode comprometer a compreensdo do sentido global do
texto-problema e, consequentemente, a resolucéo do problema em
questéo.

Para melhor situar o leitor, exemplifica-se. Ha itens coesivos
que permitem estabel ecer conexdes especificas entre segmentos de
um texto através do uso de marcadores formais, as chamadas
preposicdes. Esses itens sdo imprescindiveis para a compreensdo
|eitorade um texto-problema, pois 0s seus usos evidenciam conceitos
aritméticos. Entre eles, destacam-se ositens de, com, e e por.

As operagdes aditivas, adicéo e subtragéo, “ estao associadas a
ideia de combinar dois estados para obter um terceiro, mais
comumente identificada como acdo de juntar” (PCN, 1997, p. 70),
de acrescentar ou de complementar. Essas ideias, geramente, vém
expressas na lingua natural, em situacdes-problema, pelas
preposicoes de, e e com.

Ja as operagdes multiplicativas, multiplicacdo e divisdo, estdo
associadas aideiade proporcionalidade, de configuragao retangular
ou de combinacles, para aém daideia aditiva de soma de parcelas
iguaisou diferenca de subtraendosiguais. (PCN, 1997, p. 73). Essas
ideias geralmente vém expressas na lingua natural, em situacoes-
problema, pelas preposicoes de, e por.

A escol haerrada desses conectivos, tanto em situacdes aditivas
como em situagdes multiplicativas, pode ocasionar a deturpacéo do
sentido do texto. No instrumento proposto na pesquisa, 0s alunos
mostraram dificuldades no preenchimento de lacunas com os itens
ee por.

Assim considerando, generalizando, o item coesivo, conector
ou articulador, pode dar “pistas’ para a solugdo de um problema
aritmético e se podem deduzir as operagdes adequadas a solugao, a
partir do uso de itens adequados no texto do problema. No
instrumento oferecido aos alunos, o esquema de resolucéo
encontrava-se presente, no texto lacunado, o aluno poderiater “lido”
0 esguema e escolhido o item para alacuna.

O preenchimento inadequado, mesmo tendo acesso ao
procedimento mateméti co de resol ugéo, permite deduzir, no minimo,
que ndo foi feita a vinculagéo do conteddo informacional do
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problema com o respectivo esquema de resolucdo, o que pode
reforcar a ideia de que as duas linguagens, assim como 0s dois
componentes curriculares (Portugués e Matemética), sdo tratados
separada e isoladamente um do outro. Indo um delesum pouco além
no mesmo processo dedutivo, pode-se dizer, também, que, naleitura
do texto-problema e do procedimento matematico de resolugdo, ndo
houve compreensdo, quer do primeiro, quer do segundo, quer, ainda,
da correspondéncia entre os dois.
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A PESQUISA EM MOVIMENTO:
NARRANDO OS CAMINHOS"

Fernanda Bertoldo™
Betina Schuler™

Introducéo

A partir do curso “Pesguisa na Educacdo”, organizado pelo
Nucleo de Inovacdo e Desenvolvimento (NID)/Observatoério de
Educac&o da UCS, busca-se construir espacos de investigacéo e de
producdo escrita sobre os diferentes tipos de pesquisas em educacéo
utilizados atualmente. Mostrando os caminhos metodol 6gicos
percorridos pelas linhas de pesquisa ancoradas nesse NID, com a
intencionalidade de compartilhar com o grupo do observatorio os
diferentes caminhos trilhados pelos seus pesquisadores, 0s
participantes foram convidados a expor seus percursos
investigativos. Assim, se desenvolve, neste texto, a proposta
metodol dgica da pesquisa, em termos de Mestrado, iniciada no ano
de 2011, no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da UCS,
sob o titulo A avaliacdo como dispositivo de subjetivacéo. Segue,
nos subtitul os abaixo, o caminho metodol 6gico desenvolvido para
a pesquisa funcionar.

“ O texto que segue refere-se a metodol ogia construida para a dissertagéo intitulada
A avaliacéo como dispositivo de subjetivacéo, sob orientacdo do Professor Dr.
Jayme Paviani e a coorientacdo da Professora Dra. Betina Schuler, no Programa
de P6s-Graduagdo em Educagdo da UCS.

“ Licenciada em Pedagogia. Especialista em Educagéo a Distancia pela UCS.
Mestranda em Educagdo pelo Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo da UCS.
Pesquisadora no Observatério de Educagéo da UCS.

" P6s-Doutoraem Educagéo pelo I nstituto de Educagéo da Universidade de Lisboa.
Doutora. Mestre em Educacao pelaPontificia Universidade Catélicado Rio Grande
do Sul (PUCRS). Professora no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
UCSenaRede Municipal de Ensino de Porto Alegre. Pesquisadorano Observatério
de Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) eda UCS.
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Acessibilidade ao texto

Na escrita de um texto, trilha-se um caminho metodol égico, o
caminho assumido pressupde uma orientagéo teodrica. Para a
realizagcdo de um estudo, de um escrito, seja ele de qualquer nivel,
cadaescritor criaasuaacessibilidade ao texto, asualdgica. Ocorre,
assim, umaintimidade entre texto e escritor que acaba por renunciar,
despercebidamente, aalgumas palavras. O ébvio, que é 6bvio apenas
para cada escrito, também precisa ser dito.

Mesmo sabendo que o texto assume diferentes interpretacoes,
mesmo sabendo que tudo sdo interpretacdes, busca-se, neste texto,
convidar osleitores paraainterpretacdo assumida por esta pesguisa.
Assim, se pretende, neste texto, mostrar os caminhos assumidos.

Cada autor cria suas estratégias de escrita que lhe permitem
transitar, em suas idas e vindas, por seus escritos. Muitas vezes, ler
neles o que ndo foi dito e que pertence, ainda, apenas ao intelecto
do autor, certamente, gjuda-0 a compor seus argumentos — mesmos
agueles ndo impressos nas linhas. Em outras palavras, algumas
informagdes imprescindiveis para a compreensdo seguem sem ser
socializadas com os leitores, inevitavelmente. O pensamento e a
escrita sao poténcias distintas. O ndo dito/escrito também tem o seu
valor, reside nele um motivo que é permissivo ou ndo ao seu
aparecimento. H4, ainda, o fato de ndo dito/escrito ser somente
ignorado, de ndo haver sequer outro motivo.

A escrita e a leitura sdo, propriamente, intimas e infimas, e 0
gue cada um |é em um mesmo texto ndo é exatamente o que foi
escrito por seu autor. HA multiplas interpretagdes. Pode-se auxiliar
no processo de interpretacdo, usando de generosidade na escrita —
palavras copiadas de uma cara colega —, descrevendo os caminhos,
lendo e relendo o texto em busca de indicios que facilitem o
entendimento assumido. Essa é uma habilidade de poucos. Ser
generoso no processo de escrita auxilia no processo de leitura do
outro.

Dessa forma, intenciona-se, antes de avancgar nessa leitura,
torn&la menos sinuosa a seus leitores. Cria-se, nesse inicio, um
mapa para socializar o caminho percorrido. O mapa, certamente,
nado deve ser usado como o Unico caminho possivel, um balizador.
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Dentro do cardpio de caminhos de cada um, € inevitavel que se
assumam caminhos distintos, caminhos possiveis, pelos caminhos
assumidos por um a um em Seus percursos, permitindo diferentes
interpretacdes. O caminho que se apresentara € apenas uma
perspectivaque fez esta pesquisafuncionar, quelhe permiti ser algo
diferente do que intencionava inicialmente. Um caminho tedrico-
metodol6gico que ajudou, em cada encruzilhada, na escolha do
trajeto a seguir e a seguir em encruzilhadas, inclusive.

Caminhos da pesquisa

“O novo ndo esta no que € dito, mas no acontecimento do
Seu retorno.”

(Michel Foucault)

O inédito habita os caminhos escolhidos pelo pesquisador, €,
assim, vao sendo impressas as facetas de cada pesguisa. As decisdes
tomadas em cada encruzilhada, a interpretacdo Unica diante do
acontecido geram novas possibilidades, em outros tempos e espacos
descaracterizando o0 mais do mesmo.

O método da presente pesquisa seinspirano projeto geneal 6gico
de Foucault e se concentra na avaliagdo como dispositivo na
producéo de modos de subjetivaco.

A pesqguisaé, ao mesmo tempo, de carater tedrico eigualmente
de cardter empirico, pois pretende analisar através dos discursos
presentes nos documentos os processos de avaliag8o descritos nas
legislacbes que regem a educacdo no Brasil. Procuram-se, nas
legislagdes, enunciados! que descrevam os processos de avaliagéo

1 Entende-se por enunciado, segundo descri¢éo de Castro (2009), uma “ condicéo
deexisténcia. [...] Foucault distingue o enunciado daandliselinguisticae daandlise
dahistériado pensamento. [...] O enunciado € uma proposi¢ao ou uma frase desde
o ponto de vista de suas condicoes de existéncia, ndo como proposi¢&o ou como
frase. [...] Por enunciado, no entanto, & necessério entender amodalidade de existéncia
deum conjunto de signos, modalidade que |he possibilitaser algo maisqueum simples
conjunto de marcas materiais: referir-se a objetos e a sujeitos, entrar em relacdo com
outras formagoes, e ser repetivel. (Castro, 2009, p. 136-137)
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e quais sdo as condi¢des de possibilidades que tornaram a avaliagéo
um dispositivo capaz de produzir modos de subjetivacéo.

a) Procedimento geneal 6gico

Pretende-se operar geneal ogicamente e, para isso, faz-se
necessario entender o procedimento geneal 6gico, parafazer uso da
histéria que a liberta do modelo, a0 mesmo tempo metafisico e
antropol6gico da memdria. “Trata-se de fazer da histéria uma
contramemoaria e de desdobrar consequentemente toda uma outra
forma de tempo.” (FoucauLt, 2003, p. 33).

A geneal ogia surgiu no pensamento de Foucault, nadécada de
70 (séc. XX), depois de publicar Vigiar e punir e Histéria da
sexualidade I, principalmente, na genealogia, Foucault, passa a
operar com o poder como produtor de saberes e, dessa forma,
preocupa-se com a constitui¢do dos sujeitos nesse jogo deforgas. O
procedimento geneal 6gico percebe o poder como sendo elemento
capaz de produzir os saberes e explica como nos constituimos na
articulac&o entre ambos: poder e saber.

Com essapropostainvestigativa, busca-seinterpretar o processo
de avaliacdo escolar, através de jogos de poder e saber; busca-se
encontrar as marcas dessa historia subscritas nos sujeitos da escola.
Encontrar asforgas nos seusintersticios e na arti cul agéo dos corpos
com a histéria neles marcada.

O corpo como superficie de inscri¢do dos acontecimentos
(enquanto a linguagem os marca e asideias os dissolvem),
lugar de dissociagdo do Eu (que sup8e a quimera de uma
unidade substancial), volume em perpétua pulverizaggo. A
genealogia, como andlise da proveniéncia, esta portanto,
no ponto de articulagdo do corpo com a histéria. Ela deve
mostrar o corpo inteiramente marcado dehistériaeahistéria
arruinando o corpo. (Foucauct, 2003c, p. 22).

A genealogia procura analisar o surgimento dos saberes, que
se daapartir “de condigdes de possibilidades externas aos proprios
saberes, ou melhor, que, imanentes a eles — pois ndo se trata de
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consideré-los como efeitos ou resultante — os situam como elementos
de um dispositivo de natureza essencialmente politica’. (MAcHADO,
2009, p. 167). O que Foucault quer mostrar € que nao existem
sociedades livres de relagbes de poder e que seus individuos so o
resultado dessas relacfes de poder. O conceito de poder, assumido
por Foucault, torna-se indispensavel para esse entendimento.

O objetivo, entdo, é fazer funcionar, nessa pesquisa, esse jogo
de forcas inaugurado nas analises de Foucault que tem como
proposito demonstrar que o individuo € o resultado de indmeros
processos de objetivacao e subjetivacdo que ocorrem nas redes de
poder, que capturam, dividem e classificam os individuos.
Considerando que a escola, como uma instituicdo de passagem
obrigatOria, captura, necessariamente, um grande ndmero de
individuos. E a avaliagdo como um dispositivo, divide e classifica
esse individuos.

Segundo Machado (2009), a“ genealogiaé umaandise histérica
das condicoes politicas de possibilidades dos discursos’. (p. 167).
Assim, pretende-se, através do estudo dos documentos que
legislaram e legislam sobre educac&o, identificar os enunciados
presentes em cada discurso? arespeito da avaliagdo escolar e 0 jogo
de possibilidades col ocados em funcionamento em cada documento.
Verifica-se, com isso, o surgimento de questdes metodol 6gicas
diferentes das ja postas por outras e importantes perspectivas de
estudos, nas quai s se buscava desvel ar as ocultagdes e, dessaforma,
entender os acontecimentos em um dado tempo.

Salienta-se, ainda, que ndo ha a pretensdo de um
posicionamento em relacdo as verificagoes historicas. Pretende-se,
apenas, constatar as condicdes de possibilidades dos discursos e as
relagbes de poder que colocaram em funcionamento a avaliacdo
como um dispositivo de subjetivacéo.

2 Foucault define o discurso como “o conjunto de enunciados que provém de um
mesmo sistema de formag&o; assim, se poderiafalar de discurso clinico, discurso
econdmico, discurso da histéria natural, discurso psiquiétrico”. O discurso “esta
constituido por um nimero limitado de enunciados para os quais se pode definir
um conjunto de condig¢des de existéncia’. (Castro, 2009, p. 117).
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Nesse processo, algumas precaugdes sdo |l egitimas; umadelas
diz respeito a questdo do poder. Foucault entende que as relagdes
de poder nem sempre se originam no Estado, elas o atravessam.
Assim, se retoma a questdo das relacdes de poder e saber para
Foucault. Para ele, as relacBes de poder estdo em todos os lugares.
Machado (2009) salienta que aparecem formas de exercicio de poder
diferentes da exercida pelo Estado, as quais s&o articuladas de
maneiras variadas e indispensaveis, inclusive, quanto a eficécia de
suaagdo. (2009, p. 168). Na obrade Foucault, ndo ha proposi¢éo de
uma teoria sobre o poder. Ha uma “analitica do poder”. Portanto,
segundo Foucault, ndo existe “o Poder”. O que existe sdo relactes
de poder, isto &, formas dispares, heterogéneas em constante
transformagéo — relagdes. O poder ndo € um objeto natural, uma
coisa; € uma pratica social e, como tal, sendo constituida
historicamente,

visamostrar as diferencas entre as grandes transformacdes
do sistema estatal, as mudancas de regime politico no nivel
dos mecanismos gerais e dos efeitos de conjunto e a
mecanica de poder que se expande por toda sociedade,
assumindo asformas maisregionais e concretas, investindo
em institui ¢des, tomando corpo em técni cas de dominagao.
Poder esse que intervém materialmente, atingindo a
realidade mais concreta dos individuos — 0 seu corpo —, e
se situa nos niveis do proprio corpo social, e ndo acima
dele, penetrando na vida cotidiana, e por isso pode ser
caracterizado como micro poder ou subpoder. (MAcHADO,
2009, p. 168).

Retomando, o poder ndo esta fora da relagdo, como diz
Machado (2009); o poder esta " penetrado navidacotidiana’. Assim,
inevitavelmente, todos estao expostos as relaces de poder e saber
produzidas pelo discurso constituido, e é claradentro das condicOes
e possibilidades de cada um. Porém, é importante ndo desprezar as
forcas exercidas pelo Estado. Sem duvidas, as propostas provindas
do Estado, sendo os documentos que legislam o objeto de estudo
nessa dissertacdo, tém importéncia na constituicdo dos saberes e
nas relacdes de poder. O que se pretende observar € que, mesmo 0s
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gue conduzem essas propostas ndo estéo externos a essa condic¢éo,
estdo imersos nas relacdes de poder e saber e, a0 mesmo tempo,
estdo expostos as relagdes de poder e saber que exercem resisténcia
aos discursos que atravessam o Estado.

Observa-se, dessa forma, que ocorrem transformacdes
minuciosas com relativa independéncia, e ndo, necessariamente,
ligadas as mudancas estatais. Segundo Machado, “nem o controle,
nem adestruic¢éo do aparelho do estado séo suficiente, como muitas
vezes se pensa, para fazer desaparecer ou transformar, em suas
caracteristicas fundamentais, a rede de poderes que vigoraem uma
sociedade”. (MacHapo, 2009, p. 169). Esse jogo de forcas, trazido
aqui como exempl o, nasrelacOes estatal s, aplica-se atodos os sujeitos
que fazem parte da malha social. Ninguém esta de fora.

A genealogia, como método, ndo pretende menosprezar a
relacdo de poder-saber do Estado com a sociedade, mas chama a
atencdo parao fato de que esse ndo € atinicanem amais importante
forma de poder nas relacfes e redes tecidas de uma sociedade.

Outra precaucéo que se faz necesséria na utilizacéo da
geneal ogiacomo método, € acircul aridade/transitoriedade do poder.
Com isso, se pretende chamar a atengéo aideia de que o poder se
exerce em uma espécie de rede ou malha, na qual os individuos
estdo, a cada momento, exercendo ou sendo submetidos a ele. Em
outras palavras, o poder € algo que circulaincessantemente sem se
deter de modo exclusivo nas méos de ninguém: potencia mente,
todos sdo, ao mesmo tempo, detentores e destinatarios do poder,
Seus sujeitos ativos e passivos na relagéo.

Umaterceiraprecaucdo, que hade selevar em conta, éatrazida
por Rabinow e Dreyfus, quando distinguem o geneal ogista Foucaul t
do genealogista Nietzsche. Esclarece que para Foucault

atarefadageneal ogista é de destruir aprimaziadas origens,
dasverdadesimutéveis. Foucault tentaderrubar as doutrinas
do desenvolvimento e do progresso. Umavez destruidas as
significages ideais e as verdades originais, ele se volta
para 0 jogo das vontades. Sujeicdo, dominagdo e luta sdo
encontradas em toda parte. Onde se fala de significado e
valor, virtude e divindade, Foucault procura estratégias de
dominagdo. (RaBinow; Drevrus, 1995, p. 121).
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Isso significa dizer que a genealogia em Foucault vai muito
além de pensar que a moraidade e as préticas sociais sdo agdes
individuais. Foucault, afasta o caréter psicologico, considera a
motivacdo psicoldgica ndo como fonte, mas como resultado das
estratégias — nem sempre intencionais. (Rasinow; DReyFus, 1995,
p. 122-123).

A andlise genealégica pretendida neste trabalho debruca-se
sobreaavaliagcdo escolar como um dispositivo de subjetivacgo. Dessa
forma, o corpusdo trabalho é constituido pel os discursos produzidos
nos documentos que legislam sobre a avaliacdo em diferentes
periodos da histéria brasileira. E imprescindivel identificar nos
discursos os efeitos das relagdes de poder, o poder constituido a
partir de um saber usado para compor as leis e documentos que
regularam e regulam a educac&o no Estado brasileiro. Nesses
enunciados, buscam-se os saberes® acerca da avaliagao escolar. A
partir da especificidade da questdo colocada e das incontaveis
técnicas e mecanismos colocados em funcionamento nas
microrrelagdes de poder, as quais estdo infimamente interligadas,
verificam-se, por fim, as condic¢fes de possi bilidades da subjetivacdo
dos sujeitos no processo de avaliacéo.

Salienta-se que, mesmo optando por analisar os discursos
presentes nos documentos que legislam sobre a avaliacéo
(produzidos pelo Estado), aplicam-se as precaucdes sublinhadas
acima, sobretudo, se tomaré cuidado extra através da precaucéo da
circularidade, na qual setem o entendimento de que todos exercem
e sa0 submetidos ao poder; ninguém estade fora, asforcas exercidas
nas relagdes dos individuos que vivem esse processo estao
objetivando os discursos presentes nesses documentos. E, ainda,

3 Foucault entende por saber um conjunto assim formado a partir de um sistemade
positividade e manifestado na unidade de uma formagéo discursiva. O saber ndo é
uma soma de conhecimentos. Porque desses se deve poder dizer sempre se sdo
verdadeiros ou fal sos, exatos ou ndo, aproximados ou definidos, contraditérios os
coerentes. Nenhuma dessas distingdes é pertinente para descrever o saber, que é0o
conjunto dos el ementos (objetos, tipos de formulagéo, conceitos e escol hastedricas)
formado a partir de uma Uinica e mesma positividade, no campo de uma formagéo
discursiva unitéria. (CasTro, 2009, p. 394).
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tem-se o0 Estado néo como ponto de partidanecessario, que conforme
aproducéo de Machado (2009), néo seriao foco absoluto que estaria
na origem de todo tipo de poder social e de que também se deveria
partir para explicar a constituicdo dos saberes nas sociedades
capitalistas. Muitas vezes, foi foradessetipo de poder, poder estatal,
que se instituiram as relagdes de poder, essencial para situar a
geneal ogia dos saberes modernos. (MAcHADO, 2009, p. 170). Pode-
se dizer que os poderes ndo estéo situados em nenhum ponto
especifico da estrutura social. Funcionam como uma rede de
dispositivos. Dai a importante e a polémica ideia de que o poder
nado é algo que se detém como uma coisa, uma propriedade que se
possui ou n&o. E algo que se mostra nas rel agdes estabel ecidas entre
os individuos.

E através da genealogia, entendida como método, que se
pretende pensar a avaliagdo escolar como um dispositivo de
subjetivacdo. Como a avaliagdo escolar, com os atravessamentos
ocorridos, tornou-se um dispositivo que subjetiva. Segundo Rabinow
e Dreyfus (1995), o genealogista ndo pretende descobrir sujeitos,
virtudes, forcas, nem revelar suas relagdes com outras entidades do
tipo; o geneal ogista estuda a constitui c&o de um campo de conflitos
que define e esclarece um espago. O mundo étal qual parece, somente
em méscaras, al estd a profundidade da visdo de um genealogista.

A tarefa da genealogia foi mostrar que “o corpo também esta
diretamente mergulhado num campo politico; as relactes de poder
tém alcanceimediato sobre ele; elas o investem, o marcam, o dirigem,
o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a cerimonias,
exigem-lhe sinais’. (FoucauLt, 2009a, p. 29). Esse investimento
politico do corpo, do qual Foucault fala, esta ligado, através de
relagdes complexas ereciprocas, asuautilizacgo econdmica; €, como
forca de producédo que o corpo € investido por relacdes de poder e
de dominacdo. Exercicio que o corpo estd submerso desde sua
origem. Mas, em compensagdo, sua constituicdo como forca de
trabalho so € possivel se ele esta preso num sistema de sujeigao.

Ainda, nesta pesquisa, aavaliagdo seraconsideradaum sistema
de sujeicdo a escola — a qual torna-se um instrumento politico
cuidadosamente organizado, calculado e utilizado. Sabendo que o
corpo so setornaforca Util se € ao mesmo tempo corpo produtivo e
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corpo submisso. Essa sujeicdo ndo € obtida s pelos instrumentos
da violéncia ou da ideologia, como se percebia em um primeiro
momento nos processos de avaliacdo (selecdo) das escolas; pode
muito bem ser direta, fisica, usar aforga contraaforcga, agir sobre
elementos materiais sem, no entanto, ser violenta; pode ser cal culada,
organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazer uso de
armas nem do terror, e, no entanto, continuar aser de ordem fisica—
uma pretensa metafora para o processo de avaliagéo, trata-se, pois,
ndo davioléncia, mas da disciplina. Dessaforma,

pode haver um “saber” do corpo que ndo é exatamente a
ciénciade seu funcionamento, e um controle de suasforcas
gue é mais que a capacidade de vencé-las: esse saber e esse
controle constituem o que se poderia chamar a tecnologia
politicado corpo. Essatecnologiaé difusa, claro, raramente
formulada em discursos continuos e si steméti cos; compde-
se muitas vezes de pegas ou de pedagos; utilizaum material
e processos sem relagdo entre si. (FoucauLt, 2009, p. 29).

Conforme Foucault (2009), o controledo corpo estadiretamente
relacionado com o sistema econdmico, pois 0 Corpo € ao mesmo
tempo Util e produtivo. Porém, somente € possivel fazer o homem
trabalhar eficaz e produtivamente se o corpo for capturado por um
sistemade sujei¢&o. Entdo, setem como sistemade sujeicdo aescola,
que permite a andlise da avaliagdo escolar, que objetiva tornar o
corpo Util e produtivo. Obviamente que ndo setomam essas rel agdes
de forca de modo unilateral e total, pois existem mdltiplas outras
forgas atuando no espago escolar.

Mesmo parecendo que os resultados da acéo da avaliagdo sdo
resultados uniformes, aavaliagdo € um dispositivo deinstrumentag@o
com muitas varidveis. Eis aqui uma Ultima precaugéo: se a vemos
como uma microfisica do poder posta em agdo em uma instituicao
especifica—aescola, o estudo dessa microfisica supde que o poder
nelaexercido ndo tenhasido dado como uma propriedade, mas como
uma estratégia — um dispositivo.
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Que os efeitos de dominagédo ndo sejam atribuidos a um
apoderamento, mas a disposi¢des, a mancbras, a téticas, a
técnicas, afuncionamentos; que se desvende nele antesuma
rede de relagBes sempre tensas, sempre em atividade, um
privilégio que se pudesse deter; que lhe sgja dado como
model o antes a batal ha perpétua que o contrato que faz uma
cessdo ou a conquista que se apodera de um dominio.
(Foucautt, 20009, p. 30).

Inimeras variaveis surgem, os apoderamentos, as disposi ¢oes,
as manobras, as téticas e as técnicas de funcionamento postas em
jogo em cada relac&o véo tanto tons diferentes de subjetivacdo em
cada processo.

Ainda: é necessario dizer que o poder se exerce mais que se
possui, que, por efeito de conjunto, parece até um privilégio
adquirido ou conservado da classe dominante, efeito manifestado e
as vezes reconduzido pela posi¢éo dos que sdo dominados. Porém,
segundo Foucault (2009), esse poder ndo se aplica pura e
simplesmente como uma obrigac&o ou uma proibic¢&o aos que ndo
fazem parte dessa classe, dita dominante, ele os investe, passa por
eles e através deles; usa eles do mesmo modo que eles, em suas
[utas contra esse poder, apoiam-se por sua vez nos pontos em que
eleosalcanca. Essejogo deforcas, nasrelagdes de poder, permitem
uma instrumentacdo multiforme e consequentes subjetivactes.

Desse modo, trata-se aqui de algumas precaucdes|egitimas para
operar com a genealogia como método e buscou salientar alguns
cuidados pertinentes paraandlise dos documentos que legislam sobre
a avaliacdo escolar na emergéncia e regularizacdo da escola
brasileira. A seguir, se esmiucardo os procedimentos especificos desta
pesquisa.

b) procedimentos

Asideias que eu gostaria de discutir aqui ndo representem
nem uma teoria € nem uma metodologia. Eu gostaria de
dizer, antes de mais nada, qual foi o objetivo do meu trabalho
nos ultimos vinte anos. N&o foi analisar o fendmeno do
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poder nem elaborar os fundamentos de tal andlise. Meu
objetivo, ao contrario, foi criar uma histéria dos diferentes
modos pelos quais, em nossa cultura, 0s seres humanos
tornam-se sujeito. (FoucauLt apud Rasinow; DReyFus, 1995,
p. 231).

Operando com essa ldgica de andlise, tem-se como objetivo
analisar os discursos atravessados na legislacdo brasileira sobre a
avaliagdo escolar, construidos, validados e em funcionamento na
escola. E quais sdo as condicBes de possibilidades que o tornaram
um dispositivo de subjetivacéo, como ele funciona e quais s80 seus
efeitos? Pretende-se utilizar os enunciados através de visitas, buscas
de cardter empirico aos documentos que legislam, que regulam
formalmente a educagdo. Analisar os discursos presentes que
evidenciem a avaliac8o, que a permitem, o status de dispositivo de
subjetivacéo.

A andlise direta dos documentos buscara sintomas sobre 0s
processos de avaliagdo construidos pararegular as escolas. Importa
saber quais sdo as forgas que se apropriam da avaliagdo escolar?
Quais sdo os valores valorados no processo de avaliagdo? Como
esses valores, que sdo saberes, constituiram-se como verdade para
nos? Quais sao as condicdes de possibilidade para esses valores e
quais séo os efeitos de poder e subjetivacdo colocados em
funcionamento? De que modo a avaliacéo funciona como um
dispositivo? Problematiza-se, dessaforma, por meio de quais modos
o dispositivo avaliagdo se concretizano cotidiano daescolae quais
s80 as consequentes formas de subjetivagdo produzidas por esse
dispositivo.

Identificar, a partir de cada formagado discursiva,* as redes
tecidas, 0o movimento dainstituicdo e a avaliagdo como dispositivo
presente no cotidiano escolar. Na problematizacdo dos discursos
serdconsiderado que“ alinguagem ndo é um sistemaarbitrario; esta

4Formag&o discursiva é “um conjunto de regras andénimas, histéricas, sempre
determinadas no tempo e no espago, que definiram uma época dada, e para uma
areasocial, econdmica, geogréfica, linguistica dada, as condi¢des de exercicio da
funcéo enunciativa’. (Castro, 2009, p. 177).
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depositada no mundo e dele faz parte porque, a0 mesmo tempo, as
proprias coisas escondem e manifestam seu enigma como uma
linguagem e porque as palavras sdo propostas aos homens como
coisas a decifrar. (FoucauLT, 1987, p. 51). Através dos discursos,
interpretar verdades construidas por esse processo dentro das
arquiteturas escolares.

Nesse contexto, 0 importante ndo é desvelar o que somos, de
forma a expressar um juizo a esse respeito; 0 mais importante é
perguntar como chegamos a ser 0 que Ssomos, 0 que nos constituiu,
0 que nos subjetivou, para, assim, entender como agem 0sS
dispositivos para nos constituir no que somos.

A partir daanalise dos documentos, pretende-se problematizar
de que modo a avaliagdo vem funcionando como um dispositivo de
subjetivacdo. Para tanto, as veridicOes identificadas nos discursos
presentes nos documentos permitird a visualizagdo das redes
formadas na (inter)relacdo dos diversos saberes e poderes ali
presentes, que possibilitam a emergéncia do discurso como o
percebemos.

Pretende-se analisar as tecnologias de veridicdo dos saberes
através dos fatores que interferem na sua emergéncia, permanéncia
e adequacdo ao discurso como elementos incluidos em um
dispositivo que abre as condi¢des para que 0s sujeitos possam se
constituir imersos em determinadas préticas discursivas e néo
discursivas.

Pretende-se problematizar o presente, os regimes de verdade
vigentes no sentido de produzir modificagdes namaneira de pensar,
produzir outras perspectivas, para formular problemas que ainda
ndo foram pensados.

Inicia-se a andlise com o documento “DECISAO N. 8 —
IMPERIO” —datado de 10 dejaneiro de 1828, o primeiro documento
encontrado que dispde de mecanismos de regul ag&o para aeducagéo
formal no Brasil. A pesquisa analisa os discursos produzidos sobre
ateméticaavaliagéo até a Ultimalegislacdo vigente no Brasil, aLei
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Nos primeiros documentos
pesquisados, a nomenclatura— avaliagdo — ainda néo era utilizada.
Algunsindicios capturados nos di scursos presentes nos documentos
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levam a crer que os processos descritos de realizac8o de exames
para classificar e disciplinar na emergéncia da escola no Brasil
aproximam-se dos processos de avaliagdo hominados pouco tempo
depois.

A andlise efetiva-se pelo estudo dos conceitos principais desta
dissertacdo — avaliacéo, dispositivo, subjetivacdo — operados como
ferramentas para colocar esta pesquisa para funcionar.

A partir disso, a composi¢ao do corpus da pesquisa é descrito
no item seguinte, bem como as estratégias utilizadas em tempos de
Tecnologias da Informac@o e Comunicacdo (TICs) para acessar o
material.

¢) Composicao do corpus

Os textos selecionados para compor o corpus desta pesquisa
seconstituiram apartir de umabase de dados organizada pel o Centro
Internacional de Estudos e Pesquisas sobre alnfancia (Ciespi), que
tem convénio com a PUC/Rio. Trata-se de um acervo de leis e
documentos. A Base Legis foi langada em 2007. Originalmente, a
Base Legis é composta por um abrangente acervo da legislacao
brasileirafocado em temas que, direta ou indiretamente, se referem
a histéria do direito da crianga e do adolescente no Brasil. A base
reline instrumentos dalegislagdo brasileiraapartir de 1824, unindo
legislagdes anteriores e atuais do Pais. A Base Legis contém recursos
de busca nos materiais catal ogados, 0 que permite pesquisarbuscas
por assunto, palavras-chave, ano e niimero do documento legislativo.

A base éum detalhado acervo legislativo que trata das questfes
dacrianca, do adol escente e de temas que | hes sGo conexos, contendo
documentos|egislativos datados do inicio do século X1X até osdias
atuais. Ao todo, sédo mais de 260 documentos legislativos,
distribuidos em constituicoes, leis, projetos delei, decretos, normas
internacionais, discursos e pronunciamentos histéricos de
personalidades dos meios politico e juridico, bem como outros
documentos historicos diretamente ligados a aplicacéo da lei.

Com essa investigagdo tem-se o0 objetivo de encontrar, nos
documentos historicos, diversos aspectos da histéria que relatem a
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formalizac&o da escola e, por suavez, a constitui¢do do sistemade
avaliacdo escolar.

A catalogacéo realizada pela Base Legis serviu de ponte para
consultas em outros sites de diversas instituicdes e de buscas na
internet, sendo possivel compor uma sintese de documentos que
ajudam aentender as diferentes formacdes discursivas arespeito da
“inauguracéo daescola’ e de um sistema de avaliacdo e como esses
discursos vem se constituindo até os dias atuais.

Apbs uma breve descricdo de como a educagdo ocorria na
colbnia brasileira, a investigagdo iniciou com o documento
“DECISAO N. 8 — IMPERIO — datado de 10 de Janeiro de 1828.”
no qual o imperador solicitarelacdo de todos os col égios e casas de
educacgdo existentes em cadaprovinciae exige providénciasrelativas
aos mesmos estabelecimentos. Assim, se inicia oficialmente os
registros sobre a educacdo formal no Brasil. A pesguisa analisa 0s
discursos produzidos até a Ultima legislacéo vigente no Brasil, a
Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Assim, essafoi atrajetdriametodol dgica que fez essa pesquisa
funcionar. Desde o entendimento dos conceitos abordados até a
descricdo dos materiais utilizados para andlise, descrever enfim, o
percurso investigativo. No item que segue, sdo apresentadas algumas
relacBes e consideracOes possiveis a partir de estudos e andlises
realizados até entdo, mesmo que de modo ensaistica.

Algumas consider agoes

O termo avaliar, o qual vem do latim a-valere, quer dizer dar
valor. Segundo De Landesheere (1976, p. 13, apud Boavipa; AMADO,
2008, p. 19) a ciéncia da avaliagdo ou docimologia &, segundo De
Landesheere (1976, p. 13), “umaciénciague tem por objeto o estudo
sistematico dos exames, em particul ar dos sistemas de atribuicdo de
notas e comportamento dos examinados e dos examinadores’,
seguindo aorigem ao pé-da-letra. A definicéo esbogada acimatorna
possivel algumas relagdes com o entendimento do conceito de
disciplina (de Foucault), mas especificamente de um de seus
instrumentos, o exame. Por exame, Foucault entende:
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As técnicas da hierarquia que vigia e as da sangdo que
normaliza. E um controle normalizante, umavigilanciaque
permite qualificar, classificar e punir. Estabel ece sobre os
individuos uma visibilidade através da qual eles sdo
diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos os
dispositivosdedisciplina, o exame é altamente ritualizado.
Nele vém-se reunir a cerimbnia do poder e a forma da
experiéncia, a demonstragdo da forca e o estabelecimento
daverdade. (FoucauLT, 2009, p. 177).

Poder-se-ia partir da definicéo de avaliagdo que temos acima:
“umaciénciaque tem por objetivo o estudo sistematico dos exames”
(1976, p. 13, apud Boavipa e AmAaDo, 2008, p. 19), bem como dos escritos
legais apontados para entender o exame que, conforme Foucault,
operacom técnicas que hierarquizam, que vigiam, que normatizam.
Problematiza-se uma das principais caracteristicas do processo de
avaliacdo; aavaliagdo que permite classificar, quantificar e qualificar
0s processos e 0s individuos envoltos nesse processo.

Entende-se, assim, que o instrumento disciplinar do exame
constituiu-se como maisum elemento heterogéneo do funcionamento
da avaliagdo como dispositivo de subjetivacéo, o qual engloba e
coloca em funcionamento 0s sujeitos, como uma rede que se tece
nas arquiteturas das escolas e fora delas e passa pelos
comportamentos convencionados, peladindmicade circulacdo, esta
presente naval oracdo dos val ores morais, nos enunciados cientificos,
nas legislacBes, nas organizagdes espaciotemporais, enfim, nos
meandros do que somos, do que fizemos e do que falamos. Dessa
forma, pode-se afirmar que o dispositivo esta sempre inscrito em
uma linha de forga, ligado a configuractes de poder, efetivando
determinados modos de subjetivacdo, bem como o processo
avaliativo.

Ainda: é cada vez mais evidente a funcao imprescindivel da
avaliacdo escolar, dadas as implicacOes e os efeitos efetivos no
processo educativo formal. Ela se arrasta desde o exame, de dentro
daescola, até osrituais que, também através dos exames, passaram
a controlar e, assim, classificar a propria escola, buscando o
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estabel ecimento da verdade, tais como as avaliagBes nacionais que
Vivemos no presente.

Conforme os discursos pedagdgicos construidos ao longo dos
anos acerca dos processos de avaliacdo escolar, elatomaum caréter
de dispositivo, pois retine em seus modos o funcionamento dos
sujeitos. E o processo de avaliagio que, de uma forma ou outra,
determina o que todos devem aprender. A avaliacdo € arede que se
tece nas arquiteturas das escol as, através dadisciplina, dos horérios
estabelecidos, dos espagos esquadrinhados para cada funcéo, da
organizacdo dos tempos, dos movimentos convencionados por e
para cada um, dos enunciados cientificos verdadeiros. Vemos a
avaliagdo legislar, interna e externamente em relac&o aos muros da
escola. A avaliagdo caracteriza um dispositivo que esta sempre
inscrito em um jogo de saber, ligado a configuractes de poder, na
producéo de modos de subjetivaco.

Dai esse modo de pesquisa ser como uma possibilidade de
tomarmos a investigagao da avaliacéo escolar para além dos
denuncionismos e romantismos salvadores, uma vez que opera
geneal ogicamente na andlise da avaliagdo como um dispositivo de
subjetivacdo. Uma brecha para podermos pensar outras
possibilidades, sempre em microacdes, por entre as forcas do
disciplinamento e do controle no espaco da escola, no presente.
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PESQUISA DE OPINIAO, ESCOLA INSERIDA
E JOVENS PRIVADOS DE LIBERDADE:
UM ENCONTRO POSSIVEL

M or gana Bozza'
Nilda Secanela™

Introducédo

O presente texto decorre das relacOes estabelecidas na
apresentacdo e discussdo dametodol ogia de pesquisa utilizada pel os
pesquisadores do Observatorio de Educacéo da UCS em momento
de formacdo. Procura descrever 0s principios e os procedimentos
da pesquisa de opinido, metodologia utilizada para o
desenvolvimento de um estudo de iniciagdo cientifica.

Apresenta os referentes que pautaram o método do estudo
exploratério realizado no projeto de pesquisa “Escola e jovens
privados de liberdade: desvendando sentidos’ (Bozza; STECANELA,
2010), desenvolvido em 2010, como um desdobramento do projeto
queo ancoradenominado “Ler eescrever avida: trgjetdriasdejovens
em privacdo da liberdade” (SrecaneLa, 2012).
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A pesquisa de opinido foi realizada com jovens do Centro de
Atendimento Socioeducativo (Case) de Caxiasdo Sul. O instrumento
de pesquisa foi organizado em torno de um questionario contendo
perguntas abertas e fechadas com o intuito de levantar os sentidos
gue osjovens privados daliberdade e internos nainstitui ¢cdo-cendrio
da pesquisa atribuiam a “escolainserida” (Bozza, 2012).

Embora o projeto previsse a constituicdo de uma amostra
aleatdria, composta apenas com 0s jovens que dispusessem em
participar dapesquisa, através de convite informal, os participantes
do estudo perfizeram cem por cento da populacdo-alvo, num total
de 50 jovens entrevistados.

As entrevistas foram realizadas pelas pesquisadoras tendo
assegurada autorizacdo do juizado dainfanciae dajuventude como
forma de assegurar protecdo prevista no Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

As referéncias para 0 uso da pesquisa de opinido foram
consultadas na obra de May (2004), autor que elucidaa pesquisade
opini&o como uma categoria da survey, apresentando orientactes
para a construcdo de dados a partir desse método investigativo.

A construcdo dosinstrumentos de pesquisaparao levantamento
daopinido dos jovens sobre a escolainseridafoi determinante para
a construcdo dos primeiros dados empiricos, entretanto, mais do que
os resultados, destaca-se aimportancia do que serafeito com eles.

O texto apresenta brevemente o cendrio da pesquisa e antecipa
algunsresultados, os quaisforam acrescidos de registros etnograficos
do espaco de confinamento, configurando umaportade entrada para
asandlises einterpretactes el aboradas na sequéncia. Traz adescricéo
dos principais cuidados que devem ser tomados no uso da pesquisa
de opini&o, problematizando a confiabilidade dos resultados.

O contexto da pesquisa

A trajetdria da pesquisa referida teve a pesquisa de opinido
como método inicial.

Os processos educativos regul ares, especial mente agueles que
acontecem no espaco da escola, envolvem de forma implicita ou
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explicita a finalidade de socializagdo das criangas e jovens da
sociedade. A educagdo de jovens privados de liberdade, de modo
especifico, tem como objetivo a ressocializagdo e a humanizacao,
buscando (re)inseri-los na sociedade.

A pesquisa permitiu registrar que os jovens investigados se
encontram assistidos pel o Estado, em privac&o deliberdade, internos
numa instituicdo de carater socioeducativo. A rotina de um Case
tem marcas disciplinadoras e repetitivas. Durante o dia, poucas sao
as atividades desenvolvidas pel osjovens, sendo aescolaaprincipal
atividade que Ihes permite a saida do espaco de seus “bretes” .*

A frequéncia a escola é parte da medida socioeducativa, 0go,
a escola inserida no Case torna-se uma exigéncia. Diante desses
apontamentos, alguns questionamentos surgiram: Os jovens
participam das atividades da escola inserida por interesse ou
imposicao? Frequentar a escola € uma escolha ou uma aternativa
para ndo ficar no “brete”?

Sabendo que a escola é obrigatdria para todos, a pesguisa
buscou compreender se a participagdo nas atividades escolares esta
somente rel acionada & obrigatoriedade ou se hé outros motivos que
explicam a frequéncia escolar.

Os dados organizados e tratados indicaram que, para esses
jovens, aescolaassume diferentes papéis e sentidos, poisaprivacédo
de liberdade torna-se um meio de vigilancia e puni¢do, implicando,
de modo direto, nas representacfes que constroem da escola e no
uso que fazem de seus tempos e espagos, tanto para cumprir com
obrigacdo legal, como para aproveitar o tempo perdido e/ou o écio
oportunizado no confinamento.

O que é uma pesquisa de opiniao?

Quando pensamos em pesquisa de opinido, muitas vezes,
evocamos a imagem de uma pessoa que redliza a atividade com
papel e canetanamao, fazendo diversas perguntas ao maior nimero
possivel de pessoas, seguindo um roteiro de perguntas que tém como

1Brete é uma palavra utilizada pelos jovens para se referirem ao quarto.
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objetivo saber a opinido dos entrevistados sobre um determinado
assunto. May (2004, p. 109) afirma que a pesguisa de opinido esta
inserida dentro da survey, ou sgja, € uma pesquisa social, “uma
maneirarapidae rel ativamente barata de descobrir as caracteristicas
e crengas da populacdo geral” (2004, p. 109). As surveys sdo muito
utilizadas, e sua abrangéncia € um ponto positivo, o que define sua
frequéncia, sendo muitas as pessoas, instituices, organizagcdes e
empresas que se utilizam desse método para obter informacdes a
respeito de produtos, servicos, gostos, pensamentos, ou Seja,
informag0es necessarias que permitam diagnosticos mais precisos.
A survey pode variar de tamanho, ja que depende do objetivo da
pesquisa. “Todas as surveys visam a descrever ou explicar as
caracteristicas ou opinides de uma populagdo através da utilizagdo
de uma amostra representativa’. (May, 2004, p. 109).

Uma amostra representativa ndo permite definir se a pesquisa
sera de boa ou mé-qualidade. A similaridade da populacdo que sera
entrevistadacom a popul agdo pesquisada é o queimporta. A amostra
representativa deve atender aos requisitos da pesquisa, ou sgja, deve
permitir levantar os dados necessarios. Em uma pesqui sade opinido,
Ccuja questao quantitativa é ressaltada, o objetivo € obter a opinido
do todo a partir de informacfes fornecidas por uma parte, a qual
seré entrevistada e que € chamada “ amostra representativa’.

O tamanho da amostra (ou o total de entrevistados), depende
do grau de confiangca que se quer obter com a pesquisa, do
detalhamento na andlise dos resultados e dos recursos humanos e
materiais disponiveis a pesquisa. O estudo de que trata este texto
procurou fazer umaadaptac&o da pesguisade opinido parao contexto
em que foi realizada e em consonancia com 0s seus objetivos, ou
sgja, fazer um estudo exploratorio sobre a predisposi¢ao dos jovens
privados da liberdade em relagdo a escola inseria sem, contudo,
pretender a generalizagdo, por isso, valeu-se de uma amostra
aleatéria.

Segundo May (2004, p. 110), as surveys podem ser dividasem
quatro categorias: (1) factuais: “visam obter informacgdes dos
individuos a respeito da sua situacdo material e ndo sobre suas
atitudes ou opinidescomotais’. (Mav, 2004, p. 110); (2) atitudinais.
“distancia-se de um interesse nas condi¢des materiais da popul agdo
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e direciona a utilizacdo de surveys para a obtencdo de dados sobre
atitudes: por exemplo, 0 que as pessoas pensam sobre a vida em
geral ecertoseventosem particular”. (May, 2004, p. 110). Ao realizar
uma survey de atitudes, o pesquisador acaba por perceber a
necessidade de pesquisar a relacdo entre as atitudes apontadas e o
comportamento do entrevistado, ou sgja, além da entrevista e das
respostas obtidas, € importante levar em conta o comportamento do
entrevistado ao longo da entrevista, bem como sua condic&o, fatores
importantes na andlise dos resultados; (3) psicol dgico-sociais: essa
categoriabuscarelacionar aopinido ao comportamento, sendo entéo
realizada com grupos menores, como uma forma de garantir os
resultados obtidos. “Essa mudanca de enfoque néo dizia respeito
tanto as proprias atitudes, mas as atitudes como uma caracteristica
da‘personalidade’ deumindividuo” (May, 2004, p. 111); paraisso,
se faz necessario montar “um perfil dos tipos de personalidade —
utilizando questdes que aferem atitude entre outras técnicas —
acredita-se que seja possivel explicar o comportamento de uma
pessoa’ (May, 2004, p. 111); e, (4) explicativas. segundo May (2004,
p. 111), todas as surveys sdo explicativas, pois questionam e
procuram tornar claras as mesmas.

O levantamento feito na pesquisa que referimos neste texto
poderiaser caracterizado nacategoriaatitudinal, umavez que, apos
as entrevistas, ecoavam indagacfes acerca da relacdo entre as
perguntas e as respostas e as reais motivagoes para frequentar a
escola, considerando as influéncias do ambiente, da situagcdo de
confinamento, das tensdes e for¢as que concorrem na escolha das
alternativas as questdes fechadas e/ou na elaboragéo das narrativas
as questdes abertas. E possivel que algumas opinides tenham sido
omitidas, outras desviadas e, outras ainda, mascaradas.

Entre os desafios deste percurso metodol 6gico esta a postura
do pesquisador em receber e registrar as respostas, em organizar o
banco de dados, analisa-los e interpreta-los. Ndo podemos também
deixar de considerar o grau de ficcdo presente nas respostas as
questdes abertas e também em algumas questdes fechadas. Em outras
palavras, € necessario que o pesquisador seja vigilante para
contextualizar os resultados, atribuindo suas descobertas ao &mbito
do recorte que sua pesguisa conseguiu mapear.
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Como construir uma pesquisa de opiniao?

O ponto inicial da pesquisa € definir o que se quer pesquisar,
ou sgja, qual é aindagagdo a que quer responder ou explicar com o
estudo. O problema da pesguisa ndo surge do nada, € uma ddvida
sobre um assunto que o pesquisador ndo conhece a fundo, ou sgja,
sobre algo que deseja conhecer mais. Por isso, os estudos
exploratérios oportunizados por instrumentos semi-estruturados
possibilitam o desenho dos caminhos que ser&o trilhados durante a
pesquisa e a forma como ela serd desenvolvida, de modo a buscar
respostas aproximadas a pergunta incialmente proposta e as
finalidades projetadas. A relevancia cientifica do estudo também
deve ser observada.

Antes de iniciar o trabalho de pesquisa, se faz necessario
conhecer o assunto, explorando o tema da pesquisa, lendo autores
gque pesquisam sobre o tema, obras que abordem o mesmo,
recorrendo aideias e conceitos, ou seja, pesguisar sobre o objeto de
investigacdo em causa, afim de conhecer outras pesquisas ou teorias
j& desenvolvidas. Para May, (2004, p. 118), “tendo decidido que
uma survey € a melhor abordagem para a questdo de pesquisa e
identificado hipoteses testaveis, devem ser tomadas decisoes sobre
guem é a populacéo, como ela sera amostrada e que tipo de
questionario deve ser utilizado”.

Navisio de May (2004, p. 111), toda survey comegacom algum
pressuposto tedrico, independentemente se amesmabuscaexplicar,
construir ou testar umateoria. Esse pressuposto é a hipétese. “Uma
hipétese é a conjectura que é deduzida de uma teoria ou que, se
comprovada, sustentariaateoria. Inversamente, secomprovadafalsa,
essairia falsear toda a teoria ou parte dela’. (May, 2004, p. 112).
Assim, as hipéteses surgem do conhecimento prévio do pesquisador,
s80 suposicdes que ele formula, podendo confirmar suas primeiras
impressdes sobre 0 seu objeto somente com o desenvolvimento da
pesquisa. As hipdteses sdo possiveis respostas para o problema de
pesquisa, ou sgja, s8o suposi ¢des afirmativas, mas que, naconclusdo
do trabalho, seréo definidas como verdadeiras ou néo.
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Porque as surveys medem fatos, atitudes ou comportamentos
por meio de questdes, €importante que as hipdteses possam
ser operacionalizadas em medidas. 1sso significa que elas
devem ser transformadas em perguntas que os respondentes
(as pessoas que respondem as perguntas) possam entender
e sejam capazes de responder. Entéo, as respostas devem
ser passiveis de categorizagdo e quantificagdo. Tendo
coletado e analisado os dados, 0 pesquisador estaem posi¢ao
de decidir se as hipdteses foram confirmadas ou refutadas
eoqueisso significa para a teoria. Embora seja possivel
que umaunicasurvey “confirme” ou “falseie” umateoria
por completo, é improvavel que isso ocorra; e o resultado
usua é arealizacdo de acréscimos a mesma luz dessas novas
descobertas. Isso, por suavez, gerao materia paraelaboragdo
de novas hipéteses e surveys. (May, 2004, p. 112).

Para que a survey consiga atingir seu objetivo principal (obter
dados que possam confirmar ou n&o as hipéteses), se faz imperioso
que hagja uma padronizagédo na aplicacdo dos questiondrios, sendo
necessario que sua conducdo sejarealizada daformamais parecida
possivel em todas as entrevistas. Todos os detalhes durante a
entrevista devem ser iguais para todos os entrevistados, ou sgja, 0
entrevistador deve repetir a forma como entrevista, para que “as
variagoes resultantes possam ser atribuidas a uma diferenca de
opinido ‘verdadeira’, ao invés de ser resultado de como a pergunta
foi feita ou do contexto da entrevista’. (May, 2004, p. 113).

Quanto a confiabilidade e a validade de uma survey, ndo sao
os resultados que sdo validos ou ndo validos, mas a utilizagéo que
se fard deles é o mais importante, ou segja, ndo € o resultado obtido
com as respostas dos jovens 0 mais importante, mas saber qual € o
sentido da escola inserida para eles, e 0 que serd feito com esse
resultado depois de obtido.

H4, ainda, arepresentatividade dos sujeitos entrevistados, pois
aintencdo de uma survey € expor 0 que pensam 0s sujeitos; para
iSSO € preciso que a populagdo entrevistada seja representativa,
podendo ser os sujeitos representados até mesmo por uma unica
opinido, o que dependera da popul agdo-alvo definidaparaapesquisa.
Logo, a amostra deve medir caracteristicas ou opinides dos
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entrevistados, estando relacionada com o objetivo da pesquisa. A
amostra é uma porcentagem da populagdo como um todo, ou sgja,
da populacéo total define-se um percentual de sujeitos a serem
entrevistados, sendo necessario que se pareca ou tenha as mesmas
caracteristicas da populagdo maior, porém em quantidade menor.
Ha dois tipos de amostra: (1) Amostra probabilistica: também
denominada “aleat6ria’. Permite que uma amostra represente toda
apopulagdo, sendo necessario que esse universo esteja relacionado
em uma moldura de amostragem (como uma lista, por exemplo) e
dela sdo selecionados os entrevistados aleatoriamente. O tamanho
da amostra vai depender dos recursos disponiveis, de forma que a
popul acdo sgjarepresentadacom qualidade pelaamostra. “Umaregra
prética é que quanto maior a populagdo, maior tem que ser arazéo
daamostraem relagéo apopul agdo. As popul agdes maiores permitem
razdes de amostragem menores’. (Mav, 2004, p. 115); e(2) Amostra
nao probabilistica: nesse tipo de amostra, o nimero da populagéo
total néo é conhecido, ou sgja, ndo ha umamoldurade amostragem.
O ndmero de entrevistados pode ser pequeno, sendo ajustado ao
propdsito da pesquisa.

Quando o perfil da populagéo pesquisada ndo é conhecido,
podemos utilizar outras formas de selecdo dos entrevistados, como
acidental (buscando pessoas compativei s com apopul acéo-alvo em
locais que acreditamos encontrar as mesmas) ou por amostra
intencional (pessoas segundo o perfil estabelecido).

Ap0s definir o objetivo da pesquisa, a populagédo e amostra e
0s recursos disponiveis, pode-se pensar no questionario a ser
aplicado, podendo ser de trés tipos:

1. Questionario autoaplicavel ou por correspondéncia: oferece
uma forma barata de construir os dados da pesquisa, pois €
preenchido pelo préprio entrevistado, o que garante o
anonimato. Nesse questionario, se faz necessario explicar ao
entrevistado o motivo da pesqguisa, a necessidade de responder
atodo o questionario e garantir que 0 anonimato sera mantido.
Essa forma de entrevista pode resultar em um baixo indice de
devolucdo dos questionérios, sendo, muitas vezes, preciso
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enviar lembretes paraaumentar o indice de entrevistados. Outro
ponto positivo dessetipo é que a pessoa pode responder quando
tiver tempo e refletir sobre sua resposta. As perguntas devem
ser simples e diretas, para que os entrevistados interpretem de
forma correta. (May, 2004. p. 120);

2.Survey telefénica: oferece uma forma barata e répida de
entrevistar. Porém, a moldura de amostragem pode ser um
problema, visto que, no catélogo de telefones, pode ndo constar
todas as pessoas que tenham telefone, ou sgja, que haja apenas
o0 nome dos homens, pois nem todas as pessoas possuem
telefone, ou pode ndo ser um bom momento para a entrevista.
Esses fatores podem influenciar no resultado dos dados
coletados. Como fator favoravel, a segurancapode ser positiva,
pois muitas pessoas acabam tendo medo de receber estranhos
em suacasa. Com esse modo de entrevistaesse medo € evitado,
e como fator negativo tem-se o fato de as pessoas poderem
finalizar uma entrevista com mais rapidez do que em uma
situacdo em que € abordada pessoal mente e ainformagéo “ pode
n&o ser tao detalhada: por exemplo, ndo existe a possibilidade
do entrevistador descrever o ambiente do entrevistado em
termos de habitacdo, vizinhanga, estilo de vida e assim por
diante”. (may, 2004, p. 121);

3.Entrevistas pessoais agendadas: nessamodalidade, € preciso
padronizar aentrevistadeformaanéo influenciar nasrespostas;
nessa forma de questionar o entrevistador pode registrar os
sinais do entrevistado, 0 que nas duas formas anteriores é
impossivel. Esse método, apesar de ter um custo elevado, gera
um alto indice de respostas, com uma vel ocidade menor, com
uma maior descricéo da entrevista e de seu contexto.

Paraconstruir o questionario, o pesquisador jadeveter decidido
qual é amelhor forma de entrevistar, bem como a amostra que sera
utilizada para representar a populagdo pretendida, atendendo aos
objetivos da pesquisa. O questiondrio ndo pode ser muito extenso,
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logo, ndo é necessdrio perguntar tudo sobre o0 assunto, necessita
fazer uma selecdo do que é mais importante saber para colaborar
com a pesquisa naquele momento. Nadaimpede de seguir com uma
continuagdo ou dar maior abrangénciaamesmaem outro momento.

A organizacdo do questiondrio deve ter um inicio (primeira
parte: perguntas mais gerais), o desenvolvimento (corpo do
questionario: perguntas mais especificas e detalhadas da pesquisa)
e a conclusdo (parte final: questdes referidas a assuntos mais
delicados e pessoais).

Dentro do questionério, a forma como a pergunta é elaborada
€ muito importante, assim, é imprescindivel, que a mesma seja
formulada sem ambiguidade, sabendo sua finalidade e como se
pretende interpreta-la, pensando sempre no entrevistado e como o
mesmo receberd apergunta. A pergunta se reflete nos resultados da
pesquisa, logo, é preciso muito cuidado, necessitando abordar o
assunto da pesquisa de forma simples, clara e breve. Deve-se
privilegiar o uso de perguntas curtas e com vocabulario utilizado no
cotidiano da populago entrevistada.

Depoisdeformulado o questiondrio, recomenda-serealizar um
pré-teste para assim finalizar o questionério que seré aplicado nas
entrevistas. O pré-teste € uma mostra do préprio questionario aum
ndmero de pessoas (mais ou menos cinco pessoas) forado grupo da
populacdo definido para as entrevistas, porém com caracteristicas
semelhantes. Essa aplicacd@o permite verificar se as perguntas estéo
claras ou se necessitam de revisao. O pré-teste pode, ainda, auxiliar
na percepcao de como as pessoas reagirdo aperguntae de queforma
a interpretardo, sendo necess&rio redimensionar o questionario se
as perguntas ndo forem compreendidas pel os entrevistados no pré-
teste.

Mesmo que o trabalho de campo inicia seja possivel, o
questionario ainda precisa ter um teste-piloto em uma
subamostra antes de ser aplicado a toda amostra. Durante
esse estagio, depois que as pessoas responderam as
perguntas, vale apenater umaconversacom elasarespeito
das suas opini 6es sobre a ordem das mesmas, sobre ostipos
de questBes e sobre quaisquer dificuldades que tenham
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vivenciado ao respondé-las. Ap6sisso, é possivel revisar a
diagramag&o, a terminologia e o desenho de modo a levar
em conta quaisquer criticas e problemas. Portanto, fazer
um teste-pil oto visa a saber se 0 questionario funciona, e se
precisam ser feitas mudangas. (May, 2004, p. 123).

Quando muitas forem as modificagdes necessarias no
questiondrio, pode-serealizar um segundo pré-teste. Os questionarios
respondidos através do pré-teste ndo devem ser contabilizados na
andlise dos dados, pois serviram unicamente como teste para a
melhora do questionario.

Segundo May, ha diferentes tipos de perguntas, vejamos:

1.Pergunta de classificacéo: essa pergunta visa a saber se a
pessoa estd no grupo de pessoas procurado para responder ao
questionério da pesquisa; seria uma pergunta-filtro que
direciona o entrevistado apenas as perguntas que pode
responder de acordo com suas caracteristicas. Esse tipo de
pergunta direciona as questfes seguintes para 0 exato
entrevistado, excluindo pessoas que ndo fazem parte do publico-
alvo da pesquisa;

2.Pergunta factual: esse tipo de pergunta permite que o
entrevistado expresse e se aprofunde no assunto perguntado,
“entéo, aprofundar o questiondrio pode gerar informagdo factual
que ndo seriadadadeimediato em respostaaperguntainicial”.
(May, 2004, p. 125);

3. Pergunta de opinido: nesse tipo de pergunta, qualquer
modificacdo na mesma (na sua elaboracdo ou até mesmo a
entonacdo do entrevistador) pode provocar mudanga na
pergunta e, assim, gerar respostas diferentes; dessa forma, é
preciso uma padronizacdo na aplicacdo do questionario, de
modo que o entrevistador mantenha para todos a mesma
pergunta e questione damesmamaneira. Logo, “diferentemente
de questBesfactuais, o entrevistador sO pode repetir a pergunta
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endo elaborar sobre ela, poisisso enviesariaaresposta’. (Mav,
2004, p. 125);

4. Pergunta aberta e fechada: as perguntas abertas permitem
uma maior abertura para o entrevistado responder e, dessa
forma, o entrevistador busca registrar o que conseguir na
respostaobtida. N&o tem alternativade resposta, sendo indicada
para questdes mais complexas das quais ndo se conhece
alternativa de resposta. Para uma analise dos dados é preciso
gue sejam criadas categorias para as respostas obtidas, logo, a
codificacéo das respostas necessita de uma interpretacéo.

Ja as perguntas fechadas facilitam a andlise, pois limitam a
resposta, sendo mais répido e barato analisar os resultados.
Quando o questionario contém muitas perguntas abertas, vale
refletir seasurvey é realmenteamel hor escolha, sendo possivel
utilizar abordagens em profundidade ou, até mesmo, entrevistas
semiestruturadas. Um questiondrio com perguntas abertas e
fechadas permite a comparagéo entre as respostas da pessoa. A
pergunta fechada possibilita diferentes respostas, e o
entrevistado pode escolher uma alternativa de acordo com a
sua opinido. Esse tipo de pergunta oferece uma padronizacéo
nas respostas;e

5. Pergunta semifechada/semiaberta: apresenta alternativa de
resposta, mas uma das alternativas fica em aberto.

Ap6s aescolhado tipo de pergunta que mais abrange o objetivo
dapesquisa, cabe conhecer 11 passos que May (2004, p. 129) aponta
como importantes de serem seguidos na hora da elaboragcdo das
perguntas:

1.“ Assegure[-se de] que as perguntas ndo sejam gerais demais
ou pouco especificas’. (Mav, 2004, p. 129). Caso isso acontega,
amelhor dica é dividir uma pergunta em vérias;
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2.“Utilize alinguagem mais simples possivel paratransmitir o
significado da pergunta, tendo em mente o publico pretendido”.
(p. 129);

3.“Bvite utilizar linguagem preconceituosa.” (p. 129);

4."Eviteaambiguidade, ou sgja, utilizar palavras com diversos
significados diferentes, negativas duplas ou duas perguntas em
uma’. (p. 130);

5.“Elimine as palavras vagas, pois elas encorajam respostas
vagas.” (p. 130);

6.“EBvite introducbes como ‘Vocé ndo acha que..., acha? As
pessoas respondendo irdo reagir de forma negativa ao seu
pressuposto ou responder de acordo com o que acreditam ser o
seu desgjo quando o objetivo é descobrir as opinides delas.”
(p. 130);

7." Assegure]-se de] que os respondentes tém o conhecimento
necessario pararesponder a pergunta.” (p. 130);

8.“Né&o presuma que os respondentes seguem o padréo de
comportamento sobre 0 qual deseja conhecer.” (p. 130);

9.“Evite questdes hipotéticas, as quais provocam respostas
hipotéticas. As pessoas podem simplesmente dar de ombros e
dizer *Quem sabe?” (p. 130);

10. “Tenha cautela na utilizagdo de perguntas pessoais tanto
por razBes éticas como praticas. A falta de sensibilidade pode
levar ainterrupgéo de umaentrevistaou arecusaem responder
o resto do questionario.” (p. 131); e
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11. “Reconhega que existe o problema de lembrar. [...] Muito
simplesmente, as pessoas podem n&o lembrar ainformagdo que
€ requerida ou ela pode ndo ter tido a importancia que vocé
pressupde nas suas vidas.” (p. 131).

May contribui ainda com a estruturagdo do questionario
sugerindo o que segue:

Por fim, a ordem das suas perguntas precisa ser bem
plangjada e o questionério bem diagramado e impresso ou
editado; asinstrucdes sobre 0 seu preenchimento sejam para
o respondente (questionario por correspondéncia) ou
entrevistador (entrevista pessoal) devem ser claras, sem
ambiguidade e faceis de seguir. Normalmente, o propésito
do questionario deve ser explicado no inicio, de modo que
as pessoas sintam-se envolvidas com o que vocé esta
fazendo. A pergunta de abertura também deve deixar as
pessoas a vontade. Comegar um questionario com
informagdes pessoais arespeito daorientacdo sexual de uma
pessoa ndo é uma boa ideia. Isso pode parecer um ponto
6bvio, mas o preconceito e a insensibilidade pode operar
de maneiras menos 6bvias. As questfes devem ser
interessantes e ndo simplesmente pessoais; devem
relacionar-se umas com as outras também. Um método é
comegar com perguntas mais amplas e, depois, passar para
aquelas mais especificas. Portanto, aordem do questionario
ndo é a melhor sequéncia légica, mas a melhor sequéncia
sociologica. (May, 2004, p. 131).

Depois de realizadas as entrevistas, deve-se ter o cuidado de
verificar se todos os questionarios foram respondidos
completamente, caso contrario, pode-se contatar com o entrevistado,
afim de concluir a entrevista ou classificar as perguntas como néo
respondidas.

A seguir, inicia-se a tabulagdo dos resultados, a qual consiste
em contar 0 nimero de respostas e categorizar as mesmas. A
tabulacdo permite calcular, apresentar médias e porcentagens. Para
a tabulagcdo € necessario que para cada pergunta do questionario
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sejacriadaumacategoriaparaaresposta, exceto no caso de perguntas
abertas, pois cada opinido serd uma opinido, podendo ser agrupada
a uma ou mais respostas semelhantes. Nessa etapa, deve-se ter o
cuidado de ndo deixar que uma resposta esteja em duas categorias.

Partindo dessas orientactes, chega a hora de analisar os
resultados. Segundo May (2004, p. 133), atualmente, amaioria das
surveys utiliza programas de computadores para analisar os dados.
Na pesquisa que referimos, embora com uma amostra de cem por
cento da populagdo-alvo, por se tratar de um nlimero pequeno de
entrevistados o trabalho de andlise dos dados foi feito manual mente,
lendo cada questionario e organizando as respostas em categorias;
depois cada categoria era contabilizada, gerando um gréfico. As
respostas as perguntas abertas foram digitadas e utilizadas no
momento da descricdo e andlise dos resultados. Segundo o autor,
“0s métodos de andlise dependem dos dados produzidos’. (Mav,
2004, p. 133).

O objetivo da andlise dos resultados da aplicagao de
questionario é examinar padrOes entre as respostas e as
perguntas e explorar os relacionamentos entre as variaveis
que as perguntas representam. |sso significa ver em que
medidaumavariavel éinfluenciadapor outra. Asvariaveis
sdo descritas como dependentes e independentes. Uma
variavel dependente é “explicada” por referéncia a
influéncia da variavel independente. (May, 2004, p. 134).

Assim, a tarefa do pesquisador, ao analisar os resultados de
sua pesquisa, € descobrir quais varidveis sdo influentes e como isso
acontece ou por qual motivo. Logo, analisar é organizar as
informagdes obtidas, estabelecendo relacbes entre as mesmeas.

O item a seguir apresenta a discussdo a respeito da
confiabilidade dos resultados |evantados com a pesquisa de opini&o.
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Os resultados obtidos com a pesquisa de opinido sdo

confiaveis?

Muitas foram as indagagdes a respeito da confiabilidade dos
resultados obtidos em nosso estudo, talvez, pelo preconceito que a
areadaeducacao tem em rel agao aos estudos quantitativos, em geral,
apresentados através de tabel as e graficos, porém os resultados ndo
S80 somente isso.

Uma critica associada é que o método de survey exclui a
possibilidade de entender o processo pelo qual as pessoas
chegam a adotar valores e comportamentos particulares.
Essa critica parece inteiramente legitima se a pesquisa for
conduzida sem um embasamento profundo na teoria. [...]
As surveys sdo frequentemente utilizadas como parte de
uma abordagem multimétodo, onde métodos qualitativos
precedem e/ou se seguem a uma survey, assim permitindo
0 desenvolvimento de uma compreensdo das perspectivas
dos agentes, o contexto e o processo socia. (Mav, 2004, p.
136).

A partir das afirmacbes de May, € necessario cuidado ao
elaborar o questionario, paraque o mesmo atenda as necessidades e
n&o reduza as respostas dos entrevistados, ou seja, de forma que os
mesmos ndo tendam a simplificar suas respostas.

Sem dlvida, € dificil para o entrevistador ou o pesquisador
defender os resultados de sua pesquisa, visto que ndo dependem
somente dele os resultados levantados, pois as“ atitudes e agdes séo
duas coisas diferentes ou o que as pessoas dizem que fazem é muito
diferente do quefazem defato”. (May, 2004, p. 138). Segundo May
(2004, p. 138), Richard L apiere em 1934 examinou o rel acionamento
entre as atitudes e as agdes das pessoas, problema também muito
atual nas pesquisas deste século. Segundo tais pesquisadores, 0
problema entre as atitudes e as a¢des pode ser resolvido com um
bom trabalho piloto (pré-teste), ou sgja, 0 questionério, se for
estruturado de forma correta, sendo anteriormente testado, pode
superar os limites dametodologia. O ideal seria ainda destinar uma
parte das perguntas do questionario paralevantar dados sobre valores
centrais de sua vida e, em outro momento, levantar dados sobre o
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contexto do momento pelo qual esta passando. May traz os escritos
de Pugh:

Elas sdo apenas nimeros: sao construidas, como as palavras
0 sd0 em umaetnografia; e devem refletir a sua construcéo
mesmo que as pessoas de forando saibam o bastante sobre
0 contexto da sua producdo para reconhecer isso.
Igualmente, éimportante ndo se atemorizar com estatisticas,
ndo deixar que elaso intimidem, ou acreditar, ingenuamente,
que “estatisticas sdo méas’. Contar € uma acdo cotidiana
basica para muitas atividades. As estatisticas precisam ser
desmitificadas. (PucH apud May, 2004, p. 140).

A discussdo sobre a utilizagdo ou ndo da pesquisa de opinido
na pesqui sa cientificano campo da educacdo ainda é muito presente
produzindo diferentes opinifes. A importanciadapesquisade opini&o
esta relacionada ao fato de que muitas vezes € a mesma que
desencadeia outras pesquisas. Apesar de apresentar os resultados
obtidos para um determinado problema, a pesquisa de opiniéo,
guando tem seus resultados analisados, muitas vezes representados
por ndmeros, pode originar uma nova pesquisa com outra
metodologia. Foi iSso que ocorreu com nosso estudo, poisaprimeira
aproximacao ao tema se deu através da metodol ogia da pesquisa de
opini&o, vindo a compor e complementar outros procedimentos.

Consider agdes finais

Observamos um crescente uso das surveys, na mais variadas
areas do conhecimento e para 0s mais variados objetivos, cadavez
mais elaboradas. A sofisticacdo dessamaneirade pesquisar se deve
ao avanco tecnoldgico, que permite uma contagem dos dados de
formamais rapida. Nao podemos esquecer que o pesquisador deve
manter o rigor na construcdo da pesquisa, e que, em nenhum
momento, a maguinaou a tecnol ogia pode ter o cuidado que um ser
humano tem. A escol ha pelapesquisade opinido devevir ao encontro
dos objetivos da pesquisa e cabe ao pesquisador decidir qual € o
melhor método para sua pesquisa.
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Grande parte do que conhecemos atual mente sdo produtos de
pesquisas realizadas nas diferentes &reas. A s pesguisas sdo produtos
de criticas e €logios. As pesquisas de opinido tém como elogio o
fato de permitirem que as pessoas sejam ouvidas, auxiliando, assim,
narealizag8o de seus interesses e permitem ainda que a pessoa, ao
responder aum questiondrio, se autoconhega, pois paraisso amesma
deve refletir sobre 0 assunto da pesguisa. Como ponto negativo da
pesquisade opinido, podemosressaltar o fato de que algumas dessas
podem ndo ser realizadas de forma honesta, causando assim uma
desconfianga sobre seus resultados, o que acaba por prejudicar a
imagem de todas as pesquisas de opinido realizadas.

O importante € dar sentido aos resultados construidos. A
pesqguisa tem como objetivo contribuir na comunicagdo entre uma
camada de pessoas rel aci onadas ao tema pesquisado de formaque o
mesmo seja pensado, objetivando o melhor para a populagdo
pesquisada. Logo, a pesquisa € uma ferramenta que ajuda muito
quando é utilizada de modo como foi descrita neste estudo, pois 0s
resultados das entrevistas acabam por representar erefletir asideias
dosentrevistados e do publico-alvo que representam, influenciando
na relevancia com que o tema pesquisado sera tratado pelos
estudiosos e interessados pel o assunto.

O uso da metodologia da pesguisa de opinido na pesquisa de
iniciacdo cientifica foi uma primeira aproximagao ao tema de
investigacéo por parte da bolsista, com contribui¢des significativas
também para a pesquisa da orientadora, uma vez que,
respectivamente, oportuniza a compreensao do cenario da
investigacdo em curso e permite a precategorizacdo dos dados
empiricos, construidos através de outras entradas.

A pesquisarealizada possibilitou compreender os sentidos e as
significancias atribuidos e produzidos a escola inserida numa
institui¢c&o socioeducativa paraum conjunto de 50 jovens: tanto para
cumprir a exigéncia da medida socioeducativa, como para sair do
“brete” ou para recuperar o tempo perdido. A continuidade no
aprofundamento do estudo exploratério oportunizado pelapesquisa
deopinido permitiu transitar por outrasrotas anal iticas sobre o tema
dapesquisamatriz, explicitadaem outras produgdes. (Bozza, 2012).
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A ABORDAGEM ETNOGRAFICA
NA PESQUISA EM EDUCACAO

Samanta Cristina Wessel
Nilda Secanella™

Introducédo

Este texto apresentaa guns principios daabordagem etnogréfica
na pesquisaem educacdo. Resultado convitefeito pelo Observatério
de Educac&o para que seus pesguisadores associ ados, tanto do corpo
docente como do discente, narrassem e fundamentassem as
metodol ogias de suas pesqguisas. Decorre das rel agdes estabel ecidas
nos caminhos percorridos pelas vivéncias com a pesquisa de
iniciagdo cientifica com o projeto “Culturas escolares: caminhos
entre estratégias e taticas” (WEesseL; STECANELA, 2011), em
contribui¢do com apesquisamatriz que o origina: “ Observar aescola
e suas margens: perspectivas pluraisemdid ogo” (SrecaneLa, 2011).

A experiénciavividanapesquisadeiniciacdo cientificareferida
desafia ao registro detalhado das primeiras impressdes do que se
observa e ao ndo conformismo com as expressdes, conceitos e
categorias que se apresentam em primeira mao ao pesquisador.
Incentiva a busca da etimologia das palavras para mapear 0s

“ Aluna no curso de Psicologia da Universidade de Caxias do Sul (UCS). Bolsista
Pibic/CNPg 2011/2013, sob orientagdo da Professora Dra. Nilda Stecanela.
Pesquisadora no Observatério de Educagéo da UCS.

" Orientadora. Doutora. Mestre em Educacéo pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Diretora do Centro de Filosofia e Educagdo da UCS.
Professora no Programa de P6s-Graduacdo em Educagédo da UCS. Professora na
Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul. Coordenadora do Observatério de
Educacéo da UCS e do programa “Nossa escola pesquisa sua opini&o” no polo
Rio Grande do Sul.
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mltiplos significados que acompanham nossas narrativas e a de
Nossos entrevistados.

Os primeiros passos foram dados em direcéo a compreensao
da palavra método, pois, muitas representacdes circundam as
compreensdes que costumam ser tecidas no meio académico sobre
as metodol ogias de pesqui sa, nomeando-se com a mesma expressao
percursos que sdo diferentes e com umavariabilidade de expressdes
percursos que parecem similares.

A definicdo do método de pesquisa, sua fundamentacdo e
descricdo, além do detalhamento dos procedimentos € um dos
grandes enfrentamentos que o pesquisador precisa colocar em sua
agenda de investigagdo, no processo de exploracdo de seu objetivo
de estudo, em conformidade com seus objetivos e problema de
pesquisa.

O termo metodologia em sua origem no grego méthodos que
significa caminho, e 16gos cuja traducédo é estudo, portanto, pode
ser compreendida como o estudo dos caminhos (métodos) a serem
percorridos para se realizar uma pesquisa.

No contexto cientifico, a metodologia estuda o caminho
(método) que o pesquisador percorre em busca da compreensao da
realidade, objetivando explicar o tipo de pesquisa, 0s instrumentos
utilizados (questionarios, entrevistas, etc.), 0 tempo previsto, as
formas de organizagdo dos dados, enfim, tudo o que se utilizou no
trabalho de investigagdo. Os diferentes métodos de pesquisa sdo
necessarios eimportantes para possibilitar arealizacéo de pesquisas
em diversas areas do conhecimento, sendo a natureza do estudo
determinante para a escolha do método em cada investigacéo.

A abordagem etnogréfica na pesquisa em educacdo busca
inspiracéo nos procedimentos daantropol ogia, tendo ainterpretacéo
das culturas como objeto privilegiado deinvestigac&o. A observacéo,
descricdo detalhada e interpretacdo do observado acompanham o
que aliteratura denomina de registros etnograficos, os quais fazem
parte das posturas e das préti cas do pesquisador que por este caminho
decidir transitar.

O texto, portanto, como parte da metodologia do projeto de
iniciagdo cientificaanteriormentereferido, procuradescrever alguns
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principios e procedimentos da abordagem etnogréfica, ao mesmo
tempo em que convida o leitor a refletir sobre os limites e as
potencialidades desta metodologia de pesquisa no campo da
educacéo.

Osregistros etnogr &ficos e a inter pretacdo das culturas

E apartir da etnografia, do grego £6voc, ethno —nag&o, povo e
ypaperv , graphein —escrever, que o antropdlogo estabel ece rel agdes
intersubjetivas com seu objeto de estudo, no qual seleciona
informantes, levanta genealogias, mapeia campos, mantém seu
diario, etc. No entanto, é importante ressaltar que, de acordo com
Geertz (1978), a etnografia transcende a questéo de método, pois o
que define aetnografiacomo producao de conhecimento é o esforco
intelectual que ela representa: a “descricdo densa’. Para o autor,
etnografia“ é adescri¢ao do sistemade significados culturaisde um
determinado grupo”, objetivando entender o modo de vidado grupo,
a partir do ponto de vista do proprio grupo. O trabalho de campo,
entdo, inclui o estudo disciplinado do que é o mundo, como as
pessoas tém aprendido a ver, ouvir, falar, pensar e agir de formas
diferentes. Mais do que um estudo sobre as pessoas, etnografia
significa“aprender com as pessoas’.

A etnografia consi ste em um processo sistematico de observar,
detalhar, descrever, documentar e analisar o estilo de vidaou padrfes
especificos de uma culturaou subcultura, paraapreender o seu modo
deviver no seu ambiente natural. Dessaforma, o etndgrafo seinsere
narealidade que pretende etnografar adentrando nas espacialidades
e nas temporalidades da vida cotidiana e tenta passar, segundo Pais
(20033, p. 29), um pente-fino na paisagem social, em busca dos
significantes que permeiam as relagdes, as atitudes, o0s
pensamentos, 0s costumes e as atividades onde, de acordo com
Melucci (2005, p. 29), “os sujeitos constroem o sentido do seu agir
e no qual experimentam as oportunidades e os limites da agdo” .

Geertz (1978) incita que ao etnografo cabe apreender a
realidade, e isso se faz através de visita aos lares, observacdo de
ritos e do comportamento habitual das pessoas, entre outros. Também
€ essencial conversar com a populagéo sobre suas tradi¢des para
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obter, mediante o conhecimento direto dos modos de vida, umavisdo
do conjunto de sua cultura. A partir de tais dados, sera possivel
perceber os problemas essenciais do funcionamento da culturae do
comportamento social de tal populagéo.

O método etnografico tem a finalidade de conhecer parte de
umarealidade através de uma perspectiva cultural, culturaessaque
somente setornapossivel de ser visualizada a partir da agéo de seus
agentes, 0s hativos do sistema cultural que se pretende estudar.
Assim, o estudo da experiéncia cotidiana envolve a parcialidade
que o observador imprime ao que narra sobre o observado
(MELUCCI, 2004). A observagéo € um tipo particular de relacéo
social, refere Melucci (2005) e, por isso, € acompanhada das
subjetividades do observador que também é afetado pelapresencae
acdo do observado, conferindo o caréter dereflexividade as pesquisas
qualitativas.

As conclusdes construidas ndo ocorrem sem riscos de dispersao,
de conflitos, dividas ou incertezas, pois asrespostas que aetnografia
proporciona sao sempre parciais e provisdrias, uma vez que sdo
submetidas a subjetividade do observador e dos informantes, que
externam suas impressdes de vida em um determinado tempo e
espaco, que anterior ou posteriormente, podem ser diferentes,
consequentemente suas impressoes serdo outras, e os resultados da
pesquisa serdo influenciados. Isso implica a conclusdo de Geertz
(1978) de que a coerénciando pode ser o principal teste de validade
de uma descricdo cultural. Ele incita: “N&o ha nada téo coerente
como ailusdo de um parandico ou a estdria de um trapaceiro.” Por
isso a interpretag@o etnogréfica tem como base a leitura do que
acontece, da maneira como acontece, ndo sendo relevante o grau de
veracidade ou aprovacdo dos dados perante a sociedade, sendo a
propria sociedade observada.

Para Melucci (2005, p. 25), “a realidade social inclui o
observador, € processual e interage com ele”. No entanto, observar
edescrever as culturas do cotidiano exige sensibilidade paramanter
uma relacdo de proximidade versus distanciamento com a
comunidade observada. A proximidadefisicaeo didlogo agirdo para
aformagdo de um vinculo que proporcionara abertura e confianca
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da comunidade para com o pesquisador, facilitando o aparecimento
de questdes intrinsecas, estruturantes e por vezes conflituosas
daquela realidade. Por outro lado, € necessario um distanciamento
emociona e psicoldgico para ver e registrar imagens que podem
passar despercebidas em func&o da identificagdo pessoal do
observador com determinadas demandas dacomunidade e, também,
de acordo com Stecanela (2010), em func&o de um processo de
naturalizacdo dos fendmenos que serepetem acadadia. Assim, essa
abordagem é desenvolvida pelareflexao sobre apréticae provocao
dialogo entre o concebido, o vivido e o percebido.

A etnografia tem suas origens na fenomenologia, no
interacionismo simbdlico e na sociologia weberiana; dessa forma,
consiste em umametodol ogiaqualitativaque buscaval orizar o senso
comum para a compreensdo do social, considerando que o
observador interpretara o que o sujeito ja havia interpretado. Para
Geertz (1978), nossos dados séo sempre construcdes e, a partir das
construcdes de outras pessoas, buscamos interpretar as narrativas
de nossos informantes ou como percebemos suas producdes
discursivas. Ai procuramos descrevé-las densamente e sistematizé-
las a partir de interlocucdo com a teoria, considerando, também,
nossa sensibilidade e capacidade de distanciamento, em tentativas
de minimizar asinfluéncias da presenca de nossa subjetividade nos
resultados construidos. Por isso, ndo dizemos “coleta de dados’,
mas sim “construcéo de dados’, pois, como pesqui sadores no campo,
afetamos e somos afetados por nosso objeto, objetivos e campo de
investigacéo.

Osregistros etnogr aficos e a descrigdo densa

A partir desse entendimento, percebe-se que a descricdo em
detalhes da realidade observada através do “diario de campo” €
elemento importante para quem desegja adentrar os caminhos do
cotidiano, uma vez que o registro das nossas impressdes sobre o
campo observado impede que determinadas caracteristicas, amedida
gue se tornem familiares, deixem de ser percebidas. Pais (2003a)
refere que as hipoteses etnograficas emergem do proprio curso da
investigacdo, e € no diario de campo que o pesquisador tem a
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oportunidade de capturar interfaces davidacotidianae* pensamentos
marginais’ que, num primeiro momento, podem néo significar nada,
mas que, com o andar do trabalho, podem ser evocados para a
compreensdo do fendmeno que se investiga. Além disso, o didrio
serve como elemento de controle, como forma de evitar repeticoes,
umavez que nas perspectivas etnogréaficas o tempo de permanéncia
no campo se estende por varios meses, sendo possivel que algo
registrado no inicio das incursdes fique no esquecimento e, pelas
leiturasfrequentes do didrio, sgjaevocado. (MiLLs apud STECANELA,
2010).

O objeto de andlise deste instrumento &, em Ultimainstancia, o
comportamento humano, pois, de acordo com Geertz (1978), €
através da observacdo e de registro com exatidéo dosfluxos daagdo
social que se faz possivel perceber as formas culturais que se
articulam em tal meio. O autor aindainfere que, parase chegar atal
fim, osdiversos artefatos visivels, osinstrumentos utilizados no dia
a dia de cada comunidade e diversos estados de consciéncia da
populacé@o sobre os acontecimentos de seu dia a dia devem ser
analisados em funcéo do papel que desempenham no padréo devida
decorrente. Fazer uma descri¢do densa do modo de vida observado
implica indagar qual é a importancia de cada ac&o/tradicéo/mito/
pensamento para quem a emite, procurando identificar o que esta
sendo transmitido com sua ocorréncia, quais suas funcgdes e
consequéncias. Nesse sentido, éimportanteressaltar que julgamento,
avaliagcdo (ou juizos devalor) ndo fazem parte daetnografia. Assim,
0 percurso desse tipo de investigacdo depende, em grande parte, da
sensibilidade do pesquisador diante das situacfes com as quais se
depara, de suaalteridade e dainteracdo que estabel ece com os grupos
com os quais interage e estuda.

Em seu trabalho, o etndgrafo mantém-se aberto a tudo que
acontece, mesmo quando, aparentemente, nada ocorre. E a partir
das normalidades e banalidades da vida cotidiana que sefaz possivel
perceber os percursos que fundamentam a cultura que se busca
explicitar. Esse percurso ndo € possivel sem que se atente ao néo
dito, aos significados do siléncio em cadaumade suas manifestages,
sobre as quais o pesquisador ira desenvolver novas perguntas,
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inquietacdes e hipdteses. Segundo Pais (2003a, p. 94), “o dizer
manifesta-se e apdia-se gragas a inumeraveis coisas que se
silenciam”. O conceito escuta sensivel desenvolvido por Barbier
(1993 apud StecanELA, 2010) vem para auxiliar o etnografo em seu
trabalho, pois evoca a habilidade do observador em perceber e
respeitar afala do outro de modo que se estabeleca um vinculo de
confianga entre interlocutor e pesquisador, fazendo com que o
primeiro se sinta bem para produzir seus enunciados. Para ser
sensivel, a escuta ndo deve compreender somente a audicdo, mas
convocar os demais sentidos para perceber os gestos, os siléncios,
as pausas, as emogdes dos seus interlocutores.

Para Wolcott (1975 apud Lupke; AnpRE, 1986), um estudo
etnogréafico é caracterizado pelo fato de que as pessoas que o leem
conseguem interpretar aquilo que ocorre no grupo estudado t&o
apropriadamente como se fosse um membro desse grupo. Lidke e
André (1986) apresentam alguns critérios para utilizacdo da
abordagem etnogréfica propostos por Wol cott, os quai s descrevemos

aseguir:

* 0 etnégrafo deve ir a campo com hip6teses de investigacao,
com as quais orientard sua acéo; no entanto, deve evitar
defini¢gdesrigidas e aprioristicas de hipétese, pois, ao mergulhar
nasituacdo, o problemainicial dapesquisadeveraser revistoe
aprimorado, uma vez que € no campo que o trabalho da
etnografia se define;

» faz-se necesséria uma longa imerséo na realidade (semanas
ou meses, de acordo com cada situagdo), na qual é possivel
entender asregras, 0s costumes e as convencdes que governam
avida do grupo estudado;

* a abordagem etnografica combina varios métodos para a
composi¢do dos dados, sendo que os principais sdo: observacéo
participante e entrevista com informantes. Entretanto, outros
meétodos podem ser usados, como andlise das historias de vida,
andlise de documentos, testes psicologicos, videotypes,
fotografias, entre outros.
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As mesmas autoras ainda descrevem trés etapas para a
realizacéo de uma pesquisa etnogréafica, sendo aprimeiraumaetapa
de exploracéo, naqual éfeitaa selecéo e a definicdo de problemas
de investigacdo, assim como a escolha do local onde seré feito o
estudo, os primeiros contatos e observacles. A segunda etapa € a
decisao que consiste numa busca mais sistematica dos dados que o
pesquisador selecionou como 0s maisimportantes paracompreender
e interpretar o fendmeno estudado. Nesse processo, s&o utilizados
os métodos de construgéo dos dados citados anteriormente. Por fim,
deve ocorrer a descoberta, a explicacéo da realidade, isto € uma
tentativa de encontrar os principios subjacentes ao fenébmeno
estudado.

A interacdo continua entre os dados construidos no campo de
investigagdo e as suas possiveis explicagdes tedricas permeiam o
processo de producdo do etndgrafo ou do pesquisador em educacéo
gque simpatiza com os registros etnogréficos, permitindo a
estruturagédo de um quadro tedrico, dentro do qual o fenémeno pode
ser interpretado e compreendido. Entretanto, Pais (2003a, p. 88)
ressalta que “o0s conceitos e teorias devem entender-se como
instrumentos metodol 6gicos de investigacdo aservico dacapacidade
criadora de quem pesquisa’. Ou sgja, adescricdo € um exercicio de
escritaque carrega consigo muito da 6tica do pesquisador, daforma
como ele |1é cada situacéo.

Consideracdes finais

Destacamos que o principal objetivo da etnografia € apreender
o fendmeno humano nasuatotalidade, fundamentando-se namaneira
Como as pessoas descrevem e vivenciam seus sentimentos, ritos,
significados, atitudes, comportamentos e ac¢oes.

A etnografia € um procedimento da antropologia, que vem
sendo muito utilizado em pesquisas na area da educagdo, talvez,
n&o no sentido stricto do termo, mas no sentido lato, assumindo o
status de uma “ abordagem etnografica’.

Morais (2003) afirmaque cabe ao pesquisador fazer um esforgo
para colocar entre-parénteses as propriasideias e teorias e exercitar
uma leitura a partir da perspectiva do outro. Dessa maneira, 0
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relatério etnografico deve permitir, além de descrigdes precisas da
situacdo estudada, a perspectiva dos participantes, isto €, a sua
maneira de ver o mundo e as suas proprias agdes. O mesmo autor
afirma que “ as descri¢des também necessitam ser validas, validade
conseguida a partir de interlocugdes empiricas com os sujeitos da
pesquisa’, sendo que uma das formas de garantir a validade das
descrigdes é fazer uso de citagdes das narrativas dos participantes.

Assim, apesquisaqualitativaencontranadescri¢cdo um terreno
fértil para processar a andlise, a interpretagcéo e a teorizagdo, uma
vez que, para compreender com maior profundidade o fendmeno
queinvestiga, o pesquisador precisarecorrer ainterlocucao teorica,
construindo suas interpretagcbes com base na integracéo entre as
descricdes, as teorias que servem de base para a pesquisa (as
hipoteses iniciais), e aquelas construidas na propria pesquisa,
derivadas da capacidade de criac&o e discernimento do pesquisador.
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