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Apresentacao

EDUCACAO INFANTIL:
UM ESPACO DE CONSTRUCAO

Luis Carlos Trombetta
Secretario Municipal de Educagdo de Igrejinha, RS

A construgdo da personalidade da pessoa é resultante de
muitos atividades, atitudes e agdes desenvolvidas ao longo
de sua existéncia. Todas as praticas desencadeadas as
pessoas, em determinado momento de sua existéncia,
pressupdem conhecimentos e teorias prévias acerca daquele
momento e também dos vindouros. Em nenhuma hipétese,
devemos considerar que as atividades realizadas nas escolas
sdo inconsequentes. Além de pensarmos para as pessoas,
podemos e devemos ponderar com elas e a partir das suas
diferentes perspectivas. O pensar conjunto sempre é mais
rico, pois, se encontra ancorado na dialética.

Esse panorama introdutério demarca filosoficamente a
caminhada que esta sendo realizada pela SME de Igrejinha
e por seus diferentes atores. Sempre temos presente que a
educacao é um espaco de construcdo de personalidades, e
que essas devem ser vistas sempre como sujeitos e
protagonistas dos diferentes processos.
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Tendo presente esses imperativos, € que organizamos as
referéncias tedricas que deverdo ser estudadas, analisadas,
compreendidas e internalizadas por todos os que atuam
direta ou indiretamente nesses espacgos educativos. A partir
dessa assimilacao, é que poderemos ter agdes convergentes
com o programado nos referenciais da Educagao Infantil. O
saber/conhecer é um momento fundamental do executar,
que devera ser sempre objeto de estudo e das reflexdo dos
profissionais da Educacgao Infantil. Essa é uma necessidade
fundamental e indispensavel, pois somos seres de agdo e de
reflexao.

Os referenciais indicardo o norte do fazer pedagoégico
dos diferentes profissionais que atuam na e com a Educacao
Infantil. Eles destacam que esta é uma fase linda e rica da e
na vida dos seres humanos e, por isso, ndo se admitem gestos
e atos realizados sem planejamento prévio.

O cuidado, o didlogo, o ensino e a aprendizagem
constituem os eixos determinantes, fundamentais e
nevralgicos da Secretaria Municipal de Educacao de Igrejinha
(SME) e que sdao comungados e compartilhados pelos demais
profissionais que atuam na Rede Municipal de Educacao
(RME) de nossa cidade.

Ao pensarmos que a educacdo é a grande responsavel
pela transformacao dos homens, e que esses estardo
transformando o mundo no qual habitam, estaremos dando
O primeiro passo; ao agirmos com coeréncia com essas
propostas, estaremos sendo protagonistas e, com isso,
potencializando, de fato, a transformacao da realidade. A fé
tera suas obras. A interpretacao do mundo estara de maos
dadas com as acdes convergentes com a transformacao da
realidade.

Com este documento pretendemos explicitar os eixos
determinantes da caminhada a ser seguida pela Educagdo
Infantil de nossa cidade. Ele é resultante de uma histéria



que foi construida por homens e mulheres de nossa cidade e
que atuaram e atuam na e com a educacao. Além desse
primeiro objetivo também temos presente a esperanca
utépica de que todos os sujeitos que atuam na Educacdo
Infantil de Igrejinha possam ter a crianca em primeiro lugar
e, acima de tudo, a proposta de transformacao da sociedade
a partir de suas intervengdes conscientes.

Faca uma excelente leitura, e que o estudo deste
referencial seja o primeiro passo de todos os que estiverem
trabalhando em nossas escolas nos préximos anos.

11






Educar criancas pequenas:
ou a guisa de introducao

Terciane Angela Luchese
Coordenadora do Programa de
P6s-Graduacao em Educagao da UCS

“Pois s6 as criancgas e os velhos conhecem

a vollpia de viver dia a dia,

hora a hora,

e as suas esperas e desejos nunca se estendem
além de cinco minutos...”

(Mério Quintana, 2005, p. 16)

Inicio o texto que apresenta o Referencial Curricular para
a Educacao Infantil do Municipio de Igrejinha com poesia.
Poesia do gaticho Quintana (2005) que, com a leveza das
palavras, a sonoridade dos versos e a gostosura dos sentidos
multiplos, nos possibilita pensar sobre o tempo, as geragoes
e o encontro entre elas. Acredito que processos educativos
sdo o encontro entre seres humanos que, nas relacdes que
estabelecem, vao se construindo, mesmo que conscientes
de sua permanente condigao de inacabamento. (FREIRE,
2005). No coletivo e no individual, uns com os outros, vamos
constituindo o que estamos sendo, nesse movimento
constante de vir-a-ser, de fazer-se, de ser mais.

13



14

Dos tempos de vida que vao nos fazendo humanos, a
infancia é o mais significativo. Quanto mais avancam as
pesquisas sobre desenvolvimento humano, mais
reconhecemos a importancia de uma atencao cuidadosa com
a complexidade do crescimento da crianga nos primeiros
anos de vida.

Se desejamos que as criangas pequenas sejam
protagonistas de seu crescimento e desenvolvimento na
comunidade em que habitam, sdo as geragdes adultas que
as circundam que precisam criar e oferecer condicoes de
possibilidade para que isso aconteca. E certo que queremos
defender e promover os direitos das criancas, abrir espacos
e tempos para que o potencial delas possa ser experimentado
em plenitude. Como nos ensina, também de forma literaria,
Rocha, as criangas sao sujeitos de direitos, nao sao futuro,
sdo presente. £ no agora e no hoje que:

Toda crianga no mundo / Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo / Contra os rigores da
vida.

Crianca tem que ter nome / Crianca tem que ter lar
Ter satde e nao ter fome / Ter seguranca e estudar.

Nao é questao de querer / Nem questdo de concordar
Os diretos da crianca / Todos tém de respeitar.

Tem direito a atencdo / Direito de ndo ter medos
Direito a livros e a pao / Direito de ter brinquedos.

[...]

Embora eu ndo seja rei, / Decreto, neste pais,
Que toda, toda crianca / Tem direito de ser feliz!
(ROCHA, 2002).



Sabemos que os direitos das criancas, desde 1959, foram
publicados pela Unicef e adotados pelas Nacdes Unidas,
na Declaragcdo Universal dos Direitos da Crianga e que o
cuidado, a protecao e a educacao sao pilares centrais que
devem ser garantidos. E de nosso conhecimento também o
longo caminho que ainda precisamos percorrer para alcangar
a universalizacao do acesso a Educacao Infantil no Brasil e,
mais do que isso, o respeito ao direito de crescer e se
desenvolver de fato e ndo como promessa.

As criangas pequenas sdo concebidas como sujeitos
socioculturais e histéricos, marcados, portanto, pelas
contradicoes das sociedades em que estao inseridos.
Constituidas a partir da cultura, convivem com a tradicao e
sdo promessa de inovacao, pois, na dinamicidade do viver
e do brincar, com suas singularidades, vao produzindo
cultura, processos identitarios e historia. Reconhecer que
criangas pequenas sao sujeitos de direito, respeita-las e a
elas oportunizar ambientes educativos enriquecedores sao
temas que se apresentam nesse Referencial Curricular.

Quando se trata de pensarmos nos processos educativos,
é bom termos em mente o que Loris Malaguzzi escreveu,
inspirado na experiéncia da Reggio Emilia: “Pelo contrario,
as cem existem”. Nas palavras dele,

a crianca / é feita de cem. / A crianca tem / cem
linguas / cem maos / cem pensamentos / cem modos
de pensar, / de brincar e de falar. / Cem, sempre cem
/ modos de escutar / de admirar-se e de amar. / Cem
alegrias / para cantar e compreender / cem mundos
/ para descobrir / cem mundos para inventar / cem
mundos / para sonhar. / A crianga tem / cem linguas
/ (e depois cem, cem, cem) / mas sao-lhe roubadas
noventa e nove. / A escola e a cultura / separam-lhe
a cabeca do corpo. / Dizem-lhe: para pensar sem as
maos, / para fazer sem a cabeca, / para escutar e nao

15
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falar, / para compreender sem alegria, / para amar
e maravilhar-se / somente na Pascoa e no Natal. /
Dizem-lhe: para descobrir o mundo que ja existe/
e de cem/roubaram-lhe noventa e nove./ Dizem-
Ilhe: Que o jogo e o trabalho / a realidade e a
fantasia/a ciéncia e a imaginacao / o céu e a terra/
arazao e o sonho/sdo coisas/que nao estao juntas.
/ Dizem-lhe enfim: que o cem ndo existe. / E a
crianca diz: ao contrario, as cem existem.
(MALAGUZZI, 1999, s/p).

A crianga como um ser de desejos, escolhas, curioso, se
encanta com o mundo natural e social, lendo-o,
questionando-o, imitando-o e elaborando-o pelo brincar.
Conjugando os direitos das criancgas e o escrito de Malaguzzi
(1999), podemos pensar o compromisso que a Prefeitura, a
Secretaria Municipal da Educagdo e todos os educadores de
Igrejinha envolvidos na produgao desse referencial assumem,
de modo coletivo, a educacao da infancia.

O presente Referencial Curricular resulta de um conjunto
de estudos e encontros de formacgdo propiciados aos
educadores atuantes nesse nivel de ensino que,
coletivamente, colaboraram com sua construgcao. O texto
sinaliza para o histérico da Educacao Infantil no Municipio
de Igrejinha, na sequéncia categoriza e analisa os resultados
dos questionarios respondidos por gestores, professores/
educadores e familiares das criancas de Educacdo Infantil
daquele municipio. Temas como educar, cuidar, brincar,
interacdo, conhecimento da familia, concepgao de ser
humano, formacao continuada e ludicidade emergem nessa
trama tecida a partir dos questionarios. Desse coletivo que
ultrapassa as duas centenas de pessoas ouvidas, com
diferentes fungdes, evidencia-se a perspectiva da importancia
da presenca e da participacao efetiva das duas instituicoes —
escola e familia — para a educacao da infancia.



Na continuidade, o Referencial retoma os marcos legais
que orientam, na contemporaneidade, a Educacao Infantil.
Os principios politicos e éticos sao explicitados e, na
sequéncia os principios teérico e metodolégicos, com: leis
que fundamentam o trabalho pedagoégico; metodologia de
projetos de aprendizagem; rotina do planejamento
entrelagada com as categorias: escola, ludicidade, curriculo,
crianga e infancia(s). Promover a aprendizagem individual
e coletiva, sensibilizar para a participacdo democratica,
brincar, mobilizar ferramentas digitais e midias para propiciar
diferentes experiéncias estéticas e cognitivas sdo algumas
das possibilidades para a pratica docente que esse referencial
inspira. Como disse Malaguzzi (2016), precisamos nos
interconectar, compreender a teia da vida e nos perceber
integrantes de redes conectadas no tempo, no espago, nas
diferentes dimensdes do social, do cultural e do natural,
estando em permanente movimento. E, assim, promover a
cooperacao, a convivéncia, as trocas, em atelieres ou em
projetos de trabalho, para que a experiéncia, individual e
coletiva, inspire as criancas a autonomia, a liberdade e a
cidadania. Nesse sentido, “por meio da documentagao e do
trabalho em equipe, preparar ambientes e atividades
escolares que despertem nas criancas o poder de perceber,
estudar e representar os mundos lindos e ordenados da
natureza e da cultura ao seu redor”. (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 2016, p. 359).

As brincadeiras e interagdes na Educacao Infantil sdo
valorizadas com capitulo especifico e, por fim, a avaliacao
é entendida como processo continuo e permanente. Portanto,
o Referencial Curricular que apresento desenha, com o
conhecimento cientifico contemporaneo, importantes
reflexdes e orientagdes acerca do que se deseja para o
trabalho com criangas pequenas no contexto das escolas de
Educacdo Infantil em Igrejinha. Sua leitura, imprescindivel
e desejavel a todos que estiverem envolvidos com o fazer

17
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pedagégico nesse nivel de ensino, deve incitar o
planejamento comprometido e criativo para a promogao de
intervencdes de aprendizagem coerentes com o que aqui se
discute.

Os cenarios contemporaneos sinalizam a complexidade
dos modos de vida e os numerosos desafios para os processos
educativos. Desejamos, como sociedade, que o Estado e as
familias possam, por meio da educacao e, de modo mais
restrito, da escolarizacdo da infancia, propiciar ambientes
alegres para um crescimento saudavel. Para tal, o Referencial
Curricular representa uma proposta engajada com a
educacdo da infancia e a promogao de uma formacao
humanizada, sensivel e integral. Que possamos ter em mente
O COMPromisso que assumimos ao nos tornarmos educadores
de criangas pequenas e, recomendando a leitura atenta do
referencial, finalizo com as provocativas palavras de
Drummond de Andrade.

Brincar com criangas nao é perder tempo,/é ganha-
lo; se é triste ver meninos sem escola,/mais triste ainda
é vé-los sentados/enfileirados/em salas sem ar, com
exercicios estéreis, sem/valor para formacdo do
homem [e da mulher]. (ANDRADE, 2015).
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A Educacao Infantil em Igrejinha:
dados da realidade

Considerando a importancia da Educagao Infantil e sendo
essa a primeira etapa da Educacdo Basica, o Municipio de
Igrejinha, mais especificamente através da Secretaria
Municipal de Educagdo (SME), buscando a melhoria e a
qualidade de suas escolas, estabelece, nesse documento,

seus referenciais curriculares.

Este documento foi construido a partir de momentos de
estudo com encontros de formacdo envolvendo todos os
professores que atuam na Educacgdo Infantil da RME de
Igrejinha. O trabalho ocorreu em parceria com a
Universidade de Caxias do Sul (UCS), sob a coordenacao
das professoras Cristiane Backes Welter e Cineri Fachin
Moraes e contou com o apoio dos professores Delcio Antonio
Agliardi e Edi Jussara Candido Lorensatti do Centro de
Ciéncias Humanas e da Educacao (CCHE) dessa instituicao.
Os encontros, realizados ao longo de 2015 e 2016,
oportunizaram investigacdes, aprofundamentos e reflexdes
acerca de tematicas relacionadas a Educacao Infantil e
presentes no contexto das discussdes politicas e pedagogicas
contemporaneas.
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A Educacao Infantil em Igrejinha

A Educagdo Infantil, no Municipio de Igrejinha, iniciou
suas atividades em 1980, com a “Casa da Crianca
Igrejinhense”. As criancas eram atendidas por pessoas
nomeadas que ocupavam o cargo de monitoras e de auxiliar
de monitoras, com a formacao de Ensino Médio e Eensino
Fundamental, respectivamente. Em 1999, havia sete casas
da crianga no municipio. Atendiam quase que,
exclusivamente, filhos de funcionarios da industria
calcadista. Nesse mesmo ano, com o Decreto Municipal
2.137, de 18/10/1999, as mesmas passaram a ser
denominadas de Escolas Municipais de Educacdo Infantil
(EMElIs). Dessa forma, iniciou-se um processo de educagao
e cuidado com as criancas, desvinculando, aos poucos, o
cunho assistencialista.

Em 2007, através da Lei 3.898, foi criado o cargo de
Educador Multimeios e em 2008 foi realizado o primeiro
concurso publico para ocupacgdo desse cargo. A habilitacao
minima exigida é formagao em nivel médio, na modalidade
normal e/ou formagdo em nivel superior, em curso de
Pedagogia ou Normal Superior. A partir desse concurso, todas
as turmas de Educacdo Infantil, gradativamente, foram
contempladas com um professor com formacao especifica
para atuar com criancas.

Em 2003, teve inicio o servico de coordenacao
pedagégica nas EMEIs. A carga horaria era,
aproximadamente, 8 horas para cada escola. No ano de
2012, houve avangos no processo pedagoégico nas EMEls.
Todas as escolas passaram a ter um professor, com carga
horaria de 40 horas, ocupando a funcdo de coordenador
pedagogico. A partir da Lei 4.316, de 4 de novembro de
2011, os professores titulares também passaram a ter um
tempo reservado para afinar o olhar pedagégico a sua
atuagao, conforme segue:



Art. 23. A jornada de trabalho exercida em funcao
docente inclui uma parte de horas aula e uma parte
de horas atividades.

§ 1% As horas atividade corresponderao a 20%
(vinte) por cento da jornada semanal a qual devera
ser cumprida em atividades individuais e coletivas
de acordo com o calendario de atividades da
Secretaria de Educacdo e conforme definido na
proposta pedagoégica da unidade escolar.

§ 22. As horas atividade destinam-se:

| — aa preparacgdo e avaliagdo do trabalho didatico
pedagogico;

[l — ao registro do desenvolvimento da crianga;

[l — as reunides pedagogicas;

IV — a articulagdo com as familias e a comunidade;
V —a atualizagdo e ao aperfeicoamento profissional;
VI — a colaboracdo com a administracao da escola;

VIl — a realizacao de outras atividades inerentes a
funcao.

A partir de 2009, com a autorizacdo de funcionamento
de turmas de Educacdo Infantil nas escolas de Ensino
Fundamental do municipio, passou-se a atender também de
criangas em idade pré-escolar (4-6 anos), em turno parcial,
nesses espagos.

Atualmente, o municipio conta com 11 escolas de
Educacdo Infantil, que atendem, em turno integral, a uma
média de 1.300 criancas. Nas escolas de Ensino
Fundamental, totalizando 11 institui¢des, sao atendidas em
uma carga horaria diaria de 4 horas, uma média de 400
criancas. Chegou-se a esse numero, em vista da
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obrigatoriedade da insercdo de criancas de 4 e 5 anos na
Educacgdo Infantil, o que gerou um aumento significativo de
turmas de Pré-Escola.

No quadro de professores atuantes na Educagdo Infantil,
47,37% possuem Ensino Médio na modalidade Normal,
36,84%, Graduacao, e 15,79%, P6s-Graduacdo.

Na elaboracao do Referencial Curricular, é fundamental
uma aproximacao da realidade atual em que essa acontece,
ou seja, € preciso conhecer o cenario da Educacao Infantil
de Igrejinha. Dessa forma, a equipe de professores-
formadores elaborou instrumentos, no formato de
questionarios, que foram respondidos por uma representacao
de gestores, professores e pais de criancas da Educagdo
Infantil de Igrejinha.

Nosso olhar para a analise da realidade investigada nao
estd baseado no senso comum, mas naquilo que Roque
Moraes (2007) sinaliza como retrato categorizado das
vivéncias que é possivel teorizar, ou seja, refletir.

Os questionarios possibilitaram a “escuta” de uma
representacdo da Educagdo Infantil, pelos sujeitos envolvidos
com essa etapa da Educagdo Basica nas escolas de Igrejinha.
Ao nos aproximarmos dos dados construidos, foram possiveis
algumas analises, descricdes e interpretagdes de categorias
que emergiram, as quais estdo ancoradas nas teorias que
orientam os estudos de Educacao Infantil.

Os primeiros questionarios analisados foram da equipe
de 21 gestores, que demonstraram em seus registros uma
aproximacao dos Pilares da Educagdo Infantil. Dessa forma,
foi possivel a construcdo de categorias que envolveram o
educar, o cuidar, o brincar e a interacao.

No que se refere ao educar, a concepgao de educagao
para os gestores aparece como aspecto fundamental,
vinculado a compreensao de que as criangas pequenas de
Igrejinha sdo sujeitos sociais e histéricos Gnicos e devem ser



respeitados. Zabalza (1999) nos apresenta a ideia de crianca
como sujeito de direitos, ou seja, a crianga tem o direito de ser
educada em condicdes que favorecam seu desenvolvimento
integral, rompendo gradativamente com a concepgao de
assistencialismo, que desconsidera a especificidade das criancas
dessa faixa etaria conforme reforca a proposta da Base Nacional
Comum Curricular (2016).

A concepgdo de cuidado, na percepcao dos gestores, esta
associada a afetividade, pois vincula o afeto ao cuidado
como elementos-chave. O cuidado envolve “estar
comprometido com o outro [...]. Disso depende a constru¢ao
de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado”.
(BRASIL, 2001, p. 25).

O brincar, por parte dos gestores, é concebido na
existéncia de uma associacao qualificada com o educar. A
proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresenta o brincar cotidianamente como um dos direitos a
aprendizagem na Educacgdo Infantil. (BNCC, 2016).

No que se refere ao pilar interagdo, a concepcao dos
gestores esta aproximada da compreensdo de quem é essa
crianga da Educacdo Infantil (sujeito social e histérico) e,
por isso, o desenvolvimento deve ser integral. Esses
elementos sinalizam um alinhamento direto dos gestores com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil.

A escuta dos professores que atuam nas escolas de
Educacgdo Infantil de Igrejinha é fundamental, principalmente
quando se objetiva a construcao de um Referencial Curricular
voltado a realidade do municipio. A andlise que segue esta
baseada em dados construidos a partir das repostas de 86
professores. As categorias que emergiram das respostas dos
professores envolvem o conhecimento da familia, a
comunicacdo entre escola e familia, a concepcao de ser
humano e a formacdo continuada.
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Ao serem questionados se conhecem as familias das
criangas, aproximadamente 80% dos professores conhecem
mais de 80% dos pais das mesmas. Cabe aqui ressaltar que
esse percentual esta diretamente ligado a interpretacao
individual de cada profissional, considerando seus proprios
critérios e percepcdes. Bourdieu provoca quando afirma
que

o conhecimento pratico do mundo social faz
funcionar esquemas comuns de percepcao e
apreciacdo que sao o produto da divisdao objetiva
em classes: (classes de idade, classes sexuais, classes
sociais) que funciona aquém da consciéncia e do
discurso. (BOURDIEU, 1979, p. 544).

Dessa forma, o ato de conhecer precisa transcender os
esquemas comuns de percepgdo e apreciacao das familias,
pois as instituicdes podem conhecer a comunidade escolar
em sua totalidade. Isso significa reconhecer cada realidade
familiar, sua vivéncia social, financeira e emocional e
também compreender e considerar seus valores trazidos
desse convivio para o ambiente escolar.

A comunicacdo entre familia e escola é realizada pela
maioria dos profissionais. Percebemos nas respostas das
familias uma preocupagdo em ndo protelar solu¢des, mas
encaminhar imediatamente e buscar resolver com os
responsaveis situagdes que ocorrem com as criangas no
espaco escolar.

As reflexdes dos professores se aproximam das atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI - Resolugao CNE/CEB 5/2009, art. 4°) que definem
a crianga como um sujeito histérico e de direitos, que brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e sobre
a sociedade, produzindo cultura.



Os professores destacaram a qualificacdo do quadro
profissional, o qual esta em constante formacdo. A
participacdo na construgdo deste referencial é um exemplo
do envolvimento e comprometimento.

A participagao dos pais nesse momento de retratar a
realidade da Educacdo Infantil de Igrejinha, contou com a
contribuicdo de 96 familias. As categorias analisadas
expressam as potencialidades exploradas no contexto
cultural-escolar, para além da instituicao e da participacao
dos responsaveis.

No que se refere a escola, a maioria dos pais questionados
percebe esse ambiente com grande satisfacao. O espago de
aprender e de conviver é ressaltado pelos responsaveis,
quando apontam que os filhos citam o mesmo recheado de
brincadeiras, interacdes com os colegas e atividades. A
maioria dos responsaveis indica que participa da escola em
promog¢oes ou reunioes.

Nos momentos de convivio familiar, o brincar se destaca
como a forma de interacdo da crianga com os responsaveis.
Existe, em nosso municipio, uma grande diversidade no que
se refere a composicdo, as crencas, a escolaridade e as
profissdes na familia das criancas. Esses dados estdo
contemplados nos Projetos Politico-Pedagégicos das Escolas
Municipais de Igrejinha.

1.1 A Educacao Infantil no contexto das Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs)

A insercdo de criangas pequenas (4 anos a 6 anos e 2
meses) em turmas de pré-escola das EMEFs deve priorizar,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil, os eixos norteadores dessa etapa, visando as
interacdes e as brincadeiras. E importante que as instituicoes
organizem o0s espacos para potencializar as relagoes e
interacdes e, assim, consecutivamente, as experiéncias entre
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o saber constituido e os novos saberes. E através delas que
as criangas dessa faixa etaria aprendem e se desenvolvem.

O campo da Educagao Infantil vive um intenso processo
de revisao de concepgdes sobre educacao de criangas em
espacos coletivos, e de selecao e fortalecimento de praticas
pedagoégicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas. Em especial, tém se mostrado
prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho junto
as criancas de até trés anos em creches e como assegurar
praticas junto a criancas de quatro e cinco anos que prevejam
formas de garantir a continuidade do processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, sem
antecipacgao de contelidos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental. (BRASIL, 2010, p.7).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(LDBENT1996), em seu 9¢ artigo, a Educagdo Infantil é a
primeira etapa da Educagdo Basica. Sendo assim, faz-se
necessario evidenciar a importancia do cuidado com a
transicao da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental,
estabelecendo pontes que:

garantam a primeira etapa da Educacgao Basica o
direito de brincar livremente, sem a transformacao
da brincadeira em ensino, e a segunda o carater
lGdico das aprendizagens necessarias a uma vida em
sociedade plena de possibilidades e de motivagoes
para que busquem respostas aos desafios do
cotidiano. (BRASIL, 2015, p. 193).

A Educacao Infantil, assim como o Ensino Fundamental,
tem caracteristicas proprias que precisam ser contempladas
e potencializadas de forma gradativa e articulada, “visando
a construgdo integral e integrada do saber sem antecipar a
vivéncia daquilo que tera seu tempo proprio a seguir nos
processos do devir humano”. (BRASIL, 2015, p. 194).



1.2 Recursos Humanos

As turmas de Educacgdo Infantil que estdo estabelecidas
em instituicdes de Ensino Fundamental sdao atendidas por
um(a) Educador Multimeios com formacgdo adequada e
auxiliar (acima de 25 alunos). Ja as criancas atendidas nas
EMElIs, além desse profissional, contam com um Educador
Multimeios e, quando necessario, de educadores auxiliares.
O namero de educadores é definido a partir do que
estabelece o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil para cada turma e/ou etapa.

As turmas de Educacao Infantil no Municipio de Igrejinha
sdo atendidas por professores com formagdo para o cargo e
educadores auxiliares conforme a lei estabelece.

Os educadores auxiliares possuem estagio de dois anos.
Durante esse periodo passam por avaliacbes semestrais
objetivas feitas pela equipe diretiva/pedagogica da instituicao
onde exerce suas atividades. Para exercer essa funcao,
precisam ter idade superior a 16 anos, estar cursando o
Ensino Médio Normal (Magistério) e ter frequéncia minima
de 75%. Se o nivel de estudo for o superior, deve ser em
curso de Pedagogia.

Sabendo que a formagdo continuada esta prevista em lei,
acredita-se que seja a forma para qualificar o grupo de
profissionais da educagao que atuam com Educacao Infantil.
Nesse sentido, um desafio é buscar a permanéncia dos
educadores auxiliares, evitando a rotatividade desses
profissionais, pois poderd comprometer os processos
pedagogicos.

As escolas e o municipio oferecem formagdo continuada
aos profissionais, realizando diferentes atividades como:
reunides pedagogicas, formagdo de professores por faixa
etaria, Seminario de Educacao Infantil, entre outros.
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1.3 Infraestrutura

O Municipio de Igrejinha conta com as seguintes escolas
na RME:

a) uma que atende a mais de duzentas e vinte criancgas;

b) seis que atendem a uma média de cento e quarenta
criancas; e
c) quatro que atendem a uma média de setenta criancas.

Todas as instituicdes contam com duas professoras de 40h
exercendo as funcoes de diretora e coordenadora
pedagégica.

E desafio dessa equipe promover um espaco permanente
de convivéncia e dialogo entre os atores e a diversidade
que permeia as relacdes, agdo essa que ira afinar o olhar de
todos e todas, contribuindo para a efetivagdo da proposta
pedagoégica da escola. Dessa forma,

faz-se necessario antecipar que as relagdes sociais
engendradas no interior de uma instituicao
educacional sao tecidas por muitos relacionamentos
e diferentes matizes intra e interpessoais. Isto se da
em fungado dos atores sociais estarem envolvidos por
diversas teias que sdo construidas a partir de
condicionantes sociais, culturais e econdmicos, mas
que acabam tomando expressdes peculiares em
funcdo da historia e da individualidade de cada um
dos atores nas relagdes sociais. (MARTINS FILHO,
2006, p.15-16).

Sendo assim, as instituicoes de Educacao Infantil devem
contemplar espagos e ambientes que possibilitem relagdes
estreitas e intensas entre os seres humanos e a natureza,
olhares sensiveis a esséncia da infancia e ao cultivo de
experiéncias.



2

Principios politicos, éticos e
estéticos na Educacao Infantil

O direito a educacdo na sociedade brasileira vem sendo
reavaliado ao longo dos anos. Repensado desde a Revolugao
de 1930, através do “Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova”, vislumbrava a possibilidade de interferir na
organizagdo da sociedade brasileira do ponto de vista da
educacdo. Esse veio auxiliar na constatacdo da
desorganizacdo do aparelho escolar da época, propondo que
o Estado organizasse um plano geral de educacao
defendendo a bandeira de uma escola tnica, pablica, laica,
obrigatoéria e gratuita.

A Educagdo Infantil surgiu como uma reivindicacao dos
movimentos sociais dos anos 70, acreditando que um olhar
para essa solucionaria as questdes condizentes com o
fracasso escolar no antigo primeiro grau. Somente nos anos
80, com a Constituicao Federal, é que foi oficializada a
Educagao Infantil como parte integrante da mesma.

Muitos foram os documentos baseados na Constituicao,
é um exemplo disso é o disposto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei Federal 9.394/1996),
que regulamenta a Educacao Brasileira e da Diretrizes para
os sistemas de ensino e instituicdes que os integram:
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Art. 42 - O dever do Estado com educacdo escolar
publica serd efetivado mediante a garantia de: | -
educacgdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma: a) pré-escola; Il - educagdo infantil
gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade
(BRASIL, 1996, p. 5).

A partir de sua insercao na Educacao Basica, surgiram
diversos movimentos em busca da identidade dessa
importante etapa. Os mesmos resultaram em documentos
oficiais que configuram a Educacgdo Infantil nos dias atuais,
entre eles, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEIs, 2010) definem que

as propostas pedagogicas de Educacao Infantil devem
respeitar os seguintes principios: Eticos: da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica.
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2010,
p.16).

Os principios politicos, éticos e estéticos que orientam a
atuacao dos profissionais que atuam com criangas de zero a
6 (5) anos, na Educagdo Infantil na RME Igrejinha, reafirmam
o que esta disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil, norteados pela Constituicao Federal
Brasileira de 1988, e que é enfatizado no Art. 205:



Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988).

Evidencia-se que o Estado deve oferecer as criangas acesso
a um ensino publico de qualidade, e os responsaveis tém o
dever de matricular, garantir aos infantes assiduidade, visto
que, legalmente, a partir do ano de 2016, de acordo com o
art. 62 “é dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criancas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos
de idade.” (BRASIL, 1996). Dessa forma, as criancas devem
estar frequentando a escola com 4 (quatro) anos de idade.

Nesse contexto, o Estado deve oferecer as criancas um
espaco adequado nas escolas, com infraestrutura planejada
ao atendimento das mesmas, bem como com qualidade de
ensino por parte dos professores qualificados ou em constante
qualificacao.

Assim, cabe salientar que existe uma punicdo criminal
no Codigo Penal (art. 246) para os pais que ndo matricularem
seus filhos, a partir dos 4 anos, na Educacao Basica. A pena
é de multa ou detencao de 15 dias a um més.

2.1 Obrigatoriedade e oferta com qualidade

A Educacao Infantil deve ser alicercada na qualidade do
trabalho oferecido pelas instituicdes que atenderam aos
nossos pequenos cidaddos. Para que essa qualidade
acontega, os profissionais envolvidos devem ser incentivados
a investir em formagao continuada, de forma privada ou
conforme disponibilizado pela Administragao Publica.
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A formacao continuada é um elemento fundamental para
a qualificacdo dos profissionais e dos processos que
alicercardo a articulagdo das Escolas Municipais de Educacao
Infantil (EMEI) com as Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEF). E necessério que essa transicio ocorra
de maneira que crianga e familia se sintam seguras e
acolhidas nesse processo, ressaltando que a crianga ndo
deixara de frequentar a Educagdo Infantil. Apenas o fard em
um novo espaco, com outra forma de organizagdo, outros
horérios e rotina.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao
Infantil (RCNEI, BRASIL, 1998), composto de trés volumes,
direciona o trabalho educativo dos profissionais que atuam
com criancas na Educacao Infantil (de zero a 6 (5) anos), a
fim de subsidiar as reflexdes e auxiliar o professor no
planejamento do seu trabalho pedagégico junto com as
criangas. Pretende apontar metas de qualidade que
contribuam para que os infantes tenham um desenvolvimento
integral. Visa também a cooperar para que possa realizar,
nas instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa
educacional, em ambientes que propiciem o acesso e a
ampliacgdo, pelas criangas, dos conhecimentos das realidades
social e cultural.

No ano de 1998 o Ministério da Educacdo lancou o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI) organizado em trés volumes, sendo o primeiro para
orientacdo do trabalho pedagégico da escola, o segundo
referente a formagdo pessoal e social, e o terceiro sobre o
conhecimento do mundo. O referencial sinalizou metas de
qualidade que contribuem para que as criancas se
desenvolvam de forma integral, sejam capazes de crescer
como cidaddos cujo direito a infancia seja reconhecido e
contribua na evolucdo da sociedade brasileira.



Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil, como na Resolucao CNE/CEB 1 de 7/4/1999
(BRASIL, 1999), encontra-se a regulamentacdo legal para
todos os sistemas de educacao para as questoes relativas a
qualidade e a oferta de Educagdo Infantil no sistema publico,
reafirmando as citacdes da LDBEN.

O Plano Nacional de Educacao, Lei 13.005, de 25/6/2014,
institui como primeira meta a qualificacdo e a
universalizacao da Educacgao Infantil brasileira, sendo que
devera ser ofertada até 2016, a Educacdo Infantil na pré-
escola para criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade
e ampliar a oferta de Educacao Infantil em creches de forma
a atender, no minimo, a 50% (cinquenta por cento) das
criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia desse
PNE.

Alicercados em um padrdo de qualidade, desde a
formagao continuada dos docentes até as questdes de
infraestrutura, entende-se a Educacdo Infantil em
consonancia com os arts. 29 e 30 da LDBEN (1996):

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Art. 30. A educacao infantil sera
oferecida em: | — creches, ou entidades equivalentes,
para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-
escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade. (LDBEN, 1996, p. 49).

O art. 31 dessa mesma legislagdo estabelece: a educacao
infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:
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| — avaliagdo mediante acompanhamento e registro
do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de
promocao, mesmo para O acesso ao €ensino
fundamental;

[l — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas)
horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos)
dias de trabalho educacional;

[l — atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro)
horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas
para a jornada integral;

IV — controle de frequéncia pela instituicao de
educacao pré-escolar, exigida a frequéncia minima
de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V —expedicao de documentagao que permita atestar
os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca. (BRASIL, 1996, p. 49).

A legislacdo nacional relativa a educagdo € clara no que
tange a obrigatoriedade do ensino de criangas de 4 e 5 anos,
bem como a igualdade de oportunidades educacionais e
que levem em conta diferencas, diversidades e desigualdades
de nosso imenso territério e das muitas culturas nele
presentes.
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Principios tedricos e metodoldgicos

Os principios teéricos e metodolégicos utilizados seguem
os diferentes documentos voltados a educacao no Pais. Dessa
forma, é necessario conhecer a legislacdo que nos orienta e
qualifique nosso trabalho no cotidiano.

As praticas pedagégicas de nossas escolas estdo
constantemente em atualizagdo com o que se tem pensado
sobre a Educacdo Infantil, sendo que, através de diferentes
formas de estudo e qualificacdo, organizadas pela SME, para
diretores, coordenadores, professores e educadoras
auxiliares, é possivel fazer reflexdes acerca do que pensam
e dizem diferentes autores da educacao sobre a Educagao
Infantil e as praticas dos docentes com as criangas.

3.1 Legislacao que fundamenta o trabalho pedagégico

As leis que fundamentam o trabalho pedagégico nas
escolas de Educacdo infantil sao a LDB 9.394/1996, o
Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil, as
Diretrizes e Bases Nacionais da Educacdo Infantil a Base
Nacional Comum Curricular.

Para orientar as escolas de Educacdo Infantil, as Diretrizes
desafiam os professores que atuam com criangas de zero a
5 anos a construirem propostas pedagoégicas que, no
cotidiano de creches e pré-escolas, deem voz as criangas e
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acolham a forma como elas significam o mundo e a si
mesmas.

O Ministério da Educacdo vem construindo desde o ano
de 2015 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o
intuito de deixar claros, os conhecimentos essenciais aos
quais todos os estudantes brasileiros tém direito de ter acesso
e se apropriar durante sua trajetéria na Educacao Basica.
Pensando mais especificamente na Educacdo Infantil, o
documento da BNCC vem para aperfeigoar o que ja orientam
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.

3.2 Metodologia

Quanto a metodologia de trabalho, a Rede Municipal
privilegia uma que compreende o dialogo como forma de
direcionamento dos trabalhos pedagoégicos. Barbosa e Horn
reafirmam a necessidade de considerar novas formas de
organizar as experiéncias na escola quando publicam que

é importante considerar que a dinamica da vida das
sociedades contemporaneas pressupde um outro
modo de educar as novas geragdes e que as novas
caracteristicas da infancia e da juventude nao tem
sido consideradas nos modos de pensar e realizar a
educacao escolar. Com isso, aponta-se para uma
urgente necessidade de modificacao e organizacao
da vida escolar, com o intuito de construir
significados para as aprendizagens e para a
experiéncia dos alunos. (2008, p. 24).

Dessa forma, ao trabalharmos com a dinamica de projetos,
as EMEIls buscam garantir essa diversidade de conhecimentos
prévios das criancas, assim como as caracteristicas proprias
de cada escola e comunidade e dos professores responsaveis
pelos projetos.



Essas autoras firmam, ainda, que ndo existe uma Unica
forma de trabalhar com projetos, mas que, ha varias e que
muitas outras podem ainda ser criadas pelas instituicoes
educativas, desde que respeitem os principios da legislacdao
vigente para contemplar essas diversidades. (BARBOSA;
HORN, 2008, p. 29).

Trabalhar com projetos significa estar aberto as mudancgas
que ocorrem ao longo do processo, pois, a partir de um
foco de aprendizagem, muitos outros temas de pesquisa
podem surgir. Assim, os professores devem estar dispostos a
acolher as curiosidades das criangas e tornarem seus projetos
flexiveis para agregar essas novas descobertas.

Barbosa e Horn (2008) lembram que projetar é trabalhar
com um quebra-cabeca que a crianga recebe sem a imagem
pronta do resultado final, mas que, ao longo da tarefa de
montar e desmontar as pecas, as criangas vao formando
significados para suas descobertas. A partir dessa exploragdo
e do contexto ao seu redor, irdo formar uma figura, ou seja,
o projeto dard as criancas a possibilidade de construir e
desconstruir seus saberes ao longo de seus achados.

A palavra projeto é derivada do latim e significa langar
para frente, um objetivo a ser alcancado. Os projetos
pedagogicos sdo importantes, pois através deles, conhecemos
uma dada realidade e podemos realizar uma intervengdo
de maneira significativa, de maneira a transformar as acoes
do cotidiano. Assim, se produz o conhecimento.

Para que qualquer projeto se concretize, seja ele um
projeto de vida ou um projeto pedagégico, é necessario um
planejamento do que se quer realizar. Desse modo, sera
possivel trabalhar diversas areas do conhecimento,
realizando novas praticas de aprendizagem significativas.

Quando se elabora um projeto, é necessario considerar
os limites e a realidade do contexto escolar, definindo os
principios norteadores da agdo, determinando o que
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queremos conseguir, estabelecendo caminhos e etapas para
o trabalho, designando tarefas para cada um dos sujeitos
envolvidos e avaliando o processo e os resultados.

As DCNEI apontam na mesma direcdo, em seu art. 92,
inciso VIII, ao determinar que devem ser garantidas
experiéncias que incentivem a curiosidade, a exploracao, o
encantamento, o questionamento, a indagagéo e o
conhecimento das criancas em relagao aos mundos fisico e
social, ao tempo e a natureza.

As praticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educacao Infantil devem ter como eixos
norteadores as interacdes e as brincadeiras, conforme
apresentado neste documento. O trabalho pedagégico
desenvolvido pelo professor deve ser intencionalmente
selecionado, planejado e organizado em um curriculo que
contemple as miultiplas relagcdes das criancas com os
conhecimentos da natureza e da cultura. Assim, percebemos
e consideramos as caracteristicas como sujeitos
socioculturais, contemplando os campos de experiéncia,
uma vez que “o curriculo é necessariamente um conjunto
de escolhas e uma selecdo da cultura. E uma selecio de
conjuntos mais amplos de possibilidades.” (MOREIRA, 2004,
p. 78).

Refletindo sobre essa citacao, definimos que o curriculo
deve ser estruturado com base nos campos de experiéncia e
efetivado através de projetos de aprendizagem, pois os
mesmos possibilitam vivéncias de exploracao, de
imaginacao, de expressao, de descobertas e da construcao de
significados pelas criangas. Esse processo precisa acontecer em
uma dimensao lidica, de modo que o professor desempenhe
o papel de mediador e facilitador da aprendizagem.

Na visao de Barbosa e Horn (2008), “a metafora ‘portas
que vao se abrindo’” (grifo do autor) se ajusta a metodologia
de projetos, pois, conforme avangamos nas pesquisas e nas



atividades que vao sendo construidas podemos navegar em
diferentes campos de experiéncia.

Os projetos proporcionam a efetivacdo de uma
aprendizagem baseada nos interesses das criancas. £ um
instrumento de construcao coletiva e social de
conhecimento. Dessa forma, a crianca vai experimentando
e, consecutivamente, confrontando seus conhecimentos com
as evidéncias do objeto de estudo.

Na metodologia de projetos de aprendizagem, os
professores acolhem, valorizam e entendem as curiosidades,
as exploragoes, as propostas e os desejos das criangas. Logo,
devem mediar situacdes de aprendizagem para favorecer a
organizagdo daquilo que as criancas almejam.

Segundo Fochi (2015, p. 126), pensar no cotidiano como
um ambiente de vida é preciso. Ha de se considerar que as
criangas passam boa parte de seus dias nas instituicdes. Sao
seres humanos aprendendo sobre o mundo e, com isso,
aprendendo sobre as relagdes humanas e sobre si. Por isso, as
condicdes criadas para elas e a forma como permitimos que
atuem influenciardo no seu desenvolvimento pleno.

Os projetos de aprendizagem sdo desencadeados a partir
de uma problematica ou necessidade que desperte o interesse
das criancas, da turma, da escola ou da comunidade. Essa
metodologia prevé que o planejamento aconteca com a
participagdo das criancas e a de toda a comunidade. O
professor devera exercer a funcao de coordenador do projeto
e um parceiro para as descobertas das criancas. Cabe a ele
proporcionar as ferramentas necessarias para potencializar
o desenvolvimento das mesmas. As propostas sao
organizadas e reorganizados ao longo do desenvolvimento
do projeto, conforme o pulsar das inquietacdes das criancas.
O mesmo nao tem um prazo de duragdo previsto. Ele ocorre
enquanto houver curiosidade por parte das criancas e/ou
davidas a serem sanadas.
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Os projetos iniciam com um objetivo predeterminado a
partir do que as criancas ja sabem e desejam aprender.
Durante a efetivacdo, é necessario a sistematizacdo de
registros tanto do professor quanto das criancas,
evidenciando os conhecimentos contemplados no projeto e
os que ainda serdo investigados. As pesquisas devem basear-
se em fontes formais e informais, levando também em
consideracdo os conhecimentos populares advindos das
familias e de diferentes organizagdes sociais.

3.3 Organizacao dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

O planejamento devera evidenciar o protagonismo
infantil, como também devera se constituir pelo Plano
Trimestral e o Projeto de Aprendizagem. Secundo Fochi
(2015), planejar é fazer a gestao do tempo, a organizagao
de espagos, de materiais e de grupos.

O Plano Trimestral devera ser elaborado no inicio de cada
semestre pelo professor e pelo coordenador pedagogico, com
base nas peculiaridades do grupo etario e nas concepgoes
de escola, ludicidade, curriculo, crianca, infancias e
avaliacdo, definidas neste referencial.

O Projeto de Aprendizagem deve ser constituido conforme
o interesse das criancgas, embasado nos campos de
experiéncia, objetivos de aprendizagem e estratégias
definidas pelo professor e/ou pelas criancas, desmembrado
diariamente no planejamento do professor.

Segundo Redin,

planejamos porque ndo podemos assentar nossa
proposta num espontaneismo ingénuo, que supode
que a crianga aprende sozinha e naturalmente. A
crianga aprende no e com o mundo, mas este mundo
é feito de pessoas com diferentes idades, culturas,



crencgas e valores... E nas relagdes e nas trocas que
se ressignificam os saberes/fazeres. (2013, p. 22).

No entanto, planejar através de projetos de aprendizagem,
a partir de uma problematica real trazida pelas criancas, é
transformar o ambiente da escola num espaco de pesquisa
e construcdo de conhecimentos. E possibilitar, através da
interagdo entre as criancgas, os adultos e o objeto de pesquisa,
com base em um trabalho colaborativo, respostas as suas
inquietacdes, desejos e necessidades. Com a pratica de
projetos o papel da escola atinge a sua funcao social, pois,
a partir de uma escuta atenta, um olhar sensivel as demandas
trazidas pelas criancas, formulando perguntas, realizando
acdes coletivas, tem-se uma ampla oportunidade de construir
conhecimentos comuns a toda a comunidade. Para Meireles
apud Redin (2013, p. 22), “planejar é poder escolher o
sonho”.

Diante do exposto, apresentamos a organizacdo dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, tendo como
norte os campos de experiéncia propostos na BNCC, segunda
revisdo (2016). Tal organizacdo segue também as faixas
etarias, também sugeridas na BNCC, da Educacao Infantil.
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4

Definicoes e concepcoes

As agoes pedagogicas das escolas de Educacdo Infantil
de Igrejinha estdo embasadas em concepcdes que foram
construidas nos encontros de formacdo de professores
realizados pela rede, com o intuito de aprofundar
teoricamente a visdo dos professores em relacdo aos
documentos que orientam a elaboragdo deste Referencial
Curricular.

4.1 Escola

A escola infantil fundamenta-se no ingresso no sistema
educacional, rompendo com as abordagens assistencialistas
anteriormente presente na histéria da educacao. De acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacao
Infantil, essa etapa da Educacdo Basica caracteriza-se como:

primeira etapa da educagao basica, oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como
espacgos institucionais nao domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais pablicos
ou privados que educam e cuidam de criangas de 0
a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por
orgao competente do sistema de ensino e submetidos
ao controle social. E dever do estado garantir a oferta
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de Educacdo Infantil pdblica, gratuita e de qualidade,
sem requisito de selecdo. (BRASIL, 2010, p. 12).

Sendo assim, entende-se a escola como um espaco que
promove o desenvolvimento da crianga por meio do ladico,
do cuidado, do afeto, utilizando principalmente os espacos
para promover a interacdo e o conhecimento as criancas. E
também entendida como um local institucional que acolhe
as diferencas e promove as suas potencialidades,
possibilitando as mesmas viverem experiéncias
diferenciadas, mobilizando-as a descoberta do mundo.
Também ndo podemos ignorar o fato de que a Educacao
Infantil é a mais importante fase na vida de nossos infantes,
pois é nela que muitas definicdes afetivas e cognitivas se
concretizam e sdo levadas para a vida. Esse fato é reafirmado
por Bujes ao concluir que

as creches e pré-escolas vao ainda, por muito tempo,
constituir um importante espago de “descoberta do
mundo” para um sem-nimero de criancas. Ora,
cumprir esta responsabilidade social de compartilhar
com as criangas esta descoberta tao instigante nao é
pouca coisa. Ela nos desafia, nos compromete e nos
convoca. (2001, p. 19).

Propiciar momentos de experiéncias significativas na
Educagdo Infantil faz pensar sobre a importancia da crianca
em desenvolvimento constituindo-se como ser de desejos e
escolhas, cheio de curiosidade e encantamento. A crianca
ndo s6 aprende com seus pares como realiza descobertas
significativas nesse processo de entendimento sobre o mundo
que a cerca.

A escola faz parte desse lugar socialmente instituido e
em permanente transformagao. Diante disso, ela se apresenta



como um espago acolhedor e de relagdes, devendo ser capaz
de fornecer as ferramentas necessarias para aprender a
aprender, aprender a conviver, construindo e transformando
os saberes curriculares, sociais, culturais, construindo, assim,
uma aprendizagem significativa.

4.2 Ludicidade

A ludicidade é um elemento da educacao que possibilita
o desenvolvimento integral da crianca pelas interagoes
sociais, culturais e motoras oportunizado pelas linguagens
do brincar. (RAU, 2011).

A ludicidade ndo envolve s6 o brincar. Ela abrange as
diferentes atividades vivenciadas pelos individuos. O ladico
traz o encantamento para o mundo infantil, oportuniza que
o individuo consiga elaborar suas experiéncias e
compreender o mundo ao seu redor. Através do ladico o
professor consegue tornar significativas as aprendizagens das
criangas compreendendo e respeitando sua subjetividade.
Para que isso seja possivel, é necessario um curriculo que
permita que a crianga experiencie essas situacoes ludicas.

Nesse sentido, compreende-se que a ludicidade esta
presente em grande parte da infancia e em diferentes fases
de seu desenvolvimento como um jeito de favorecer a
crianca o exercicio criador, um espaco e tempo para a
formulacdo de teorias provisorias, como dizia Malaguzzi
(2001). Na Educacao Infantil, todo o fazer pedagogico é
ltdico, visto que possibilita o desenvolver diferentes
linguagens através do brincar. Nesse processo, a crianca
desenvolve e aprimora competéncias e habilidades como: a
socializacdo, a interagdo, a cooperagdo, a criatividade, a
autonomia, a linguagem entre outras, enriquecendo suas
vivéncias e ampliando suas aprendizagens.

A ludicidade permite e facilita a interagdo das criangas
com pessoas € com O seu meio, e isso significa organizar
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um contexto que favoreca o acesso a um repertério de
informacdes ampliado. Essas informagdes possuem fungdes
criativas, comunicativas e representativas. A atividade ludica
desempenha um papel central nessa abordagem, sobretudo,
as brincadeiras sensério-motoras e simbélicas, pois, dessa
forma, a crianca consegue compreender o mundo que a
cerca. Dentro da ludicidade, podemos, de formas diferentes,
possibilitar o aprendizado, cantando, dangando, contando
histérias, conversando, dividindo, partilhando, vivenciando
e principalmente brincando.

Além disso, Bondioli e Mantovani compreendem que a
ludicidade é um dos principios da experiéncia infantil que
pode dar novo significado ao erro, pois o brincar “permite
experimentar sem temer pelas consequéncias das proprias
acodes: o erro torna-se uma informagdo a mais a ser considerada
(um caso negativo), ndo uma culpa”. (1998, p. 32).

4.3 Curriculo

O curriculo se constitui como uma caminhada, que parte
do processo de produgao de determinados saberes e do
caminho percorrido pelos professores e criangas. Por isso é
fundamental a existéncia de um curriculo adequado, que
va ao encontro das necessidades das criancas, de maneira
contextualizada, a partir do interesse das mesmas e da
percepcao do meio em que vivem. A crianga tem direito de
experienciar, socializar-se, trocar ideias, cooperar, ter contato
com expressoes artisticas variadas, desenvolver habilidades
motoras. Enfim, tudo que ha de essencial para seu pleno
desenvolvimento, expandindo as possibilidades do uso da
ludicidade, por meio da interagdo com jogos e brincadeiras,
compreendendo que ambos sdo fundamentais para o
desenvolvimento das criancas.

A concepgao de curriculo assumida pela SME de Igrejinha
é a de um conjunto de experiéncias de escolarizacao que se



desdobra em torno do conhecimento, em meio a relagcoes
sociais, que contribuem para a construcao da identidade do
sujeito. (MOREIRA; CANDAU, 2007). Assim, o entendimento
de curriculo associa-se ao conjunto de esfor¢os pedagégicos
desenvolvidos com acdes educativas carregadas de
intencionalidade, em busca do perfil de estudante egresso.

O curriculo, assim entendido, institui o rompimento de
praticas fragmentadas, assistencialistas e escolarizantes nas
instituicdes municipais de Educacdo Infantil de Igrejinha,
assegurando o direito das criancas de viveram plenamente
a infancia na escola. Nessa perspectiva, Moraes destaca que

Para garantir as criangas seu direito de viver a infancia
e se desenvolver, creches e pré-escolas devem
organizar situagoes agradaveis, estimulantes, que
ampliem as possibilidades infantis de cuidar de si e
de outrem, de se expressar, comunicar e criar, de
organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar
e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar
solugcdes para os problemas e conflitos que se
apresentam as mais diferentes idades, desde muito
cedo. O ambiente deve ser rico de experiéncias para
exploracdo ativa e compartilhada por criancas e
professores, que constroem significacdes nos
didlogos que estabelecem. (MORAES, 2010, p. 9).

As Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil, em seu
art. 32 definem o curriculo para Educagao Infantil como

um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criancas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos. (BRASIL, CNE/CEB, 2009, p.1).
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Baseando-se nessa definicao, podemos firmar um
curriculo centrado na criancga, despertando nos educadores
uma maior aproximacao do ponto de vista dela, para, assim,
compreendé-la em suas necessidades. A crianca é centro
do processo educativo e tem o direito de se apropriar da sua
cultura, desenvolvendo-se através de interacdes e
brincadeiras. De acordo com a proposta da Base Nacional
Comum Curricular:

A experiéncia de brincar em interagdo com adultos
e criancas é a grande caracteristica da experiéncia
infantil e fundamental para que as criangas possam
constituir-se como seres humanos e elaborar continua
e permanentemente aprendizagens sobre o mundo
social e natural. (BRASIL, 2016, p. 60).

O curriculo é complexo no sentido de que revela, nas
praticas pedagogicas e nas relagdes entre criangas e adultos,
as concepgdes de crianga, escola, professor, infancia e
aprendizagem, envolvidas no processo educativo. Um
curriculo que se aproprie de uma concepgdo de crianga ativa,
competente, curiosa, questionadora, com desejos,
imaginagdo e fantasias proprias, representa uma mudanca
radical na histéria da Educacao Infantil. Para traduzir essa
concepgdo, o cotidiano da escola da infancia requer um
educador sensivel para observar e ouvir mais as criangas e,
assim, aprender com elas, além de oportunizar-lhe situacoes
que contemplem seus interesses, curiosidades e
necessidades.

Educar e cuidar sdo elementos indispensaveis e
indissociaveis de um curriculo para a infancia, o que implica
atencao e resposta as necessidades fundamentais do
desenvolvimento das criangas: protecdo e seguranca, afeto
e amizade, expressao de sentimentos e acesso a alimentagcdo
saudavel, a higiene e a salde e a possibilidade de



movimentos em espagos amplos e de contato com a
natureza.

Barbosa e Richter (2015) reforcam esses pressupostos
apresentados nas DCNEIs, quando referem que um curriculo
para criangas pequenas deve estar inserido na cultura, na
vida delas e das familias; um curriculo situado, que
encaminha a experiéncia, que considera a sensibilidade do
corpo, a observacdo, a constituicao das relagoes, a
ludicidade, a imaginacao, a alegria, a beleza, o raciocinio,
o cuidado consigo e com o mundo.

A proposta da Base Nacional Comum Curricular da
Educagdo Infantil (2016) busca esclarecer as concepgoes da
DCNEI, tornando-a ainda mais acessivel a pratica pedagogica
com bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas.
Estabelece, portanto, uma interlocucao entre os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas e os
conhecimentos sistematizados, organizando-se por Campos
de Experiéncia, na perspectiva dos direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e se conhecer.
Textualmente, assim traz a proposta:
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Esses direitos de aprendizagem e desenvolvimento
articulados com os campos de experiéncia garantem uma
pratica mais articulada e significativa, considerando o
desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos.
Conforme aponta Augusto,

a experiéncia de aprender na Educacao Infantil é
muito importante, pois € na experiéncia que as
criancas se diferenciam umas das outras. A
experiéncia educativa deve assumir o compromisso
em valorizar os saberes das criancas, ampliar seus
conhecimentos. (2013, p. 23).

Para que uma experiéncia de fato signifique e transforme
os saberes das criangas, o professor precisa garantir a
condicao de interacdo, diversidade e continuidade. Nesse
sentido, Augusto (2013) afirma que ndo é com a experiéncia
que a crianca aprende, mas sim na experiéncia. Nao sao
episodios isolados e marcados pelo tempo-relégio, mas no
tempo subjetivo de cada crianca. A experiéncia é fruto de
uma elaboragdo, pois

mobiliza diretamente o sujeito, deixa marcas, produz
sentidos que podem ser recuperados na vivéncia de
outras situacdes semelhantes, portanto constitui um
aprendizado em constante movimento. (AUGUSTO,
2013, p. 20).

Fochi (2015) converge com Augusto (2013) quando afirma
que a organizacao de um curriculo por campos de
experiéncia consiste em colocar no centro do projeto
educativo o fazer e o agir das criancas, pois as interagoes
continuas e participativas delas traduzem a complexidade
de uma experiéncia. Utilizamos, por isso, os cinco Campos
de Experiéncia trazidos pela proposta da BNCC:
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I. O eu, o outro e o nos; Il. Corpo, gestos e
movimentos; lll. Tracos, sons, formas e imagens; IV.
Escuta, fala, pensamento e imaginacao; V. Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.
(BRASIL, 2016, p. 65).

Os cincos campos de experiéncia sdo possibilidades
significativas para o desenvolvimento integral de criangas
de zero a 5 anos. A partir desses, cada escola podera ampliar
outras experiéncias, contemplando as curiosidades e
peculiaridades de cada faixa etaria. Assim, organizar um
curriculo por campos de experiéncia deve ter em vista que

a ludicidade, a continuidade e a significatividade das
experiéncias das criancas nas escolas é também
evidenciar as concepgdes de escola, de criancga, de
educacdo. E um constante exercicio politico e
pedagogico, ético e estético. (FOCHI, 2015, p. 224).

Através da ludicidade e da continuidade das experiéncias,
as criangas constroem significados individuais, o que
chamamos de experiéncia do sujeito. Esses significados estao
associados a experiéncia de autoria e ao protagonismo de
cada crianca. Para Fochi (2015, p. 227) “um curriculo
organizado por campos de experiéncia é assumir que o
conhecimento é construido dentro de nés e nao fora”.
Quando optamos por um curriculo que considera a autoria
e o protagonismo das criancas, estamos defendendo uma
concepgdo de crianga, que, desde muito pequena, ja é capaz
de agir e transformar as experiéncias em aprendizagens
Gnicas, revelando, assim, a sua cultura e suas
potencialidades, na relacdo com outras criancas e adultos.



4.4 Crianca

A crianga é um sujeito histérico, que possui e produz
cultura. Traz consigo caracteristicas comportamentais do
convivio com o seu primeiro grupo social —a familia. Sendo
assim, a crianca deve estar no centro da agao educativa em
todos os aspectos: cognitivos, emocionais, corporeos,
estéticos e éticos. A alimentagdo, a higiene, a seguranca, o
cuidado, o afeto, o respeito e a educacao sao direitos que
devem ser assegurados a crianga. Para Martins Filho

as criangas precisam ser compreendidas em suas
fantasias, em sua imaginacdo, em suas multiplas
linguagens, em seus constantes movimentos, em suas
varias expressdes, em suas manifestacoes
espontaneas, em suas criagdes, suas recriacoes e
reproducdes... e salientamos que tudo isto s6 é
possivel pela insercao de um professor nesse mundo
inusitado e fantastico, pois assim ele podera entender
0 que 0s meninos e meninas desejam para si, e ainda
perceber o que as criancas nos revelam do que
conhecem do mundo, e também ser parceiros de suas
expectativas, alegrias, emogdes, brincadeiras,
sentimentos, siléncio, choro, olhares, tudo que é
representado neste periodo de vida, tdo singular e
plural ao mesmo tempo... a qual estamos chamando
de infancia. (2005, p. 25).

Podemos afirmar que, se considerarmos o que as criancas
pensam e o que falam, teremos uma educagdo melhor, com
pessoas mais civilizadas e mais humanas. Assim, a
aprendizagem ira acontecer de forma prazerosa, alegre e
significativa, garantindo na escola e formando de sujeitos
capazes de amar e valorizar tudo que o cerca.
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4. 5 Infancia(s)

A infancia é a fase onde a crianca se desenvolve, cria,
interage, experimenta, explora, vivenciando varias
experiéncias e socializando-as. Mas precisamos falar de
infancias, pois precisamos olhar para as individualidades
das diferentes infancias do contexto social e cultural de
nossas criangas.

Segundo Sarmento e Pinto (2007) apud Martins Filho
(2005, p.18), “as culturas da infancia sdo tdo antigas quanto
a propria infancia, elas transportam marcas dos tempos,
exprimem a sociedade nas suas contradi¢cdes, nos seus
extratos e na sua complexidade”. Isso quer dizer que, na
interacdo com adultos ou entre criancas, elas representam
muito das culturas que marcam as infancias, distinguindo-
as no mundo dos adultos. N6s, educadores, precisamos olhar
com sensibilidade e profundidade as agoes das criancas nos
meios social e cultural, o que nos fornece elementos para
significar o processo educativo.

Pensar e reconhecer que existem infancias e ndo uma
Gnica infancia, significa estabelecer, antes de tudo a
importancia das relagdes sociais, culturais, estéticas e
econdmicas que crianga tem consigo e com outras pessoas
de seu convivio, seja ele familiar, seja comunitario ou
institucional. A presenca do afeto nessa relagdo é
fundamental para o seu pleno desenvolvimento. O ambiente
da instituicao, da verdadeira escola da infancia, deve
assegurar a articulagdo progressiva e desafiadora das
experiéncias que potencializam a comunicacao e a
ludicidade, sempre respeitando a individualidade de cada
crianca.

Com relacdo a infancia e suas culturas, Martins Filho
considera que



o processo de formacdo das culturas da infancia é
constituido individual e coletivamente, por
elementos aceitos da cultura dos adultos e por
elementos elaborados pelas préprias criangas. Elas
constroem e vivem a histéria de sua familia, de sua
comunidade, da humanidade. (MARTINS FILHO,
2015, p. 22).

Com isso, podemos afirmar que a escola da infancia deve
se reconhecer como mundo cultural e social, que passa a
constituir a bagagem dessa crianga junto com os ambientes
familiar e social. Sabemos que, quanto mais as instituicdes
conseguirem olhar para as diversas construgdes sociais e
culturais da crianga, mais visivel sera o nosso compromisso
com a pluralidade cultural. No entanto, queremos destacar

a importancia [de as] professoras de criangas
pequenas olharem, ouvirem ou sentirem os meninos
e meninas de seus grupos pelos quais sao
responsaveis, aprendendo a auscultar seus ritmos [...]
de forma a nado se deixarem levar pela voracidade
de uma rotina que automatiza agdes e homogeneiza
pessoas. [...] determinante para a pratica pedagogica
[é] perceber cada uma das criangas como um ser
Gnico e especial, que ndo esta predefinido, mas esta
aberto para surpresa e para o maravilhamento, que
vao se mostrando ao longo da jornada educativa de
quem olha com interrogacdo para a pequena crianga.
(TRISTAO, 2005, p. 58).

Assim, pensamos que as escolas de Educacao Infantil da
Rede Municipal de Igrejinha assegurem o direito de viverem
a infancia no espago coletivo, reconhecendo as
potencialidades desse espago e dessa fase tdo importante
da vida. Os educadores e professores da nossa rede serdo
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parceiros de infancias ricas em possibilidades, com
experiéncias de troca entre seus pares, de respeito, de alegria,
de infancia feliz. Garantimos com o nosso compromisso o
direito das criancas a uma infancia digna em uma escola

publica de qualidade.



5

Brincadeiras e interacoes na
Educacao Infantil

A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica,
tem como finalidade garantir o desenvolvimento integral da
crianga de zero a 5 anos de idade, em seus aspectos fisico,
afetivo, intelectual, linguistico e social. Para que essa
educacdo seja de qualidade visando ao interesse, as
necessidades e aos direitos das criancas, deve-se levar em
conta os principios fundamentais das Diretrizes de Base da
Educacdo Infantil conforme segue:

Principios éticos: valorizagdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade, do bem comum,
ao meio ambiente, as diferencas culturais, identidade
e singularidade. Principios politicos: direito de
cidadania, do exercicio da criatividade e do respeito
a ordem democratica. Principios estéticos:
valorizacio da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestacdo artisticas
e culturais. (BRASIL, 2010).

Seguindo os principios, percebe-se a necessidade e o valor
do brincar na vida das criangas e cabe ao professor refletir a
qualificagao desse momento em seu planejamento.
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As interacdes e brincadeiras sdo os eixos que
fundamentam a acdo pedagoégica na Educacao Infantil.
Brincando, a crianca envolve-se emocional e afetivamente,
expressando-se e ampliando as diferentes linguagens, através
de gestos e atitudes que possibilitam trocas de
conhecimentos, experiéncias e culturas.

O desenvolvimento da crianca esta ligado intrinsecamente
ao brincar. Desde a Antiguidade ha evidéncias de que o ser
humano constréi possibilidades de aprendizagem através

de brincadeiras; sendo assim, nao é possivel pensar a
Educacao Infantil sem associa-la com o principio do brincar.

Friedmann (2012, p.1) considera que o brincar é
“patriménio cultural dos diversos grupos infantis”,
compreendendo que é natural, na crianga, a capacidade de
brincar, e, a partir das brincadeiras ela reproduz o que
compreende das vivéncias do mundo adulto,
experimentando diferentes identidades nas situacdes do
cotidiano.

Existem muitas possibilidades de brincadeiras e interacoes
com as criangas na Educacao Infantil, pois elas trazem
amplas e criativas contribuicdes através de suas experiéncias
e da compreensdao de mundo. De acordo com o manual
Brincadeiras e interagcées nas diretrizes curriculares para a
Educagao Infantil

muitos acreditam que a brincadeira livre é natural
nas criangas. Ao imaginar que as criangas nascem
sabendo brincar, que ndo precisam aprender, que
brincam em todo lugar e com o que existe, concluem
inadequadamente que nada precisa ser feito.
(BRASIL, 2012, p. 85).

Assim, cabe ao educador tem um olhar atento e peculiar
sobre o brincar. Sua intervencdo deve ser dirigida ou



participativa, tendo como objetivo estimular a criatividade
e a imaginacdo da crianca, sempre respeitando sua
subjetividade e tornando o ambiente ltdico.

Segundo Mello e Valle (2005), é por meio do brinquedo
e de acgdes ludicas que a crianga expressa sua realidade,
ordenando e desordenando, construindo e desconstruindo
um mundo que lhe seja significativo e que corresponda as
necessidades intrinsecas para seu desenvolvimento. O
brincar estimula a crianca em varias dimensdes, como a
intelectual, a social e a fisica. A brincadeira a leva a novos
espacos de compreensdo que a encorajam a prosseguir, a
crescer e a aprender.

Ao planejar, considerando o brincar, o educador deve
respeitar as necessidades e vontades das criancas, bem como
compreender que no brincar, ndo existe certo ou errado,
pois que esse € um processo criativo presente no
protagonismo infantil.

De acordo com o projeto “Criancas na Rede” (2010), em
pesquisa vinculada ao Plano Nacional pela Primeira Infancia,
ao considerar o ponto de vista das criancas, destaca elas

pedem por protagonismo: sair desse mundo fechado
das telas para fazer coisas. Elas precisam e querem
por a mao na massa, aprender a cozinhar, plantar,
cuidar do jardim. Mostram orgulho e felicidade
quando podem ajudar: como o menino que ajuda o
pai a “construir casas”, e outro que “cuida dos
parafusos e pecas” na oficina mecanica. A vitalidade
e a energia estdo a flor da pele, é dificil lidar com as
criangas. Elas tém energia fisica que as impedem de
ficar caladas, paradas, sentadas. Uma energia sem
canal de circulagdo, que precisa ser aproveitada e
concentrada em coisas com sentido. (PARENTE,
2010, p. 52).
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O educador deve permitir que a crianga expresse seu
protagonismo de forma espontanea, quer através de material
fornecido a ela, quer dramatizando e recontando historias.
Enfim, estimular para que a crianga experimente a partir de
suas aptidoes natas ou de manifestacdes aprendidas na escola
e com a qual se sinta mais afinada.

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 85), “brincar é uma
das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia”. Dessa forma, é necessario que
o educador organize espacos de modo a dar condicdes e
objetos (que estejam ao alcance da crianga) adequados a
cada faixa etaria, para que a mesma consiga elaborar
questdes do seu cotidiano de forma simbdlica ou através
dos jogos de regras.

Diversos sentimentos presentes nos momentos de
brincadeiras ajudam a construir a personalidade. Brincando,
a crianga vai aprendendo aos poucos a lidar com angustias,
frustracoes, desejos e anseios de modo natural. Nesse
sentido, Winnicott ensina:

As criangas evoluem por intermédio de suas préprias
brincadeiras e das invencoes de brincadeiras feitas

por outras criangas e por adultos [...]. A brincadeira
é a prova evidente e constante da capacidade
criadora, que quer dizer vivéncia [...]. A brincadeira

fornece uma organizacdo para a iniciagao de relagoes
emocionais e assim propicia o desenvolvimento de
contatos sociais. (1979, p. 163)

Brincar para a crianca deve ser a atividade mais intensa
da infancia, visto que é dessa forma que ela explora e
compreende o mundo. Na primeira- infancia a crianca se
desenvolve a partir de diversas vivéncias que se dao por
diferentes formas de interacdo, sendo elas com outros



individuos ou com o meio que a cerca. Muitas dessas
interacdes acontecem por através das brincadeiras, como
citamos anteriormente, porque estdo entrelacadas a todo
momento. Segundo Vygotsky “o ser humano cresce num
ambiente social e a interagdo com outras pessoas € essencial
ao seu desenvolvimento”. (Apud DAVIS; OLIVEIRA, 1993,
p. 56).

O cotidiano escolar é permeado por interacdes. Essas
interacdes acontecem a partir da maneira como a crianga é
alimentada, como precisa ser organizada e acalentada para
descansar, nas diversas possibilidades em relacao ao brincar,
nos diferentes espacos que pode explorar. A presenca do
adulto é muito importante; o professor tem um papel
mediador em todo o processo e necessita, acima de tudo,
ter um olhar e uma escuta sensiveis, oportunizando que as
criangas se sintam a vontade e dispostas a interagir em um
meio saudavel e afetuoso. Conforme explica o RCNEI,

no ato de alimentar ou trocar uma crianga pequena
ndo é s6 o cuidado com a alimentacao e higiene
que estdo em jogo, mas a interacdo afetiva que
envolve a situacdo. Ser carregado ao colo e, ao
mesmo tempo, ter o seio ou mamadeira para mamar
é uma experiéncia fundamental para o ser humano.
Na relagdo estabelecida, por exemplo, no momento
de tomar a mamadeira, seja com a mae ou com o
professor de educacdo infantil, o bindbmio dar e
receber possibilita as criancas aprenderem sobre si
mesmas e estabelecerem uma confianca basica no
outro e em suas proprias competéncias. Elas
comecam a perceber que sabem lidar com a
realidade, que conseguem respostas positivas, fato
que lhes da seguranca e que contribui para a
construcdo de sua identidade. (BRASIL, 1998, v. 2,

p. 16).
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Ao se reportar as possibilidades de interacao, deve-se ter
claro o cuidado de organizar espacos diferenciados, amplos,
desafiadores e repletos de diferentes materiais e elementos
da natureza. A interagdo com os mesmos, também possibilita
novas descobertas e experiéncias, e as criancas tém a
possibilidade de se descentralizar do adulto, desenvolvendo
sua criatividade, ndo em uma sequéncia rotineira, onde todos
devem realizar tudo da mesma forma e no mesmo tempo,
mas oportunizando a crianga a possibilidade de escolha,
tornando-se, assim, mais critica, criativa e autbnoma. De
acordo com Horn,

é no espaco fisico que a crianga consegue estabelecer
relacdes entre o mundo e as pessoas, transformando-
o em um pano de fundo no qual se inserem emog¢des
[...]. Nessa dimensdo o espago é entendido como
algo conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia é
importante esclarecer que essa relagdo nao se
constitui de forma linear. Assim sendo, em um mesmo
espaco, podemos ter ambientes diferentes, pois a
semelhanca entre eles ndo significa que sejam iguais.
Eles se definem com a relagdo que as pessoas
constroem entre elas e o espaco organizado. (2004,
p. 28).

Outra maneira também repleta de significado é
proporcionar a interacao de criangas maiores com menores,
pois se criam diferentes estimulos entre ambas,
proporcionando novas aprendizagens. Entre as criancas
surgem sentimentos de cuidado e protecao.

Esses diferentes espacos sao ricos também na faixa etaria
dos zero aos 3 anos, pois a crianga vai inicialmente
interagindo com seu préprio corpo e com o ambiente. Sendo
assim, € indispensavel uma série de elementos, como cores,
formas, espelhos, um espaco que estimule os sentidos, com



diferentes texturas, sabores, cheiros e sons. Ainda nesse
sentido, os espacos devem ser adequados ao movimento
das criancas, estimulando-as a rolar, engatinhar e a ensaiar
0S primeiros passos.

Pensando em todo esse leque de possibilidades que ocorre
na interacdo entre professores e criangas, criangas com as
demais criancas e com o meio, fica clara a importancia de
cada momento na escola. Por isso, precisam ser repletos de
afetividade. Que cada toque, cada palavra, cada ato venha
carregado de cuidado, pois € a partir dessas interacdes que,
de fato, as aprendizagens vao se tornar significativas na vida
de cada crianca.

As relacdes afetivas entre professores e criangas devem
ser intrinsecas as praticas cotidianas, fazendo com que as
criancas se sintam acolhidas no contexto escolar. Esse vinculo
faz com que a crianga se torne mais segura e autoconfiante,
pois o mesmo contribui de forma positiva na construcao e
na elaboracao de seus sentimentos.
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Avaliacao

Nesta etapa da Educagdo Basica, a avaliacao deve ser
considerada como um processo continuo e permanente,
levando em consideracdo o desenvolvimento integral da
crianca. Conforme o art. 31 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB): “na Educacdo Infantil a avaliacdo dar-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental”. (BRASIL, 1996).

A avaliacdo deve se constituir através da observacao e
do registro, conforme afirma Vasconcellos:

A observacdo da crianca é fundamentada no
conhecimento de suas etapas de desenvolvimento.
Registro das manifestagdes das criangas e de aspectos
significativos de seu desenvolvimento. Dialogo
frequente e sistematico entre os adultos que lidam
com a crianga e os pais ou responsaveis. No caso de
comunicacao aos pais, € muito mais significativo o
parecer descritivo (relatério) do desenvolvimento da
crianga, que a emissao de conceitos ou mencgdes.
(1994, p. 59).

Nessa perspectiva, o processo avaliativo deve ocorrer de
acordo com a situacdo vivenciada pela crianga, mas
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observada e registrada pelo professor. Para efetivar essa
pratica, é fundamental que o mesmo:

1) tenha dominio sobre as teorias do desenvolvimento
infantil e aprendizagem;

2) conheca as concepgdes de Educagdo Infantil expressas
na proposta pedagogica da escola;

3) compreenda o momento e as necessidades de cada
uma das criancas;

4) assuma o papel de facilitador para que novas
descobertas sejam realizadas pelas criangas e ao
mesmo tempo, que exerca o papel de expectador, ou
seja, daquele que assiste de forma ativa a esse
momento de descobertas, estimulando, permitindo,
incentivando e proporcionando situagdes que
promovam o desenvolvimento e as aprendizagens.

A avaliacdo na Educacdo Infantil é alicercada no
compromisso de cada profissional em tornar esse processo
intrinseco ao curriculo, articulando-o aos saberes e as
experiéncias das criangcas, de modo que através da
observacao e da interacdo docentes tera condicoes de
perceber os modos pelos quais as mesmas irdo se expressar
e elaborar saberes. A proposta da BNCC (2016, p. 60) mostra
que, diante desse processo dinamico de acolhimento dos
saberes infantis, cabe ainda ao professor o papel de criar
meios de acompanhamento dos percursos realizados e a
responsabilidade pela avaliacao de todo o trabalho
pedagogico.

Excluindo-se o objetivo de promocao, a avaliagdo na
Educacao Infantil, em suma, tem por objetivo medir os
processos e acompanhar o desenvolvimento das criangas,
assumindo-se como processual e formativa. No que se refere
a avaliagdo formativa, deve-se considerar que nao se trata



de avaliar a crianga, mas as situagdes de aprendizagens que
foram oferecidas. (BRASIL, 1998, p. 66).

Pode-se considerar como formativa toda pratica continua
de avaliagdo, que acompanhe a crianga em seu
desenvolvimento, conhecendo os avangos e limites no
processo de aprendizagem. A avaliacdo na Educacao Infantil
deve privilegiar interesses e necessidades de cada crianga,
valorizando suas descobertas.

No Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (BRASIL, 1998), em seu livro de introducdo, o item
“Observacao, registro e avaliacdo formativa”, em
conformidade com a legislacdo vigente, traz uma visao da
avaliagdo como “um conjunto de acdes que auxiliam o
professor a refletir sobre as condi¢cdes de aprendizagens
oferecidas e ajustar a sua pratica as necessidades colocadas
pela crianga”. Ou seja, ndo ha a menor vinculagao com a
questdo classificatéria, punitiva ou ainda promocional que
erroneamente esta vinculada a avaliacdo. Traz, ainda, que a
avaliagdo deve considerar também os aspectos de formacao
pessoal, social e o conhecimento de mundo. O documento
complementa que a avaliagao,

é um elemento indissociavel do processo educativo
que possibilita ao professor definir critérios para
planejar as atividades e criar situagdes que gerem
avancos na aprendizagem das criangas. Tem como
funcao acompanhar, orientar, regular e redirecionar
esse processo como um todo. (BRASIL, 1998, p. 59).

Nas Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Infantil,
a avaliacao é citada como parte das propostas pedagogicas,
em que devem ser explicitadas as concepcgdes, as diretrizes
referentes a metodologia do trabalho pedagégico, “prevendo
a avaliacao como parte do trabalho pedagégico, que envolve
toda a comunidade escolar”. (BRASIL, 2006, p.18).
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A avaliagao deve ser um instrumento de diagnoéstico e
dialogo, essencial para a educacao, pois € o momento de
problematizar, questionar e refletir sobre a acao, buscando
novas estratégias que tenham como objetivo principal a
aprendizagem. Nesse norte, € tarefa permanente do professor
e deve ser uma pratica comprometida com o
desenvolvimento das criancas.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
(DCNEls) traduzem de forma clara os caminhos a serem
percorridos pelos processos de avaliagao:

As instituicdes de Educacado Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagogico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de selecdo, promogao ou
classificagao garantindo: A observacao critica e
criativa das atividades, das brincadeiras e interacoes
das criancas no cotidiano; Utilizagdo de mdltiplos
registros realizados por adultos e criancas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns, etc.); A continuidade
dos processos de aprendizagens por meio da criagao
de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicao vividos pela crianca (transicao casa/
instituicao de Educacdo Infantil, transi¢cdes no interior
da instituicdo, transicao creche/pré-escola e transicao
pré-escola/Ensino Fundamental); Documentacao
especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicao junto as criangas e os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educacdo Infantil; - A ndo retencdo das
criangas na Educacao Infantil. (BRASIL, 2012, p. 29).

Para que o ato constante de observar e interagir com as
criangas e seus modos de expressar e elaborar seus saberes
se torne efetivamente vivo, constituindo um processo
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dinamico de acolhimento dos saberes infantis, permitindo
que o processo avaliativo ocorra com qualidade, deverao,
professor e equipe, estar atentos ao selecionar, organizar,
refletir, mediar e avaliar o conjunto das praticas cotidianas
que se realizam na escola, sempre com a participagdo e
interacdo das criancas.

6.1 A avaliacao na Educacao Infantil no Municipio de

Igrejinha

A avaliagdo, o acompanhamento e o registro do
desenvolvimento de cada crianca na Educacdo Infantil do
Municipio de Igrejinha, utilizam-se do portf6lio e do parecer
descritivo como documentos oficiais de expressao das
experiéncias da infancia. Dessa forma, traduzem:

I. a importancia do acompanhamento e registro
continuo do desenvolvimento de cada crianca;

II. a utilizagdo do portfélio como método de registro
da vida escolar da crianca. O mesmo deve ser
elaborado durante o trimestre. Esta metodologia é
desenvolvida durante o processo, para entao,
apresentar as familias o desenvolvimento das
criancgas. Os portfélios devem ser organizados
respeitando as peculiaridades de cada faixa etaria.
Os mesmos precisam constituir-se de forma
individual, traduzindo o percurso de
desenvolvimento de cada crianca. Isso significa que
cada documento precisa ser Gnico, expressando,
através de fotos, producdes individuais e coletivas,
registros sistematicos e coerentes, das diferentes e
relevantes experiéncias, priorizando os avancos das
criancas. Dessa forma, afirmamos que este
documento ndo se caracteriza como uma mera
coletanea de trabalhos, e sim, como uma
documentagao pedagogica;
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[1l. a adocdo de pareceres descritivos que se definem
como um dos instrumentos de expressao do
desenvolvimento das criancas aos responsaveis
legais. Os pareceres sao embasados nas anotacoes
que devem ser realizadas ao longo do trimestre em
documentos que traduzem o desenvolvimento, as
vivéncias e as experiéncias das criancas de forma
individual, organizados por cada escola,

IV. a socializacdo dos portfélios e pareceres as
familias das criancas deve constituir-se em um
momento significativo de interacao entre o professor,
a crianca e os familiares. Cada escola deve reservar,
no calendario escolar, ao longo do ano, no minimo,
um momento exclusivo a cada trimestre para a
realizagcao desta socializagao.

6.2 Os processos de avaliacao na Educacao Infantil

de Igrejinha

Para que o processo de avaliacao na RME se efetive com
mais qualidade, é necessario dispor de tempo para registrar
de forma rica as informacgdes, vivéncias e experiéncias das
criangas, bem como organizar e acompanhar o
desenvolvimento das criangas em sua totalidade, respeitando
com mais consideragao o tempo de cada um para um
desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

Dar tempo para as criancas sem antecipacoes
desnecessarias significa espera-las onde se
encontram em sua forma de aprender. Existe um
verbo em castelhano (em portugués também), talvez
ja em desuso (para nés também), que define bem
este assunto: aguardar. Aguardar significa esperar
com esperanga alguém, dar tempo, ou esperar
alguém enquanto observa o que faz, com respeito,
apreco ou estima. (HOYUELOS, 2007, p. 13).



Respeitar o tempo da crianga é necessario, uma vez que
se entende e acredita que esse sujeito é o protagonista de
sua propria histéria e futuro. O exercicio de observar, registrar
e documentar j& praticado nos interiores das escolas da rede
municipal torna-se o ponto de partida para a qualificagao
do trabalho desenvolvido diariamente com nossos pequenos,
em todas as instituicoes de ensino para que o mesmo se
torne uma pratica efetiva dos docentes.

O ato de observar parte do olhar sensivel e atento do
professor acerca do desenvolvimento da crianca. O mesmo
revela a concepgao desse profissional em relagdo a infancia
e a aprendizagem.

A pratica de registrar precisa estar vinculada a crianca e
ndo somente aos objetivos predeterminados pelo professor.
Deve ser algo constante que acompanhe o processo de
desenvolvimento, além de fornecer importantes subsidios
ao trabalho docente.

Os documentos pedagoégicos, por sua vez, tém o
compromisso de, em seus registros, tornar visiveis e evidentes
as aprendizagens, o desenvolvimento e a vida da crianca
em sua trajetéria na Educacao Infantil.

6.2.1 Critérios de avaliacao na Educacdo Infantil de

Igrejinha

A definicao dos critérios de avaliagdo na Educacao Infantil
parte dos pressupostos trazidos pelo RCNEI que assegura a
criagdo de procedimentos para o acompanhamento do
trabalho pedagoégico e avaliagdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de selecdo, promocao ou
classificagdo, garantindo:

I. Observacao critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interacdes das criancas no cotidiano;

75



. Utilizacdo de mudiltiplos registros realizados por
adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos,
albuns, etc.);

1. Continuidade dos processos de aprendizagens por
meio da criacdo de estratégias adequadas aos
diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianga (transicao casa/instituicao de Educacao
Infantil, transi¢cdes no interior da instituicao, transicao
creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino
Fundamental);

IV. Documentacao especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas
e o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca na Educacédo Infantil;

V. Nao retencao das criangas na Educacéo Infantil.

E essencial, nesse processo, a presenca permanente de
um olhar especial atento e individual a cada crianca nos
diversos momentos que a escola propoe e efetivado das mais
diversas formas. Isso dever ocorrer de acordo com o contexto
de cada turma, das atividades observadas e do seu
protagonismo nos processos de ensino e aprendizagem.

Acompanhar a crianca em seu desenvolvimento
exige um olhar técnico-reflexivo sobre seu contexto
sociocultural e manifestacoes decorrentes do carater
evolutivo do seu pensamento. Significa respeita-la
em sua individualidade e em suas sucessivas e
gradativas conquistas de conhecimento em todas as
areas. (HOFFMANN, 2012, p. 9).

A avaliagdo, a observacdo e o acompanhamento da
crianca nao devem servir para apontar o que a mesma ainda
ndo consegue, mas para que o professor perceba quais
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habilidades ja estao bem-desenvolvidas ou em processo de
desenvolvimento. Isso dependera do tempo de cada uma e,
ainda, para observar quais sao as necessidades da turma a
serem priorizadas no seu planejamento. O envolvimento
das criancas na avaliacdo das atividades e seus registros
também é critério preponderante do processo avaliativo. Sdo
matéria desse campo, as a¢des das criangas e do professor
que poderdao ocorrer através das proprias produgdes ou
fotografias.
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Nota das organizadoras

Cineri Facchin Moraes”
Cristiane Backes Welter™

O futuro ndo é o lugar onde estamos indo, mas um lugar
que estamos criando. O caminho para ele nédo é
encontrado, mas construido e o ato de fazé-lo muda tanto
o idealizador quanto o destino. (SAINT-EXUPERY,
Antoine).

A crianga nos ensina sobre a vida. Sua energia, seus saberes
e suas emocoes transformam nosso dia a dia, nas brincadeiras,
nas birras, nas gargalhadas, nos choros, nos movimentos, nos
sonos, nos pulos e nos seus voos para 0s Nossos bracos.

Voamos juntos no caminho de construir os Referenciais
Curriculares Municipais para a Educagao Infantil (RCMEI) com
os profissionais de Igrejinha/RS que atuam com essas criangas
todos os dias. Eles procuraram expressar e registrar competente,
preocupada, inquieta e cuidadosamente todas as faces do cuidar
e do educar desses pequenos futuros cidadaos de Igrejinha e
do Brasil.

* Doutoranda em Educagdo. Mestrado em Educagdo, graduagdo em
Licenciatura em Pedagogia. E professora do Centro de Ciéncias Humanas e
da Educacao (CCHE) da Universidade de Caxias do Sul (UCS).

” Doutorada e Mestre em Educacgao, graduacdo em Licenciatura em
Pedagogia. E professora do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao
(CCHE), Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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Privilégio poderia ser uma palavra que caberia muito bem
para expressar esse voo. Ainda assim, preferimos utilizar
aventura. A aventura que tem em sua origem o significado de
estar preparado para o que vier pela frente. Diferentemente da
aventura em que ndo se medem os riscos e que se espera por
um fim inesperado, a aventura dessa escrita consistiu em uma
jornada planejada de formacao e de estudo com todos os
profissionais envolvidos com a Educacao Infantil do municipio,
desde a gestao até a sala de aula, com vistas a producao final
do RCMEI.

Tal qual as muitas aventuras de Albert Saint-Extpery, a
aventura de escrita do RCMEI proporcionou para cada um de
nbés: conhecimentos sobre a crianca e a infancia; sobre a
aprendizagem e as politicas para a Educacao Infantil; sobre as
relacdes humanas e a amizade possivel nos espagos educativos.

Somos, sim, responsaveis por aquilo que cativamos. Por isso,
agradecemos a Equipe da Secretaria Municipal de Educagao
de Igrejinha, especialmente, os profissionais da Educagao
Infantil desse municipio por nos cativarem e permitirem a
reciprocidade na docéncia. Obrigada por tudo que nos
ensinaram!



Desexplicagao

Lingua de crianca é a imagem da lingua primitiva.
Na crianca fala o indio, a arvore, o vento.

Na crianca fala o passarinho.

O riacho por cima das pedras soletra os meninos.
Na crianca os musgos desfalam, desfazem-se.

Os nomes sao desnomes.

Os sapos andam na rua de chapéu.

Os homens se vestem de folhas no mato.

A lingua das criangas contam a infancia em
tatibitati e gestos.

BARROS, Manoel. Poeminhas pescados numa fala de Jodo. Rio de
Janeiro. Sdo Paulo: Record, 2001
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