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Um homem dos vinhedos falou, em agonia,

junto ao ouvido de Marcela. Antes de morrer,
revelou a ela o segredo:

— A uva — sussurrou — € feita de vinho.
Marcela Pérez-Silva me contou isso, e eu pensei:

se a uva € feita de vinho, talvez a gente seja as
palavras que contam o que a gente €.

Eduardo Galeano
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Apresentacdo

Flavia Ramos integra uma equipe que, sob a coordenacao do Centro
de Alfabetizacao, Leitura e Escrita (Ceale), da Faculdade de Educacdo da
UFMG, realiza a avaliacao pedagdgica do Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), sob a responsabilidade desse Centro. Essa avaliagdo
pedagdgica de livros de literatura, efetivada desde o PNBE/2007, tem
oferecido ao Grupo de Pesquisa do Letramento Literario (GPELL),
pertencente ao Ceale, assim como a outros pesquisadores-avaliadores ligados
ao PNBE, a oportunidade de realizar pesquisas cientfficas sobre a producgao
literaria para criancas e jovens, sobretudo aquela em circulacdo na escola.
Também tem permitido um intercambio produtivo e consequente de
experiéncias entre universidade, escola e instituicdes oficiais, responsaveis
pelo funcionamento e pela organizacao dos diversos sistemas de ensino.
Esse Centro, responsavel pela linha de pesquisa “Educacao e Linguagem”,
do Programa de Pés-Graduacdao em Educacio da UFMG, vem
desenvolvendo, ainda, projetos de investigagao sobre a recepcao e os usos
dos acervos constituidos por essa politica publica, ao longo de suas Ultimas
edicoes. Afim de consolidar seus projetos ou implantar novos, uma de suas
estratégias tem sido o incentivo aos pesquisadores que integram essa rede
de avaliagdo, para que se debrucem sobre areas e temas em torno desse
Programa, que estejam exigindo alargamento ou aprofundamento, ou que
constituem lacunas ainda nao exploradas.

Foi para preencher uma dessas lacunas que Flavia Brocchetto Ramos
veio buscar o seu pds-doutoramento no Programa de Pés-Graduacao em
Educagdo da UFMG, na linha de pesquisa “Educacdo e Linguagem”, mais
precisamente na area de recepcao e usos dos acervos do PNBE, campo até
o momento ainda incipiente na linha de pesquisa do Ceale.

E o fez tomando a edigdo do PNBE 2008 — segmento Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — e sua circulagao e uso na rede municipal de educacao
de Caxias do Sul — RS. Esse tipo de investigagao, embora significativa e de
fundamental importancia para a educagao e o ensino, ainda tem sido pouco
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ou nada explorada pela pesquisa sobre a formacao de leitores literarios.
Flavia Brocchetto Ramos toma para andlise a realidade onde vive e atua,
articulando suas atividades de docéncia e pesquisa, possibilitando, com essa
articulacdo, a abertura de caminhos para a extensao universitaria no sistema
de ensino, em especial no segmento de Ensino Fundamental. Do mesmo
modo, com esse tipo de pesquisa, o trabalho de avaliagdo pedagdgica, no
contexto do PNBE, ganha outro impulso e diferente enfoque: centra-se,
também, na andlise da recepcao e no uso dos acervos no contexto escolar,
promovendo reflexdes importantes sobre a pregnancia dessa politica publica
de distribuicao de livros de literatura para as bibliotecas escolares de instituicoes
publicas de todo o Pals.

Este livro, portanto, € um convite ao debate. Aqui o leitor encontrara
uma analise detalhada sobre o uso e a circulacao dos acervos selecionados
no ambito do Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE — edicao
2008, no Municipio de Caxias do Sul. Desse modo, a pesquisadora chama
a discussao do tema pesquisadores, professores e todos aqueles que estao
comprometidos com a democratizacao do acesso a obras de literatura infantil
e juvenil, brasileiras e estrangeiras, de boa qualidade, a professores e alunos
das escolas publicas brasileiras.

Aparecida Paiva
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Literatura, leitura e
politicas de leitura

Aliteratura é o contrario do dogma. Um texto literdrio estd sempre
aberto a outras leituras, a outras interpretacdes, talvez porque a
literatura, ao contrério do dogma, permite tanto a liberdade de
pensamento quanto a liberdade de expressio e €, com aqueles genes
essenciais que nos legaram o poder da imaginacio, essencialmente
replicante. (Alberto Manguel).

Se ha pessoas convivendo, hé histérias circulando. No caso do territdrio
brasileiro, povoado inicialmente por indios, muitas sao as narrativas orais
que caminhavam junto com os indigenas. Elas também andavam de tribos
em tribos. Contudo, muitas dessas histérias que viviam na oralidade foram
silenciadas ou até mesmo apagadas pelo colonizador.

Cada uma das etnias que formou o Brasil trouxe para ca uma cultura. E,
em cada cultura, estdo histérias com tracos peculiares. Assim, além das
narrativas do colonizador, permeia a identidade nacional, a cultura daqueles
que aqui ja viviam e daqueles que vieram para trabalhar, seja como escravos,
os africanos, seja como imigrante, os alemaes, italianos, poloneses, entre
outros. A identidade de um povo, conforme Hall (2004, p. 38), ndo é inata,
ao contrario, vai se formando “ao longo do tempo, através de processos
inconscientes”. Hall acrescenta que ha aspectos imaginados ou fantasiados
acerca de uma identidade, a qual “permanece sempre incompleta, esta
sempre ‘em processo’, sempre ‘sendo formada”. (HaLL, 2004, p. 38).

No caso brasileiro, da miscigenacao entre povos e culturas vai se
configurando uma identidade brasileira da qual fazem parte narrativas, cantigas,
habitos, culinaria, enfim, uma identidade com tragos singulares das varias
regides deste pais, cuja extensao territorial € vasta. Vai se constituindo, assim,
a cultura brasileira, que, gradativamente, forma uma literatura singular, tanto
oral como escrita. A literatura oral precede a escrita, até porque apenas no
século XIX surgem a imprensa e a primeira biblioteca no Brasil, devido a
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presenca da familia real. Como poucos sdo os registros dessa literatura oral
que se destinava as criangas, conseguiu-se acessar e acompanhar apenas o
percurso da literatura escrita.

No Brasil, a circulagao da literatura infantil impressa comeca no final do
século XIX, com a edicao de contos populares e a adaptacao de classicos.
Poucos sdo os livros aqui publicados, visando ao leitor local. Entre esses
textos, destacam-se Flores do campo, de José Fialho Dutra, em 1882; Contos
infantis, de Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes Vieira, em 1886; Contos
de fadas, Histérias da avozinha, Histdrias da baratinha, de Figueiredo Pimentel,
em 1896; Livro das criancas, de Zalina Rolim, em [897. (ZiLeerman; Lajolo,
2004, p. 163-165).

No inicio do século XX, Olavo Bilac e Monteiro Lobato produzem,
para o publico mirim, obras que se mantém em circulacao por um longo
periodo, haja vista que até hoje Lobato é reeditado para criancas e recebe
atualizacdes, seja por meio de novas impressoes ou de seriados, como as
edicdes do Sitio do Picapau Amarelo, veiculadas na televisao brasileira.

A partir de 1960, surge com maior regularidade uma producao literaria
destinada a infancia. Nessa mesma década, mais especificamente em 968,
foi criada a Fundacdo Nacional do Livro Infanto-juvenil, que promove e
congrega acdes relativas ao livro infantil e juvenil. Em 1971, é implantada
uma reforma na educagao através da Lei 5.692/71, que fixa as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional até 1996, criando, por exemplo, a disciplina de
Comunicagao e Expressao. Nesse contexto, a leitura é valorizada como
instrumento de comunicacdo, e a leitura literaria ganha destaque,
impulsionando a producao de obras de literatura infantil e juvenil. Essa
producdo intensifica-se a partir dos anos 1980 e vai recebendo maior e
melhor tratamento visual.

Na verdade, a atividade humana é marcada pela necessidade de
compreender o mundo e, através de caracteristicas peculiares, passa a
organizar os dados da realidade, codificando-os de algum modo e
transformando-os em informagdes a serem transmitidas, num processo
comunicativo e de criacao de linguagens. O estudo das linguagens traz em
seu bojo a nocao de discurso, que implica interacao, mediacao e contexto
sdcio-histérico de producao de sentidos. Mais do que isso, estudar a linguagem
implica refletir sobre os humanos, porque estes se constituem e constituem
o seu entorno por meio da linguagem. Conforme Bakhtin (198 1), as palavras
empregadas na nossa interacao sao palavras de outrem, que tomamos
emprestadas e usamos nas situagdes de comunicagao.
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Ha uma experiéncia cotidiana intensa com diferentes formas de
linguagem, que acrescentam possibilidades para além da referencialidade da
linguagem verbal; entre as multiplas possibilidades, menciona-se a linguagem
que utiliza elementos artisticos. Essas manifestacoes estdao presentes em
produtos da cultura; dentre eles, a literatura, a arte e o mundo das imagens
visuais compdem os sistemas simbdlicos.

As obras literarias que pertencem aos acervos do PNBE valem-se de
sistemas simbdlicos. Na verdade, a literatura destinada a crianca surge como
um recurso que auxilia na educacao dos pequenos, atuando como um reforco
a familia e a escola na formacao do homem. Gradativamente, porém, a
concepgao que se tem do género sofre alteracoes.

Atualmente, as producdes literarias destinadas ao publico infantil sdo
constituidas a partir da expressao artistica, manifestada pela linguagem. No
caso da literatura infantil, além da linguagem verbal e visual, ha uma adequagao
do texto ao leitor. O livro pode desempenhar um papel fundamental na vida
da crianga, ao atuar como intermediario entre ela e o mundo, a fim de
estimular interesses do leitor e despertar-lhe diferentes aspectos do mundo
que o rodeia. O objeto da literatura é, pois, a acado humana possivel e, em
sentido amplo, aliteratura ndo pré-determina seu publico; contudo a linguagem
empregada direciona-se a determinado grupo de provaveis leitores.

Zilberman (1998) argumenta que a literatura infantil, além de depender
de um leitor especffico (a crianca), tem seu acervo constituido por meio de
um material pré-existente (classicos e contos de fadas), e s recebem essa
designacdo textos que possuem elementos dos contos maravilhosos
(presenga do maravilhoso e apresentacao de um universo em miniatura).
Ademais, ainda consoante a autora, a assimetria € um aspecto intrinseco ao
género, e a adaptacdo surge como uma condicao para a configuracao do
carater artistico do texto. A despeito dessas peculiaridades, a literatura infantil
sofre as mesmas transformacdes por que passa a literatura em geral.

Jesualdo (s/d) ainda acrescenta que o género estimula interesses
adormecidos, despertando os pequenos para o mundo. E também funcdo
dessa literatura educar a sensibilidade da crianga, sendo ainda um alimento
sadio para a imaginacao infantil e um meio de contato com a realidade.
Trata-se, pois, de um instrumento de cultura e, de acordo com Ramos
(2005), uma forma de mediacdo entre a crianca e o mundo.

Na escolha de obras para o leitor mirim, é fundamental observar a
presenca de um carater artistico, a fim de contribuir para a formacao de um
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repertdrio que ultrapasse a literatura de massa. Esse é um critério para a
formacao dos acervos do PNBE. Anne-Marie Chartier (2005) faz uma
analogia entre os gostos de leitura e a formacao do paladar. A autora afirma
que muitas criancas e jovens conhecem e apreciam o sabor Mc Donald’s, e
questiona: eles conhecem outros temperos? Provavelmente a auséncia de
outros pratos, com outros sabores, implica a rejeicao de alimentos
desconhecidos e diferenciados. Gostos e preferéncias tém relacao direta
com aprendizagens. O mesmo ocorre com a leitura e, se a escola ndo
tomar a si o papel de formadora do leitor literdrio, continuaremos a ter
leitores apenas de best-sellers.

O convivio efetivo do leitor infantil com o texto artistico alarga seus
horizontes, uma vez que o material de leitura prevé um esquema que deve
ser preenchido no proprio ato da leitura, para pleno entendimento da obra.
O texto literario ainda possibilita a compreensao do mundo e a consequente
investigacao. Desse modo, o livro converte-se num meio de cultura e de
questionamento, quando liberto de sua inclinacao doutrinaria, contribuindo
para a emancipacao do leitor. (ZILeerRMAN, 1998).

A literatura infantil contemporanea é um texto hibrido, constituido por
palavra e ilustracdo. Desse modo, a linguagem presente nesse objeto cultural
é, pois, a verbal e a visual. Interagir com esses produtos requer habilidade de
entendimento de peculiaridades de cada uma das linguagens presentes no
livro. Ademais, paralelamente a qualificacao da literatura destinada ao publico
mirim, surgem propostas de insercao da leitura literaria na escola, apesar do
sombreamento que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira —
LDB 9.394/96 — aplica a literatura. Na verdade, a referida Lei ndo menciona
diretamente a importancia ou apresenta parametros para o ensino de
literatura. A leitura, mencionada no art. 32, é vista apenas como um meio
de aprendizagem e de desenvolvimento da capacidade de aprender:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,
terd por objetivo a formacio bésica do cidadao, mediante: (Redacdo
dadapelaLein® | 1.274, de 2006).

| — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.
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Mesmo que a LDB nao valorize especificamente a leitura literaria como
uma habilidade a ser ensinada na escola, ha um significativo aumento da
producao editorial brasileira, visando ao publico infantil. Contudo, o aumento
na quantidade de tftulos no mercado nao implica a presenca efetiva do livro
de literatura nas escolas, conforme estudos realizados.

Os sujeitos entrevistados, no ano de 2007, pela pesquisa “Retratos da
leitura no Brasil”, primeira investigacdo a ser discutida aqui, “afirmam que
nao léem ou nao vao a bibliotecas porque ‘ndo estdo estudando’, o que
mostra a ligagao da leitura com a escola, ou com ‘os estudos’, na percepcao
das pessoas”. (p. 14). Desse modo, caberia a educacao formal
instrumentalizar os alunos para exercitarem a leitura de modo auténomo. A
pesquisa ainda aponta que a frequéncia a biblioteca publica parece estar
ligada a escola: “Sua frequéncia cresce (34%) nas faixas etérias de 5 a |7
anos, e tem como objetivos principais pesquisar e estudar.” Ja no que se
refere a leitura de livros, “os didaticos e universitarios sao lidos mais
freqentemente (70%) que ocasionalmente (30%)". (p. 14).

Asegunda pesquisa a ser discutida, restrita a escolas de Caxias do Sul, é
a “Formacao do leitor: processo de mediagdo do docente”, realizada nos
anos de 2005 a 2008. O estudo mostra alguns dados acerca da presenca
do texto literario na escola, a partir da observagdo de aulas de leitura
promovidas pelo professor que atua na sala de aula ou na biblioteca escolar,
conforme consta em relatério da pesquisa (RaMos; PaNozzo, 2008). A esse
respeito, trazem-se nimeros analisados e publicados no artigo “Préticas de
leitura literaria em sala de aula”'. A partir do universo observado, constata-
se que,

[...Jemapenas cinqlienta por cento das aulas, foram apresentados textos
literdrios, embora tenha-se solicitado as escolas a necessidade de
observar uma aula de leitura de literatura infantil. Nas demais aulas,
foram abordados textos nao literdrios — quarenta e dois por cento
das aulas —, ou até mesmo nao se apresentou texto — oito por cento
(gréfico I).

' Artigo de Flavia Brocchetto Ramos, Neiva Senaide Petry Panozzo e Taciana Zanolla, publicado
na Revista Iberoamericana de Educacién, n. 46/2 — 10 de mayo de 2008. O texto pode
ser lido na integra no enderego <http://www.rieoei.org/deloslectores/2439Zanolla.pdf>.
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Gréfico | — Presenca do texto literario nas aulas observadas

Gréfico 2 —

25%

80/0 O Textos literarios
42% 50%

OTextas ndo literarios

ON&a houve texto

Esses indices sinalizam a dificuldade de o professor identificar um texto
literdrio, o que certamente se reflete no desempenho de leitura dos
alunos. Se os textos tém especificidades constitutivas, que engendram
diferentes formas de leitura — pactos —, é preciso auxiliar o aluno a
percebé-las para que leia com competéncia. Por outro lado, se o
professor desconhece essas caracteristicas, ndo poderd instrumentalizar
seus alunos. Acredita-se que a falta de clareza sobre a natureza da
literatura infantil € o fator responsavel pela abordagem de textos ndo
literarios no momento da leitura literaria.

Outro aspecto investigado foi a natureza das atividades propostas na
abordagem dos textos literarios (gréfico 2). Observa-se a predominancia
de atividades voltadas para os contelidos programaticos — gramética e
preservacao ambiental, por exemplo — (vinte e cinco por cento) e o
ensino de normas de conduta (vinte e um por cento). Em terceiro lugar,
comigual percentual de ocorréncia (dezesseis por cento), encontram-
-se a recuperacio de contextualizadores e de elementos explicitos no
texto e a recuperagdo da vivéncia ou opinido do aluno. A andlise de
elementos formais do texto e o desenvolvimento de habilidades de
escrita e de comunicagdo foram as abordagens menos observadas nas
aulas de leitura literdria, com percentual de onze por cento cada.

Natureza das atividades de leitura propostas

21% ’ Abordagem de |:| Insergéo da

16% contetdos vi\(ép_ciade Icuil
i opinido do aluno
11% 1% programéticos p
Ensino de normas Andlise de
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de conduta do texto
Recuperagéo de Desenvolvimento
contextualizadores D de habilidades de
e elementos escrita e
explicitos do texto comunicag&o
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Em relacdo as atividades propostas, também se constatam equivocos.
A estrutura formal do texto e o desenvolvimento de habilidades de
escrita e de comunicagdo sao os aspectos menos abordados no trabalho
com a literatura. Como ja foi apontado, neste estudo, os atributos
formais sdo um dos elementos que conferem ao texto literdrio seu
cardter singular. Apesar de sua importancia na constituicio da obra,
eles ndo foram considerados durante a mediacdo de leitura. O mesmo
ocorreu com o desenvolvimento da capacidade de escrita e de
comunicacdo [...]. Apesar da importancia de tais habilidades para a
aprendizagem dos estudantes e das possibilidades oferecidas pelo texto
literario, poucas foram as situagdes proporcionadas para seu
desenvolvimento.

Outro aspecto importante na constituicio da obra é a possibilidade de
o leitor colocar-se no texto. Esse elemento poderia ter sido explorado
através do resgate das vivéncias e opinides dos alunos. Entretanto, a
abordagem dada a esse tipo de atividade impossibilitou qualquer leitura
polissémica do texto. As questdes que tentavam resgatar a voz do aluno
restringiam-se a perguntas como: “Vocé gostaria de ter um burrinho
assim [como o do texto]? Por qué?” e “Desenhe a parte do texto de
que vocé mais gostou”. Além disso, na maior parte das situagoes, as
questdes opinativas ndo foram compartilhadas com o grupo de colegas
e com o professor. Observa-se que esse tipo de abordagem apenas
recupera opinides ou preferéncias do aluno, sem estimular a interagdo
da subjetividade do leitor com o objeto de leitura. Nessa perspectiva, o
leitor ndo dialoga com o texto, mas apenas fala sobre ele. Nao ¢
oportunizado ao aluno inserir-se no texto e fazer sua leitura da obra,
ou seja, construir sentidos a partir de suas vivéncias, significando o texto
e asi mesmo a partir daleitura. Dessa forma, na maior parte das aulas
observadas, prevaleceu a leitura do professor, em detrimento de outras
que o texto possibilitasse e que os alunos pudessem produzir. Nota-se
a predominancia de concepgdes estruturalistas de leitura, ou seja, o
texto € concebido como um objeto pronto, que deve ser decodificado
para se encontrar seu sentido, que € Unico. Nesse contexto, o aluno &
silenciado no processo de significacdo, prevalecendo aleitura autoritaria
do professor sobre outras leituras possiveis, ignorando a polissemia da
literatura. Assim, ndo se aprende aler literatura, porque ndo se respeita
anatureza ambigua do texto.

Arecuperacio de elementos explicitos do texto e de contextualizadores,
também realizada nas aulas de leitura, é importante para a
instrumentalizagao do leitor. Entretanto, ndo dd conta de todo o universo
constitutivo de uma obra literaria. E preciso mostrar aos alunos os
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vazios, as metaforas, a construcio sintdtica, a distribuicdo gréfica, a
selecdo lexical, entre outros tantos componentes dos textos literarios,
para que possam se apropriar da estrutura do texto e tornarem-se
leitores proficientes. Dessa forma, € importante manter essa abordagem
e complementa-la com atividades que deem conta dos demais
constituintes da obra, o que ndo foi encontrado nas atividades propostas
durante as observacdes.

Por outro lado, os aspectos mais constatados nas atividades
desenvolvidas, depois da leitura, foram aqueles que abordavam
contelidos programaticos e procuravam estabelecer normas de conduta.
Se somarmos os percentuais das duas categorias, teremos quarenta e
seis por cento do total de atividades — quase cinquenta por cento das
propostas. Isso € muito, principalmente se compararmos a hegemonia
de tais abordagens diante das demais, que surgem com percentuais
baixos e de forma isolada. Atividades que poderiam instrumentalizar o
aluno para a leitura tém pouco ou nenhum espaco em sala de aula,
sendo que, muitas vezes, sdo desenvolvidas de forma inadequada e
nao propiciam ao leitor a interagao com a natureza polissémica do texto.
A maior parte das atividades sobre textos literarios aborda questoes
que ndo dizem respeito a significacdo da obra. Dessa forma, quando a
literatura se faz presente na sala de aula, ndo € olhada de acordo com
suas singularidades. [...]

O terceiro estudo apontado parte de reflexdes de Magda Soares (1999),
que indica © modo como o texto literario é explorado pelo livro didatico.
No artigo ‘A escolarizacao da literatura infantil e juvenil”, a pesquisadora
discorre sobre a abordagem reducionista que os géneros literarios sofrem
nos manuais didaticos, que nao consideram peculiaridades da literatura. A
professora mostra que ha exercicios cuja finalidade da leitura do poema é
sublinhar substantivos comuns ou palavras terminadas com s, entre outras
praticas que nao contribuem para a formacao do leitor literario. Alids, Soares
(2005) ainda argumenta que a leitura se efetiva de acordo com a natureza
de cada texto, uma vez que um verbo transitivo, ou seja, a proposta de
leitura esta diretamente relacionada a natureza do texto.

Embora pela pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” a leitura pareca
estar associada a escola, as praticas leitoras efetivas com o texto literario
nesse espaco sao escassas. Muitas vezes, quando aparecem, mostram-se
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equivocadas, pois o texto ndo é objeto de leitura dos estudantes — o professor
|é ou conta para a classe, denotando que os alunos ndao tém competéncia
para entendé-lo. Quando o texto esta presente, tende a ser informativo, e o
suporte onde é veiculado, em geral, é ou o livro didatico ou a cdpia
mimeografada ou xerocada, revelando ndo considerar a dimensao matérica’
como aspecto que interfere na leitura.

Além do quadro presenciado em salas de aula, constatamos que a
leitura literaria também esta a margem na biblioteca escolar. Algumas iniciativas
visam a minimizar o problema, e este estudo foca uma acdo em especial,
que é o Programa Nacional Biblioteca da Escola.

2 Entende-se por dimensdo matérica o conjunto de aspectos ligados ao dominio da materialidade,
ou seja, o suporte onde é veiculado o texto. Esses elementos interferem na producdo de
sentido do impresso.
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Configuracao do
cendrio da pesquisa

[...] € oleitor quem decide o que é o livro, se esse livro vai sobreviver
e, ainda, se esse escritor vai sobreviver. (Alberto Manguel).

Uma investigacao pressupde planejamento. Para efetivar esta pesquisa,
alguns pontos foram decisivos. O primeiro foi a motivacao da pesquisadora.
O fato de ter sido estudante no antigo |°© grau em escola piblica, ter atuado
como docente no Ensino Fundamental também em escola publica, ter
realizado pesquisas sobre leitura em nivel de mestrado e de doutorado,
orientar monografias e dissertacdes e, ainda ministrar disciplina sobre o tema
foi decisivo para continuar pensando a leitura literaria. Agora, entretanto,
esta voltada as obras literarias que estdo nas bibliotecas das escolas publicas.
Esse € o segundo ponto que justifica a pesquisa: as obras estao nas escolas,
mas o que lhes acontece! Onde estdao alocadas? Quem as |é e em que
condicoes a leitura ocorre! Sao algumas das inquietacdes que orientam o
estudo.

A pesquisa de campo relativa a essa investigacao foi desenvolvida em
escolas publicas do Municipio de Caxias do SU/RS” com a orientagdo do
Programa de P&s-Graduacido em Educacao da Universidade Federal de Minas
Gerais, pela professora Aparecida Paiva. Os dados analisados provém de
obras literarias, de questionarios aplicados na Rede Municipal de Ensino e de
registros coletados através de visita in loco a escolas (entrevistas episddicas e
semiestruturadas e fichas de observacao) e de documentos escolares, como
Proposta Politico--Pedagdgica, Plano Anual, entre outros.

* Municipio onde a pesquisadora estudou e lecionou em escolas publicas e atualmente atua no
Ensino Superior em nivel de graduagio e de pds-graduagéo.
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O universo da pesquisa é formado pela Rede Municipal de Ensino de
Caxias do Sul, é constituida por 89 escolas, 68 localizadas no perimetro
urbano e 21, na area rural, e 3| escolas de Educacao Infantil conveniadas.
Conta na época da coleta de dados (2008-2009) com cerca de 2.500
professores, que atendem a aproximadamente 38.000 alunos, divididos em
Educacdo Infantil (escolas conveniadas ao municipio), pré-escola, Ensino
Fundamental, Educacao Especial e Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Os
sujeitos da pesquisa sao gestores da educacao municipal, orientadores
pedagdgicos, equipe diretiva, professores que atuam em biblioteca escolar
ou no quarto ano do Ensino Fundamental e estudantes dessas classes.

Para compor o quadro geral da investigacao,* além de entrevista com a
responsavel pelo setor pedagdgico da Secretaria e com a coordenadora da
biblioteca da SMEd, foi aplicado um instrumento que visa a coleta de dados
sobre as bibliotecas escolares. Solicitamos ao professor que atua na biblioteca,
no turno em que frequentam os estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que respondesse a um questionario, a fim de obter dados
acerca do recebimento de acervos do PNBE/2008 e dos processos
dinamizadores ocorridos na escola. A andlise dos dados permite compor
um panorama acerca dos acervos recebidos nas escolas municipais e ainda
discorrer sobre o encaminhamento dado aos livros.

Como a pesquisa € predominantemente qualitativa, para um estudo
verticalizado, reduzimos o corpus a trés escolas, de modo a possibilitar o
acompanhamento das acoes relativas ao acervo do PNBE/2008, que estavam
sendo implementadas em cada estabelecimento.

As escolas municipais estao localizadas em diferentes regides do
municipio, predominantemente na periferia da cidade, e atendem a estudantes
de classes sociais e niveis culturais distintos. Resultados de avaliacoes externas,
como as do Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do
Sul/SAERS® 2007, mostram que escolas em contexto social distinto podem
ter desempenho similar, sinalizando que um trabalho efetivo é fundamental

* O projeto “O PNBE em Caxias do Sul: recepgao e usos para o letramento literario” iniciou
em novembro de 2008, estendeu-se por todo o ano de 2009 e foi concluido em junho de
2010. Em 2008, através de um questionario, fizemos um mapeamento dos acervos recebidos
e dos modos de dinamizacdo dos mesmos. Em 2009, trabalhamos diretamente com as escolas
selecionadas.

> O SAERS é promovido pela Secretaria Estadual da Educacdo, em parceria com a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME/RS) e com o Sindicato dos
Estabelecimentos do Ensino Privado do Rio Grande do Sul (SinEPe/RS).
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para a aprendizagem dos estudantes, de modo a atenuar diferencas
socioculturais. Nesse sentido, as escolas, objeto de estudo, serao analisadas
no seu contexto, na sua cultura escolar.

A definicdo das escolas usou como critério resultados de avaliagdo em
Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do RS —
SAERS. A partir da aplicacao de provas de Lingua Portuguesa e de Matematica,
o Sistema almeja diagnosticar as habilidades cognitivas empregadas pelos
alunos no final da 22 série/3° ano e 5% série/6° ano do Ensino Fundamental e
do 1° ano do Ensino Médio nas areas definidas. A avaliacao é obrigatdria
para as escolas estaduais; porém, no caso das municipais e das particulares,
as mantenedoras podem ou nao aderir ao Sistema, ja que a aplicacao dos
testes implica custos aos contratantes.

A referida Avaliacao foi aplicada nos anos de 2005, 2007 e 2009.
Foram testados alunos da 22 série/3° ano e 5% série/6° ano do Ensino
Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio. Os estudantes da 2 série/3°
ano, além de questdes objetivas, realizaram um ditado na forma de pequeno
texto. No mesmo periodo, alunos, professores e diretores preencheram
questionarios, a fim de compor o cendrio da realidade escolar com dados
contextuais e informacdes sobre as condi¢des de infraestrutura de cada
colégio. Em 2005 e 2007, conforme dados divulgados no documento
Memorial da gestdo da Educacdo municipal: Secretaria Municipal da Educagdo
de Caxias do Sul —2005/2008 (2008), participaram dessa avaliagao 85 escolas,
abrangendo, na primeira edicao, 6.589 alunos e, na segunda, 7.225. Neste
estudo, para fins de definicdo do corpus, sao tomados nliimeros do SAERS
2007.

Apds escolha dos estabelecimentos e confirmagao do aceite, foram
definidos os entrevistados, a partir dos itens seguintes: equipe diretiva das
escolas municipais, professores que atuam na biblioteca escolar no turno
em que se encontram as turmas de |© ao 5° ano e estudantes leitores. As
escolas selecionadas, a partir do desempenho obtido na avaliagao de Lingua
Portuguesa do SAERS, foram acompanhadas durante dois meses, através
de visitas sistematicas, em especial a biblioteca.

Interessa-nos, em especial, as potencialidades de leitura dos estudantes
avaliados. Os alunos de 3° ano da Rede Municipal de Caxias do Sul situam-se,
namédia, como leitores iniciantes 11, cujas caracteristicas sao: leitura fluente;

¢ As classificacdes leitor iniciante Il e leitor ativo Il sio apresentadas a partir do desempenho dos
estudantes na avaliagdo, conforme dados disponibilizados no site da Secretaria Estadual de Educagao
<http://www.educacao.rs.gov.br/pse/htmi/saers.jsp? ACAO =acao | >.
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familiaridade com texto escrito; localizacao de informagdes em textos mais
longos, com mais informacdes, recuperagao de inferéncias basicas;
codificagdo/decodificacdo de palavras e/ou frases compostas com padroes
silabicos diversos; interacao com o texto, no que se refere a localizacao de
informacdes mais simples, deducao de uma informacao pela integracao entre
texto verbal e ndo verbal; identificacao de géneros de textos simples explorados
pela escola. Ja o desempenho dos estudantes do 6° ano, classifica-os como
leitores ativos I, cujas caracteristicas sao: localizacao de informacdes em
textos mais complexos; deducgao de informacdes mais simples, cuja inferéncia
é facilitada pelo apoio de imagens e/ou pela experiéncia de mundo do leitor
— ou seja, a inferéncia independe do recurso ao sentido global do texto —,
estabelecimento de relacdes simples entre partes de um texto, tais como
substituicbes de nomes por pronomes, comparacoes, relacdes de causa/
efeitos, desde que essas relacoes se facam entre trechos préximos no texto
e/ou sejam apoiadas por imagens.

Para coletar os dados, em cada escola foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com a equipe diretiva, o professor que atua na biblioteca e
um docente do 4° ou do 5° ano do Ensino Fundamental, indicados pelos
colegas por ter uma pratica mais efetiva com a literatura. Essa conversa foi
gravada, depois transcrita e analisada, a fim de identificar e analisar os caminhos
do PNBE/2008 em escolas municipais caxienses.

Pretendiamos analisar o Plano Politico Pedagdgico do estabelecimento,
no sentido de observar o lugar da leitura — em especial da literaria — no
documento. QOutra fonte que seria objeto de estudo é o Plano de A¢bes
Anuais referentes aos anos de 2007 e 2008. No entanto, como nem sempre
tivemos acesso a esses documentos, optamos por nao inseri-los na reflexao.

Rede Municipal de Caxias do Sul

Caxias do Sul esta localizada na Regiao Nordeste do Rio Grande do
Sul. Em 2010, contava com aproximadamente 427.664 habitantes,
conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A
cidade foi formada por italianos que comegaram a chegar a regiao por volta
de 1875. Aeconomia local era movida pela producao de uva; hoje, embora
a uva esteja presente, a indUstria tem se destacado, e o municipio € um polo
metalomecanico. Apesar de o produto interno bruto, em 2004, ser de R$
20.485,00 e de haver diversos programas de assisténcia em
desenvolvimento, ha um cinturao de miséria no perfmetro urbano.
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Destacamos o papel da rede Municipal de Ensino nesses locais.
Inicialmente, cabia ao Governo Municipal o ensino apenas nas comunidades
do interior. No entanto, com o aumento do nimero de bairros e da caréncia
de vagas nas escolas publicas estaduais, a Prefeitura comecou a assumir o
Ensino Fundamental também no perimetro urbano.

Durante o periodo da investigacdo, as escolas municipais de Ensino
Fundamental possuem na sua estrutura um espaco destinado a biblioteca
escolar, e a grande maioria dos estabelecimentos tem, no minimo, um
profissional” que atua nesse ambiente em cada turno de expediente escolar.
Para trabalhar na biblioteca, é necesséario que o interessado pertenca ao
quadro de docentes da Rede, tenha participado de um curso de formacao
de no minimo 40 horas oferecido pela Secretaria de Educacao (SMEd) ou
por Instituicdo reconhecida pelo érgao e apresente uma proposta de trabalho
para as acoes a serem desenvolvidas pela biblioteca. Esse profissional ndo é
um bibliotecario, mas um professor, e sua proposta € apreciada, votada e
eleita pela equipe diretiva e pelos docentes do estabelecimento onde esta
lotado. Em todos finais de ano, o conjunto de docentes de uma escola
procede novamente a escolha de turmas e outra vez é apresentada uma
proposta de acdes para a biblioteca, de modo que a permanéncia do professor
nessa funcao passa, anualmente, pela eleicao dos pares. Entre as atribuicoes
desse docente, estdo o recebimento, o registro e a divulgagdo de obras que
chegam a escola.

No decorrer de 2009, alguns estabelecimentos da rede foram visitados
no processo de coleta de dados para a pesquisa. Iniciamos a discussao a
partir da apresentacao do cenario onde sao alocadas as obras literarias objeto
de estudo dessa investigacao: a biblioteca escolar.

7 Atualmente, em varias bibliotecas escolares, além desse profissional, hd também outros
professores que, por problemas de salde, sdo readaptados. Esses atuam mais na parte de
organizacao de acervo, pois tém recomendacdo de nao trabalhar diretamente com estudantes.
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Biblioteca escolar

Abiblioteca que nos parece organizada
também € um caos. (Alberto Manguel).

Orientagdes legais

O Conselho Estadual de Educacao discorre acerca da funcao da biblioteca
escolar e ainda dos requisitos minimos para o seu funcionamento. A Indicacao
33/808 aponta “medidas para a organizacao e o funcionamento de bibliotecas
nas escolas de 1° e 2° graus do Sistema Estadual de Ensino”. Orienta que o
acervo de uma biblioteca escolar abrangeria: impressos (livros, periédicos,
folhetos, recortes); mapas, graficos, plantas, cartazes, partituras, desenhos;
reproducoes (fotografias, fotocdpias, etc.); material para projecao visual
(filmes, videos, etc.); registro de som (discos, fitas,...); material manipulativo
tridimensional. Como percebemos pela listagem, a biblioteca escolar
armazena uma diversidade de produtos, a fim de atender as demandas de
professores e de alunos. O documento alerta que a comunidade escolar
pode e deve se apoiar no acervo da biblioteca publica da cidade. Porém,
isso raramente ocorre, ja que esta se localiza, quase sempre, no centro da
cidade, e a maioria das escolas municipais atende as comunidades periféricas.

Entre os servicos da biblioteca escolar, conforme a Indicaco, estao os
técnicos e os de atendimento ao usuario. Os técnicos direcionam-se,
primordialmente, a organizacao, a ampliacao e a preservacao do patrimonio
material, contemplando a¢des, como selecionar, classificar, catalogar,
conservar os livros, assim como também controlar o acervo. O atendimento
ao usudrio “tem como objetivo principal o aproveitamento maximo desse
patrimdnio, através de orientacao e assisténcia prestadas aos usuarios, bem
como da conquista de novos”. (1980, p. 6). Nesse aspecto, a Indicacao
prevé que a biblioteca escolar busque a participacao de pais e da comunidade.

8 As escolas municipais de Caxias do Sul seguem essas indicacdes. Nao ha uma legislacdo em
nivel municipal que regre a organizacao e o funcionamento das bibliotecas escolares.
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Interessa-nos ainda trazer orientacdes legais acerca do acervo minimo
de uma biblioteca escolar — aquela que visa a atender as demandas da escola
e, se possivel, da comunidade onde a instituicio de ensino esta inserida.
Nesse ponto, os livros (de informacao e de recreacao) sao o elemento mais
importante do seu acervo. Entendemos, a partir do documento, que os
livros de informacao podem ser subdivididos entre aqueles de referéncia,
didaticos, técnicos, cientfficos e os de cultura geral. Os livros de recreacao
sao apresentados como aqueles que “satisfazem as necessidades de devaneio
e distracao e se oferecem como uma sadia opcao para o tempo de lazer”.
(1980, p. 8). Acrescenta que através deles “desenvolvem-se os habitos de
leitura e o interesse pelos livros em criancas e jovens”. (1980, p. 8). E, por
fim, orienta que toda biblioteca deve ter uma sele¢ao de livros de recreagao
adequada as preferéncias e a idade dos leitores.

A Indicacao 35/98 atualiza alguns pontos da Indicacao anterior. Quanto
aos livros, dispde sobre a quantidade de cada categoria. Para as escolas de
Ensino Fundamental, orienta que os “livros de Literatura, inclusive Literatura
Infantil e Infanto-juvenil, deverdo representar mais de 40% da biblioteca
minima”. (1998, p. 3).

E salutar a preocupacio em apontar a necessidade e definir um minimo
de literatura no acervo das bibliotecas escolares, porém preocupa-nos a
visao acerca do texto literario, entendido meramente como livro de
recreacao. As fun¢des da literatura ultrapassam a esfera da recreacgao, pois
ela contribui para o leitor refletir acerca da sua condicao humana.

Ernst Fischer (1971, p. 13) argumenta que a natureza do homem anseia
por ele ser mais do que apenas um individuo, ele quer se desenvolver, se
completar, caso contrario “ja seria um todo pleno”. Fischer acrescenta que o
homem deseja

absorver o mundo circundante, integra-lo a si; anseia por estender pela
ciéncia e pelatecnologia o seu “Eu” curioso e faminto de mundo até as
mais remotas constelacdes e até os mais profundos segredos do atomo;
anseia por unir na arte o seu “Eu” limitado com uma existéncia humana
coletiva e por tornar social a sua individualidade. (p. |3).

Pela arte, o homem encontra possibilidades de conhecer, de entender
a si e ao seu entorno. Ela possibilita ao individuo a unido com o todo,
entendido por nés como o conjunto de experiéncias ja sistematizadas e
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registradas pela humanidade, seja por meio da pintura nas cavernas de um
quadro de Van Gogh, seja por meio da linguagem verbal, ou por uma histéria
de Pedro Malasartes ou por um conto de Machado de Assis, seja por meio
de uma melodia, como aquela de uma moda de viola pantaneira ou de uma
sonata de Beethoven.

Essas manifestacoes artisticas, independentemente da modalidade de
linguagem empregada, sao uma heranca que, pertencente a humanidade,
temos direito a receber. Nessa perspectiva, ouvir uma sinfonia e ler literatura
— um classico, como Tchekhov, por exemplo — sao direitos humanos.
(Canpipo, 1995). O acesso aos diversos modos de representar a condicao
humana seria a grande finalidade da interacao dos estudantes com o acervo
literario que compde uma biblioteca escolar. A literatura infantil e a
infantojuvenil na escola de Ensino Fundamental ajudariam o estudante a
conhecer o outro, a si proprio, o seu entorno, como também a acessar
manifestacdes culturais distintas daquelas presentes no seu cotidiano.

A Indicacdo 33/80 também discute o espaco fisico e as instalagoes.
Quanto a localizagdo, orienta que deve estar num local de facil acesso a
professores e a alunos — perto da passagem desses sujeitos, mas longe
de lugares onde ha muito barulho. O espaco precisa ser seco, arejado,
bem-iluminado (evitando a incidéncia de raios solares sobre o material). Sala
de leitura e consulta, depdsito de livros e setor de preparagdo também
seriam ambientes previstos na concep¢ao de uma biblioteca escolar. O
documento recomenda que, conforme a Association of School Librarians
(Estados Unidos), para uma escola com 200 a 550 alunos é necesséria uma
sala de leitura e consulta onde fosse possivel acomodar 45 a 55 leitores.
(1980, p. 10).

Embora haja uma preocupacao quanto ao funcionamento da biblioteca
escolar, como demonstram as orientacdes do Conselho Estadual de Educagao
do Rio Grande do Sul, ndo existe biblioteca em muitas escolas brasileiras.
Em outras, elas sdo espacos desprezados, cumprindo mais a funcao de
depdsito de livros e de materiais diversos do que de um ambiente pedagdgico
que promova a informagao, o letramento e a fruicdo. Enfim, poucos sao os
espacos de promocgao de leitura e de formagao do leitor na sociedade
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brasileira.
Biblioteca escolar na Rede Publica Municipal®

Outro aspecto dessa realidade sao os altos indices de analfabetismo
funcional e o baixo indice de leitura literaria. Percebemos uma atuacao
insatisfatoria da escola frente as demandas da sociedade. Mas que papel se
espera da biblioteca escolar nesse contexto? Segundo Olga Pombo (1997),
biblioteca e escola percorrem caminhos cruzados e, de certa forma,
dependentes: para ter acesso ao acervo da biblioteca, € preciso letramento
(promovido pela escola); para se ensinar algo, € preciso material (fornecido
pela biblioteca). Ainda de acordo com a filésofa portuguesa, a biblioteca
sempre tem uma funcao educativa, visto que mostra ao aluno — ou assim o
deveria — a diversidade de saberes e de pontos de vista, além dos multiplos
esforcos para compreender o mundo. Dessa forma, a biblioteca pode se
converter em um mecanismo de transformacao das relacoes entre alunos e
professores, ja que o docente deixa de ser a Unica fonte de saber, enquanto
o aluno ganha autonomia e liberdade de pesquisa.

Leiva Leal (2005, p. 174) afirma que a biblioteca ndo tem uma funcao
complementar; ao contrario, é o centro do curriculo e da escola, o eixo que
garante e sustenta os processos de ensino e de aprendizagem. Para que a
biblioteca seja de fato o eixo estruturador do curriculo, Leal argumenta que
é preciso alterar o modo de ensinar, isto €, “despertar nos alunos atitudes de
busca, de investigacao e de pergunta”. (2005, p. 176).

Apesar da relevancia pedagdgica da biblioteca, em geral ela tem sido
desprezada pelas politicas piblicas e pelas praticas docentes. Waldeck Carneiro
da Silva (1995, p. 24-25) expde a realidade das escolas brasileiras: quando
existe biblioteca, esses espacos geralmente nao passam de depdsitos de
livros e de outros objetos, com horarios de funcionamento breves e
irregulares, ou ainda sao convertidas em lugar de punicao (onde alunos ficam
de castigo para copiar trechos de enciclopédias, porque se comportaram de
modo inadequado em outros espacos escolares). Ademais, muitos
atendentes sao professores, que apenas aguardam a aposentadoria ou sao

® O texto é um recorte da comunicacdo “Biblioteca escolar: o espaco e as condicdes para
mediacdo”, apresentada por Flavia Brocchetto Ramos e Nathalie Vieira Neves, no V Congresso
Internacional de Filosofia e Educagao (Cinfe), realizado na Universidade de Caxias do Sul, em
2010. A comunicagdo foi publicada nos anais do evento e pode ser lida no endereco <http://
www.ucs.br/ucs/tplcinfe/eventos/cinfe/artigos/artigos/arquivos/eixo_tematico8/
0%20espaco%20da%20Biblioteca%?20Escolar_analise %20das%20condicoes%
20de%20mediacao%20de%20leitura.pdf>.
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readaptados, muitas vezes enfadados da sala de aula e de alunos. Essa situagao
torna-se mais preocupante quando pensamos que, para a maior parte das
criangas brasileiras, o primeiro (ou Unico) contato com o livro ocorre na
escola, em especial, na biblioteca escolar.

Assim, de acordo com Waldeck da Silva (1995), as bibliotecas sofrem
tanto de problemas extrabibliotecarios (desvalorizacao social da leitura e
escassez de politicas publicas) quanto intrabibliotecérios (falhas na prépria
estrutura). Sao exemplos de problemas intrabibliotecarios: inadequacdes do
espaco, acervo sem diversidade nem qualidade, sistema de classificacao
ininteligivel, regulamentos muito rigidos, horarios inflexiveis, preocupagao
excessiva com siléncio, arrumacao do acervo e disciplina, bibliotecarios
malpreparados, entre outros.

A partir de alguns pontos acerca de legislacao e de estudos tedricos que
orientam a concepcao e o funcionamento da biblioteca escolar, vamos a
concretude. Uma das etapas da pesquisa foi conhecer esses espacos, a fim
de analisa-los quanto a caracteristicas arquitetonicas, bibliotecondmicas e
acerca da mediacao pedagdgica. Com base em visitas orientadas a bibliotecas
e em entrevistas com profissionais que atuam nesses espagos, a seguir sao
descritos e analisados trés cendrios dessa pesquisa.

Escola A

A escola A é uma instituicio municipal urbana, com aproximadamente
600 alunos (de pré-escolaa 9° ano e EJA) de classe média e baixa. Constituida
por um pavimento de dois andares, a biblioteca situa-se no segundo piso,
em frente a escada, bem no inicio do corredor do referido andar. Dessa
forma, tem visibilidade para os alunos que estudam nesse piso; em
contrapartida, recebe muito ruido nos intervalos. O seu espaco privado
(Figs. | e 2) é composto por duas salas contiguas, amplas e bem-iluminadas
(as janelas ficam na posicao solar leste), unidas por uma abertura larga. Por
serem amplas e estarem com porta e janelas quase sempre abertas, as salas
sao bem-ventiladas. Além disso, a cor clara das persianas, do piso e das
paredes contribui para dar a impressao de um ambiente mais amplo e
iluminado.
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Figura | — No primeiro plano, a sala onde ficam os
livros e, no segundo, o espaco para outras atividades

Figura 2 — Vista lateral da sala onde fica o acervo

1 ——

E

Na primeira sala, estao alocados livros, jornais e revistas. O mobiliario é
formado por uma mesa para a bibliotecéria, quatro mesas circulares com
cinco cadeiras cada e uma mesa retangular para seis criancas. As mesas e as
cadeiras sao de madeira na cor bege, com altura adequada tanto para criangas
quanto para adolescentes (nao ha mobiliario para estudantes da educacao
infantil). As estantes sao de madeira na cor marfim (as destinadas aos livros
literarios infantis) e de aluminio cinza (demais obras). As estantes com livros
infantis s3o baixas (adequadas a altura das criancas), mas uma das prateleiras
esta muito préxima do chao, o que pode facilitar o acimulo de poeira. Além
disso, essa mesma estante esta bem abaixo da janela, de modo que os
materiais ficam expostos a chuva, ao vento e a radiagao solar, causando
potencial deterioracao.
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A segunda sala é um espaco mais ltdico e reservado, usado para ouvir
histérias, assistir a filmes e brincar com jogos. Ha um sofa e aproximadamente
vinte almofadas. O espago é amplo (apesar de ndo muito arejado, pois as
cortinas costumam ficar fechadas).

O acervo é composto por livros didaticos e literarios, enciclopédias,
revistas, jornais, mapas, jogos, audiovisuais. Os livros literarios, no geral,
tém pouca qualidade, mas também ha algumas obras com notéavel qualidade
artistica e gréfica. Os livros estdo bem-conservados, a maioria deles encapada
com plastico, o que vem a ser um problema ao manuseio, porque isso
elimina sensacdes oriundas do toque do material que constitui cada titulo.
O:s literarios, organizados lado a lado (com a lombada exposta), estao divididos
por séries (no caso dos anos iniciais, havendo também outras divisdes, como
obras de Monteiro Lobato, de Poesia e de Folclore) e por tematica (aventura,
suspense) para as demais séries. Apés a visita da observadora, a bibliotecaria
criou uma estante para exposicao de novidades, destacando, principalmente,
as obras recebidas recentemente do PNBE. Provavelmente a divulgacao
desses titulos tenha ocorrido em virtude de o foco da entrevista ter sido
justamente o acervo do PNBE 2008.

Na biblioteca, had cartazes produzidos com E.VA., cuja intencao é
incentivar a leitura: “Biblioteca: descubra neste espaco a imagem, a palavra,
a fantasia e viva as emocdes” e “Leitura é: informacao, imaginacao,
divertimento...” Ha um mural de isopor, revestido por pano azul, utilizado
pela bibliotecaria para anotacoes relativas ao funcionamento do espaco. Nem
nos cartazes nem no mural ha trabalhos expostos ou opinides dos alunos
sobre livros. Abiblioteca, no turno da manha, atende aos anos iniciais e abre
das 7h30min as | Ih45min, fechando no recreio, horario em que as criancas
poderiam frequenta-la com mais liberdade.

A profissional tem curso de Magistério — modalidade Normal do Ensino
Médio e licenciatura em Histéria. Na época da observacao, era seu primeiro
ano desempenhando tal fungao, ja que havia pedido para se afastar da sala
de aula, devido a limitacdes impostas por falta de salde. Ha, ainda, um
auxiliar (readaptado), que organiza os livros e atende aos alunos quando a
responsavel pelo setor ndo esta.

Na biblioteca sao desenvolvidas atividades, como: hora do conto,
hora da leitura, sessao de filmes, brincadeiras com jogos, empréstimo de
materiais e pesquisas. A hora do conto é realizada semanalmente com uma
turma por vez, mas apenas quinzenalmente pela bibliotecaria (nas outras semanas
é realizada pela professora regente, que pode optar ounao por usar abiblioteca).
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Escola B

A escola B localiza-se na area rural, aproximadamente |5 km da sede
do municipio, e atende em torno de 80 alunos (de 1° ao 9° ano), em sua
maioria filhos de pequenos agricultores. A biblioteca'® (Figs. 3 e 4) situa-se
no subsolo da escola, em frente ao refeitério e a cozinha, em um espaco
pequeno, apertado, onde ha colunas no interior da sala e declives no chao.
Ha poucas e pequenas janelas basculantes, deixando o ambiente escuro e
com pouca ventilagao (inclusive ha bastante cheiro de mofo). As paredes
sao na cor verde-agua. Ha muito barulho externo, especialmente vindo do
andar superior, onde estd uma sala de aula com assoalho de madeira. Apesar
da presenca dos livros, ndo é um espago confortavel nem atrativo.

Figura 3 — Vista geral da biblioteca

' Na verdade, essa escola era de classe multisseriada e, ao ser ampliada, ndo foi considerado o
espaco para a biblioteca escolar. O grupo de docentes optou, frente a situacdo, por criar um
lugar para guardar os livros e realizar empréstimos aos alunos.
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Na sala, uma mesa para o atendente, trés mesas circulares para quatro
criangas em cada e prateleiras de madeira para os materiais. A biblioteca nao
comporta outras atividades, além de empréstimo e leitura por parte de
alunos de uma turma. Devido a falta de espaco na escola, num canto dessa
sala, ha armérios de metal para guardar materiais usados predominantemente
nas aulas de Educacao Fisica, como bambolés, bolas e colchdes empilhados.
Enfim, a referida biblioteca cumpre o propésito de “guardar” — tanto livros
como outros materiais.

As estantes sao de madeira (havendo prateleiras muito baixas, proximas
da poeira e da umidade — parte da sala esta incrustada na terra), algumas
delas ndo sao lixadas nem envernizadas, gerando uma textura aspera ao
toque. Além disso, os materiais audiovisuais estao expostos a luz solar, o
que pode causar deterioracao.

Ha muitos livros didaticos para os diversos anos/séries atendidos pela
escola (muitos deles defasados, empilhados num canto da sala), gibis antigos
doados pela comunidade (alguns encadernados), enciclopédias, revistas,
jornais, mapas, jogos e recursos audiovisuais. O acervo literario € composto,
em sua maioria, por livros de pouca qualidade (graficamente pobres,
literariamente fracos) e com pouca conservacao. Os livros do PNBE, para
0s anos iniciais, estao localizados numa prateleira mais alta, misturados com
os demais, fazendo com que, em geral, apenas os alunos mais altos os
acessem e possam retira-los.

O:s livros didéticos estao organizados por série (ndo por ano) e disciplina,
e os literarios seguem uma classificacao quase aleatéria: contos infantis, poesias
infantis, contos juvenis, poesias juvenis. Cada categoria é simbolizada por
um adesivo colorido na capa. Os titulos ficam organizados lado a lado, com
a lombada exposta (alguns livros pequenos ficam empilhados dentro de
caixinhas). Nao ha estante para novidades e, mesmo que houvesse o desejo
de expor, nao haveria espaco possivel sem um redimensionamento do
ambiente.

No espaco nao ha murais e existe apenas um pequeno cartaz, do
tamanho de uma folha de oficio, explicando aos alunos que se aproximam
alguns cuidados com o acervo e uma frase curta sobre a leitura. Nenhum
profissional atua especificamente nesse espago. Quem atende aos alunos é
a diretora, ja que a escola nao dispde de secretario, vice-diretor, monitor,
nem professor substituto.
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Nessa biblioteca ndo ha horario de funcionamento especffico: a diretora
abre-a quando os alunos ou professores solicitam materiais. Essa profissional
possui curso de Magistério no Ensino Médio e licenciatura em Pedagogia.
Apesar das restricdes impostas pelo espaco e pelas deficiéncias relativas a
auséncia de pessoal, a direcao se orgulha de ter uma biblioteca.

Escola C

Figura 5 — Vista parcial, porta ao fundo

Figura 6 — Vista parcial da biblioteca, com
acervo e painel na parte superior
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A escola C, localizada na area urbana, tem cerca de 800 alunos (pré-
escola ao 9° ano e EJA), a maioria pertence as classes média e baixa. A
biblioteca (Figs. 5 e 6) esta situada no térreo da escola (formada por um
prédio de dois andares), no inicio do corredor, em frente a dois banheiros.
Apesar da localizagdo, em seu interior ndo ha muito barulho externo. A
iluminacao e a amplitude do espaco sao prejudicadas pelas cores usadas no
ambiente: cortinas em azul-escuro, piso de madeira na cor mogno e paredes
em azul-claro com uma paisagem de floresta pintada, em que predominam
as tonalidades de verde. Como as janelas e as cortinas em geral ficam
fechadas, o ambiente é abafado, sensacao levemente melhorada pelo
ventilador de teto.

Apesar de possuir duas salas amplas, separadas por uma porta fechada
e estreita, nao ha espaco lUdico para convivéncia, ja que a segunda é utilizada
também para guardar livros e como sala para reforco escolar. Na primeira
sala, as mesas e cadeiras sao muito baixas, inadequadas para adolescentes,
e o mobilidrio, em geral, € velho e mal-conservado. As estantes sao de
madeira, encostadas na parede e no chao, facilitando a proliferacao de mofo
e o0 acimulo de poeira.

Nessa biblioteca existem livros literarios e didaticos, enciclopédias,
revistas, jornais, mapas, jogos e audiovisuais. Ao lado do balcao de
atendimento, ha um computador, que parece nao ser usado nem por alunos
nem por professores. Ha muitos livros literdrios, no entanto, a maioria tem
pouca qualidade e apresenta baixa conservacao. O critério de classificacdo
dos tftulos é confuso: ora por idade (infantil ou juvenil), ora por autor ou
género. As obras ficam expostas lado a lado, com apenas a lombada a
mostra e nao ha estante para novidades.

A biblioteca abre das 7h35min as | Ih50min, no turno da manha,
fechando no recreio. Um cartaz da boas-vindas ao publico e, presa a porta,
uma folha de oficio indica o horario de funcionamento, acrescido de um
desenho, solicitando siléncio.

A professora atendente é licenciada em Artes e pds-graduada em
Psicopedagogia, e a auxiliar (profissional readaptada), licenciada em
Matematica. Na época da observagao, ambas contavam com dois anos de
experiéncia na biblioteca. Essas profissionais nao realizam hora do conto
(quem o faz sdo as professoras regentes), e na biblioteca ocorrem atividades
como hora de leitura, empréstimo de materiais, pesquisa e aulas de reforco.
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O acervo da biblioteca escolar

Pelas observacdes trazidas aqui e por outras constatagdes'', afirmamos
que cada vez mais a biblioteca escolar assume a funcao de armazenar livros
didaticos. Ao adentrar nesses espacos, presenciamos “pareddes” desses
manuais, e enquanto os literarios tendem a ser reduzidos. Espacialmente,
estimamos que ha em torno de 80% de livros didaticos, 0% de literatura
infantil e juvenil e 10% de outros, como enciclopédias, revistas. Destacamos
ainda que os livros literérios estao muito envelhecidos e estragados, devido
ao manuseio e ao tempo de permanéncia na biblioteca. Raras escolas afirmam
possuir uma politica para compra de tftulos, e, quando isso ocorre, os textos
adquiridos sao indicados por docentes, alunos ou, ainda, sao aqueles ofertados
por vendedores ambulantes. Estes Gltimos livros, em geral, nao evidenciam
qualidade artistica; apresentam ilustragdes simplificadas e estereotipadas, papel
com gramatura leve e encadernacao fragil, o que implica desgaste réapido,
além de que mais nos preocupa nessas obras ofertadas de porta em porta,
a auséncia de qualidade literaria. O texto verbal, no caso de narrativas, é
simplificado, sem a presenca de um conflito entre protagonista e antagonista,
nem mesmo cenario caracterizado.

Essa proposta pode ser constatada, por exemplo, nos livros de cole¢oes
—bem-presentes nos acervos das escolas — compostas por dez titulos e um
CD-Room, dentro de uma maleta de papelao, como por exemplo: Os mais
belos cldssicos — formado por dez livretos: Branca de Neve, Chapeuzinho
Vermelho, Cinderela, Jodo e Maria, O Patinho Feio, O Principe Sapo, Os Trés
Porquinhos, Peter Pan, Pinéquio, Rapunzel — publicados pela editora Vale das
Letras. Cada um dos tftulos é formado por capa e quatro folhas, grampeadas
no centro, de modo que a ilustracdo da histéria inicia e termina na parte
interna da capa e contracapa, e o texto verbal, acompanhado de ilustracdes,
esta disposto nas oito paginas do miolo.

Para fins de exemplificagdo, tomamos como referéncia a histéria
Chapeuzinho Vermelho daquela colecao. Em relacao a histéria matriz desse
tftulo, transcrevemos a histéria original, contada e ouvida pelos camponeses
ao redor das fogueiras, revelada por Robert Darnton (1986):

"' Conforme dados coletados na pesquisa “Formagao do leitor: o processo de mediagao
docente”, implementada pela UCS, nos anos de 2006 a 2008.
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Certo dia, améae de uma menina mandou que ela levasse um
pouco de pdo e de leite para a sua avé. Quando a menina ia
caminhando pela floresta, um lobo aproximou-se e perguntou-lhe
para onde se dirigia.

—Para a casa de vovo — ela respondeu.
— Por que caminho vocé vai, o dos alfinetes ou o das agulhas?
—Odasagulhas.

Entdo o lobo seguiu o caminho dos alfinetes e chegou primeiro
a casa. Matou a avd, despejou seu sangue numa garrafa e cortou
sua carne em fatias, colocando tudo numatravessa. Depois, vestiu
sua roupa de dormir e ficou deitado na cama, a espera.

—Pam, pam.
—Entre, querida.

— Ol4, vovd. Trouxe para a senhora um pouco de pdo e de
leite.

— Sirva-se também de alguma coisa, minha querida. Ha carne
e vinho na copa.

Amenina comeu o que lhe era oferecido e, enquanto o fazia,
um gatinho disse: “menina perdidal Comer a carne e beber o sangue
de suaavo!”

Entdo, olobo disse:

—Tire aroupa e deite-se na cama comigo.

— Onde ponho meu avental?

— Jogue no fogo. Vocé ndo vai precisar mais dele.

Para cada peca de roupa — corpete, saia, andgua e meias — a
menina fazia a mesma pergunta. E, a cada vez, o lobo respondia:

— Jogue no fogo. Vocé ndo vai precisar mais dela.
Quando a menina se deitou na cama, disse:
—Ah, vové! Como vocé é peludal

—E para me manter mais aquecida, querida.
—Ah, vové! Que ombros largos vocé tem!

—E para carregar melhor a lenha, querida.

— Ah, vové! Como sdo compridas as suas unhas!
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—E parame cocar melhor, querida.

—Ah, vové! Que dentes grandes vocé tem!

—E para comer melhor vocé, querida.

E ele adevorou. (DARNTON, 1986, p. 21-22).

A partir da histéria, destacamos que Chapeuzinho nao era uma menina
cuja salvacao ocorria por meio da acao do camponés. Ademais, a
personagem, ao chegar na casa da avo, é recebida por um lobo que ja havia
matado a velha e assumia sua identidade. Ao receber a menina, o lobo
oferece-lhe chourico, preparado com a carne da avd, e vinho, que na verdade
era o sangue da senhora. Ressaltamos, ainda, que depois de saciar-se com
os tira-gostos oferecidos, a menina é convidada a deitar-se na cama, quando
comeca a despir-se e indaga o lobo sobre onde por cada uma das pecas do
vestuario que tirava. O lobo respondia que poderia jogar no fogo, porque
nao iria mais precisar daquela roupa. Por fim, o animal a devora.

Essa mesma histéria é recontada por Charles Perrault em Contos de
mamae gansa, em livro publicado originalmente em 697. Perrault ameniza
avioléncia em prol do tom educativo: Chapeuzinho ndo toma mais o sangue
da avd como se fosse vinho nem come a sua carne, embutida em chourico.
Mesmo sem ter praticado tais acdes, é punida ao ser engolida pelo lobo,
por ter desobedecido as orientagdes maternas de nao se desviar do caminho.

No inicio do século XIX, os irmaos Grimm tingem Chapeuzinho
Vermelho com tons romanticos: a personagem desvia-se no caminho, é
engolida pelo lobo, mas surge um cagador, que abre a barriga do lobo —
agora mau — e liberta a menina.

Na referida colecao, a proposta narrativa retoma a histéria dos irmaos
Grimm, porém nao hé qualquer referéncia a essa escolha. Nao constam no
exemplar dados relativos a autoria e a ilustracao, apenas ¢ informado que a
adaptacao foi realizada por Patricia Amorim, nao indicando, contudo, o texto
original utilizado como base. Nessa versao, a protagonista € “uma linda
menina”. O narrador também explica ao leitor contemporaneo que a menina
nao sentiu medo do lobo, porque “ele fora muito gentil”, deixando, portanto,
de ser mau. O climax também ¢é simplificado:
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Quando chegou a casa, Chapeuzinho se assustou:
— Para que estes olhos e orelhas tdo grandes vovd?
—E parate ver e ouvir melhor, minha querida.

—E essa boca enorme?

— E para te comer... — Falou o lobo, pulando da cama e
correndo atrds da menina. (p. 6-7).

Como percebemos, a narrativa, além de ndo ter qualidade literaria,
também nao mantém fidelidade ao original. A adaptacao é feita a partir de
uma histdria infantil, porém tem ma qualidade, suprimindo do enredo aspectos
essenciais ao entendimento do conflito.

Patinho Feio, outro titulo dessa mesma colecao, é uma simplificagao
grotesca da histéria de Andersen, pois sao eliminados detalhes fundamentais
para a construcao dos cenarios onde transcorre o conflito, assim como sao
apagados aspectos essenciais da trama.

Esses sdo apenas dois dos muitos titulos que estao presentes nas
bibliotecas. Em sintese, o acervo considerado como obra literaria é formado,
predominantemente, por livros comprados de ambulantes e por obras
provenientes de programas governamentais. No caso das escolas municipais
de Caxias do Sul, ha uma politica de repasse anual de verbas aos
estabelecimentos, provenientes de proposta de gestao, através da qual as
escolas tém autonomia financeira. Com parte desses recursos, a escola
poderia atualizar seu acervo, ja que nao ha projetos de aquisicao por parte
da mantenedora.

Apontamos, ainda, que as escolas tém autonomia para participar de
projetos realizados no municipio pela Secretaria de Cultura, como Passaporte
da Leitura, Tapete Magico, Mala de Leitura, Feira do Livro, Canguru da Leitura,
Contapete, Projeto Monteiro Lobato, ' entre outros.

Um dos projetos que mais se destaca € o Passaporte da Leitura,
desenvolvido anualmente e com culminancia na Feira do Livro do municipio.
Para tanto, as escolas inscrevem um projeto de leitura que, se selecionado,
é trabalhado durante o ano letivo. A Secretaria de Cultura define previamente

12 Sdo projetos desenvolvidos pela Secretaria Municipal de Cultura da Prefeitura Municipal de
Caxias do Sul.
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obras e autores de renome nacional e compra um conjunto de 30 exemplares
de cada titulo selecionado. Essas obras ficam alocadas em uma das escolas,
e as turmas eleitas exploram os titulos. Durante a Feira, as criangas
apresentam trabalhos realizados a partir da obra lida e vivenciam a experiéncia
de ter um encontro com o autor. Encerrada essa etapa, os 30 titulos que
uma escola usou sdo redistribuidos de modo que cada um dos
estabelecimentos participantes do projeto fique com um exemplar de cada
tftulo lido, incorporando-o ao seu acervo.

As obras participantes do projeto, destacamos, tém qualidade literaria.
Como exemplo, citamos autores e tftulos trabalhados no ano 2010: O golem
do bom retiro e Salvando a pele, de Mario Teixeira; Doido pra voar e O
emaranhado da magaroca, de Hermes Bernardi|Jr.; Histérias tecidas em seda
e Contos da montanha, de Ldcia Hiratsuka; Na noite estrelada e Pid farroupilha,
de Carlos Urbim; Em boca fechada ndo entra mosca e Bucha de baldo ou
bruxa de vassoura na mdo, de Fatima Miguez; A menina da varanda e Sorte
grande, de Léo Cunha; Menina palavra e Foi quando a familia real chegou, de
Lucia Fidalgo; Mais ou menos normal, de Cintia Moscovich; Noite de cdo e Sai
da lama jacaré, de Graca Lima; Meu pai ndo mora mais aqui e Viagem ao
redor de Felipe, de Caio Riter; O jogo da amarelinha e Histérias de lavar a
alma, de Graziela Hetzel; O caso do detetive bolotinha e Crianga ndo faz de
conta, de Kalunga.

O Projeto promove a leitura de textos literarios e o contato direto com
autores reconhecidos. Nao obstante, os resultados do trabalho realizado
nas escolas demonstram enfoque em atividades criativas realizadas a partir
da leitura, ndo enfatizando o estudo de peculiaridades da linguagem literaria,
aspecto que contribuiria diretamente para que os estudantes se tornassem
leitores mais proficientes dos géneros eleitos. Além disso, o trabalho centrado
na criacao, a partir do texto, e nao no entendimento do mesmo pouco
contribui para pensar a leitura como uma experiéncia estética de
autoconhecimento e ignora o fato de que esta é uma caracteristica que faz
parte da esséncia da literatura.
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Programas de Leitura:
Programa Nacional
Biblioteca da Escola

Alinguagem da voz aos narradores que tentam nos dizer quem somaos;
alinguagem constréi com palavras a realidade e seus habitantes, dentro
e fora dos muros da sociedade; a linguagem providencia histérias que
contam mentiras e histérias que dizem a verdade. A linguagem evolui
conosco, torna-se débil ou poderosa conosco, sobrevive ou morre
conosco. (Alberto Manguel).

Programas de leitura assim como o acervo da biblioteca escolar podem
dar voz a linguagem humana. A biblioteca escolar € um espaco privilegiado
na escola e, visando a valorizacao desse espaco, ha iniciativas em nivel nacional.
Destacamos o Programa Sala da Leitura, criado pela Fundacao de Assisténcia
ao Estudante (FAE), que vigorou no periodo de 1984 a 1987, em parceria
com as secretarias estaduais de educacao e com universidades responsaveis
pela capacitagdo dos professores. O objetivo do Programa era compor e
enviar acervos, repassando recursos para ambientar salas de leitura, de modo
que foram distribuidos para os alunos livros de literatura e, para os professores,
periddicos. (Pava, 2009b).

O Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) ressalta que o Ministério
de Educacdo (MEC) vem desenvolvendo, em parceria com os municipios,
uma proposta de agao publica e conjunta para formacao de leitores e de
incentivo a leitura, que pretende melhorar as condicoes de insercao dos
alunos na cultura letrada, durante sua escolarizacao. (2006, p. 8). Desse
modo, o Plano contempla acdes em quatro eixos:

(I formagao continuada de profissionais da escola e da biblioteca —
professores, gestores e demais agentes responsaveis pela drea da leitura;
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(2) producio e distribuicio de materiais de orientagdo, como a revista
LeituraS;

(3) parcerias e redes de leitura: implantagdo de Centros de Leitura
Muttimidia;

(4) ampliagdo e implementacdo de bibliotecas escolares e dotacdo de
acervos — Programa Nacional Biblioteca da Escola/PNBE. (2006, p. 8).

Por meio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e do Fundo de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE), o MEC coordena atualmente dois
importantes Programas — o PNLD e o PNBE. De acordo com o PNLL,
esses dois programas “poderiam ser chamados dos grandes portais para o
acesso ao livro no Brasil, pois atendem a milhdes de alunos das escolas
publicas”. (2006, p. 8).

O PNBE foi criado em 1997 e objetiva democratizar o acesso de alunos
e de professores a cultura, a informacao e aos conhecimentos socialmente
produzidos ao longo da Histéria da humanidade. Esse Programa seleciona,
adquire e distribui obras de literatura e de referéncia as escolas publicas de
Educagao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) e, a partir
de 2008, também as de Ensino Médio, assim como a estabelecimentos que
tenham turmas de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) e Educacao Especial.

Sob a gestdo do FNDE, o PNBE é gerido com recursos
financeiros originarios do Orcamento Geral da Unido e da arrecadacao
do salario-educagdo. O Programa vem incentivando a pratica da leitura e o
acesso a cultura aos alunos, professores e a comunidade em geral. Por
meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de
referéncia, o Programa apoia o cidadao no exercicio da reflexao, da criatividade
e da critica.

Anualmente o PNBE, encaminha livros as escolas publicas brasileiras e,
no curso de sua histdria, vem se modificando e tentando se adequar a
realidade e as necessidades educacionais. Em 1998, por exemplo, o acervo
incluiu material de Histéria e Geografia, além de obras classicas e modernas
da literatura brasileira, atendendo a escolas de 5* a 82 série. Em 1999, o
acervo, composto por obras de literatura infantil e juvenil, focou escolas de
|* a 4% série. Frente a esses dados, percebemos que o Programa buscou
atender, nos dois primeiros anos, a todas as séries do Ensino Fundamental e
incluiu obras de literatura em seus acervos, além de outros materiais.
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No ano de 2000, o PNBE privilegiou a distribuicio de producoes
destinadas a formacao docente as instituicoes escolares das séries iniciais ( 1
a 4%) do Ensino Fundamental de 8 anos. Entre 2001 e 2004, foi definida
uma nova modalidade de atendimento — com os programas Literatura em
Minha Casa e Palavras da Gente, priorizando a distribuicdo de cole¢bes de
literatura diretamente aos estudantes de determinadas séries, para utilizacao
individual. Cada aluno recebeu um conjunto de obras literarias de géneros
textuais diversos, com ilustracdes em preto e branco — fato que tornava os
exemplares pouco atraentes, uma vez que a ilustracao é fundamental para a
ativa intervencao do leitor iniciante na construcao de sentidos e na formulagao
de hipdteses para a obra. As bibliotecas escolares com essas séries igualmente
receberam os acervos doados aos estudantes, para serem agregados ao
material de que dispunham. Nesse momento, a literatura infantil deixou de
ser apenas voltada para a biblioteca, tornando-se possivel o acesso dos
estudantes e de suas familias a produc¢des representativas da area, a fim de
proporcionar-lhes o acesso a cultura letrada também fora do ambiente escolar.
Houve muitas criticas a essa modalidade do Programa, em especial, devido
a simplificacao das edicoes, visto que foram alteradas a materialidade e,
consequentemente, a proposta visual dos exemplares, através de impressao
em preto e branco, de reducao das dimensdes e até de mudangas no
formato, tipo grafico, cor e tamanho das letras, encadernacao e tipo de
papel, entre outros.

Apartir de 2005, a Secretaria de Educacao Basica— SEB/MEC — retomou
o foco de acdao no atendimento aos alunos nas escolas, por meio da
ampliagdo de acervos das bibliotecas escolares. Desse modo, houve uma
valorizacao da biblioteca como um ambiente que torna possivel ao estudante
o contato com um patriménio da humanidade, no qual esta inserida a
literatura, de modo que se invista na qualidade dos titulos oferecidos ao
leitor. A partir dessa politica, foram beneficiadas as séries iniciais do Ensino
Fundamental, e as colecoes — compostas por obras de diferentes géneros,
além de material em Libras — foram escolhidas pelas escolas, via internet.
Em 2006, os acervos foram destinados as séries finais do Ensino Fundamental,
contendo titulos de literatura de variados géneros, e, em 2007, houve
atendimento aos alunos do Ensino Médio.

O PNBE vem aperfeicoando a cada ano a distribuicao das obras literarias.
Aparecida Paiva (2009, p. 46), responsavel pela coordenacao da selecao
dos titulos dos acervos do PNBE — edicoes 2006, 2008, 2009, 2010,
2011, 2012 — esclarece, em entrevista concedida a revista Educacdo (abril
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de 2009), como foi realizado o processo de escolha dos livros da edicao
2009:

Participaram da selegdo 72 avaliadores (mestres e/ou doutores na drea),
vinculados a instituicdes de ensino superior (preferencialmente
publicas) de |4 estados brasileiros, agrupados em quatro sub-
coordenagdes, submetidas a uma coordenagdo geral e uma
consultoria. As deliberacdes finais sobre os acervos sdo submetidas
a um colegiado de |2 pesquisadores, representantes de cinco
nucleos consolidados de pesquisa e pds-graduacao na drea de teoria
literdria e ensino de literatura, instancia da qual fizeram parte,
também, técnicos do MEC.

Paiva (2009a, p. 46) acrescenta ainda nessa entrevista que pesquisas
demonstram claramente o quanto ainda é fundamental investir na formacao
do leitor-professor, para que ele esteja em condi¢bes de exercer uma boa
mediacao de leitura, deixando clara a necessidade de se investir no uso dos
acervos do PNBE.

Nesse sentido, lembramos que desde a criacao do Programa, em
1997, sdo distribuidos anualmente acervos formados por obras de
referéncia, de literatura e de apoio a formacao de professores. No entanto,
a mera distribuicao de titulos, para criar e compor uma biblioteca na
escola, mostra-se pouco eficaz para atingir o objetivo de formar
professores e alunos leitores.

Os gastos aplicados na compra dos acervos sdo expressivos. No
entanto, poucos sao os desdobramentos que acompanham o manuseio
das obras, ja que restritas sao as acbes complementares que orientam a
utilizacao dos livros em sala de aula e em bibliotecas escolares. Nesse
sentido, o Tribunal de Contas da Uniao (TCU, 2002) apontou a
necessidade de implementar praticas que acompanhem os
desdobramentos do Programa. De acordo com uma auditoria realizada
pelo TCU (2002, p. 1), foi constatado que ndo havia informacdes sobre
a utilizagao dos livros distribuidos pelo PNBE, em decorréncia da falta de
uma avaliacdo sistematica sobre a utilizacao dos acervos pelos alunos e
professores, o que impedia a realizacao de uma avaliacao dos resultados do
Programa. Assim, a auditoria procurou investigar de que forma poderia haver
utilizacao efetiva dos livros distribuidos, apontando as dificuldades e as
oportunidades de manuseio dos acervos pelos beneficiarios. O PNBE nao
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previa atividades de monitoramento e de avaliagdo bem-estruturadas, e o
MEC nao dispunha de informacdes que permitissem conhecer o nivel de
utilizacao dos titulos, bem como os problemas que poderiam estar afetando
a presenca dos livros no cotidiano escolar dos alunos.

Considerando a importancia e a qualidade dos acervos distribuidos, é
fundamental que se promova a sua efetiva utilizaciao, o que esta de acordo
com a declaracdo do ex-ministro da Educacdo, Paulo Renato Souza,
apresentada na Voz do Brasil — Programa 136/2001 de 10/09/2001 — e
relatada pela auditoria do TCU (2002, p. 6): “O ‘Programa Biblioteca da
Escola’, do Ministério da Educacao, vem equipando as escolas publicas com
um acervo completo de literatura infanto-juvenil [...]. Mas ndao adianta a
escola ter uma biblioteca, se ela ndo for sempre utilizada.” A atualizacdo da
biblioteca pressupde a existéncia desse espaco fisico, como também o
acondicionamento adequado de acervos recebidos e ainda a presenca de
um profissional qualificado para efetuar a dinamizagao do material.

Assim, se por um lado o PNBE preocupa-se com a selecdo e a
distribuicao de obras com qualidade artistica, as quais visam a formacao do
leitor, por outro, os estudos sobre os usos desses acervos sao restritos.
Apontamos como tentativas de investigar o Programa o projeto "Avaliagdo
Diagndstica do PNBE”, cuja parte de dados coletados e discutidos € divulgada
e analisada no artigo “Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) — uma
avaliacao diagndstica”, apresentado na 30* Reuniao da ANPEd, em 2007,
publicado nos anais do evento e na revista Proposicao. Essa investigacao —
proposta pela Secretaria de Educacao Basica (SEB) do Ministério da Educacao
(MEC), em parceria com a Unesco, financiadora formal da pesquisa — foi
realizada pela UFR] e UERJ, no quarto trimestre de 2005, e teve relatério
concluido em margo de 2006. De acordo com reflexdes de Jane Paiva e
Andréa Berenblum (2006), a distribuicao dos livros ndo garante a leitura dos
mesmos, em virtude de varias questoes, entre elas: a fragilidade da formagao
dos profissionais da educacao — gestores e professores —no que se refere a
leitura, em especial a literaria, e ainda a auséncia, em muitos casos, do
espaco fisico destinado a biblioteca na escola.

Sabemos da veracidade dos pontos levantados, mas a presenca das
obras do PNBE nas escolas € aspecto que contribui para que o estudante
interaja com a literatura. O critério dos estabelecimentos de ensino para a
compra de livros, quando ha verba, &, geralmente, o preco do exemplar,
em virtude da preocupacao com a quantidade, ou seja, com a ampliacao do
ndmero de exemplares. E o livro literario para crianga tem preco elevado,
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devido a aspectos como o tipo de papel utilizado, a presenca de cores
variadas no projeto editorial, a gramatura do papel, entre outros.

Ciente da relevancia do Programa, este estudo, além de tentar contribuir
para dar visibilidade ao acervo e seus usos, também pretende trazer dados
acerca do processo de recepcao das obras e apresentar propostas de leitura
orientada para alguns tftulos do PNBE 2008, que podem ser adequadas
pelos professores as suas turmas.

48



PNBE/2008

[...] os leitores sdo impiedosos e decidem gue sé uma peguenissima
parte dos que escrevem serdo recordados (Alberto Manguel).

O Edital de convocagao para inscricao de obras de literatura, no processo
de avaliacdo e selecao do PNBE 2008, normatiza e orienta a selecao e a
distribuicao das obras. Aponta, como finalidade para os acervos, a distribuicao
“as instituicdes de educacao infantil e as escolas publicas que oferecam as
séries/anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, 12 a 4° série/2° ao 5°
ano, das redes municipal, estadual, federal e do Distrito Federal”. (BrasiL,
2007, p. 1. Os acervos seriam compostos por obras de literatura destinadas
aos alunos da Educacdo Infantil e das séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental, e cada obra poderia ser inscrita no PNBE 2008 para apenas
uma das etapas de ensino previstas no Edital. Determina, ainda, que “cada
titular de direito autoral podera inscrever até 20 obras, sendo no méximo
|2 obras por etapa”. (2007, p. 2). Alerta o Edital que nao poderao ser
selecionados e adquiridos titulos pertencentes as edicoes de 2001, 2002,
2003 — “Literatura em minha Casa” e “Palavra da Gente” — e as edicdes de
2005 e 2006 do PNBE. Essa restricao aponta para a necessidade de as
bibliotecas receberem novos exemplares, a fim de ampliar a diversidade de
obras em circulacao.

A composicao dos acervos também é prevista no Edital. Para a Educagao
Infantil, sao organizados trés acervos distintos, com 20 tftulos cada, totalizando
60 obras, e para as séries/anos iniciais do Ensino Fundamental, cinco acervos
distintos, com 20 titulos cada, num total de 100 obras. Foi prevista, portanto,
a selecao de 160 obras.

Cada acervo é formado por obras pertencentes a trés categorias, assim
explicitadas, de acordo com o Edital:
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. Textos em verso —poemas, quadras, parlendas, cantigas, travalinguas,
adivinhas;

2. Textos em prosa — pequenas histérias, novelas, contos, crénicas,
textos de dramaturgia, memérias, biografias;

3. Livros de imagens e livros de histérias em quadrinhos, dentre os
quais se incluem obras classicas da literatura universal artisticamente
adaptadas ao publico da educacio infantil e das séries/anos iniciais do
ensino fundamental. (2007, p. 2-3).

A preocupacao com a qualidade do titulo analisado e selecionado é
expressa pelo documento, o qual prevé que “todas as caracteristicas do
projeto gréfico e editorial devem ser mantidas caso a obra seja selecionada”.
(2007, p. 4). O exemplar adquirido deve, portanto, ser exatamente igual ao
analisado.

Nesse ponto, destacamos a obra Lampido e Lancelote, de Fernando
Vilela (2006), titulo selecionado para compor o referido acervo. A edicao
luxo da obra:

[...] conjugaliteratura e artes plasticas, articulando iluminuras medievais
e ilustracoes do cordel nordestino. Cria um objeto de leitura capaz de
promover o prazer do contato e de exploracao das caracteristicas
expressivas que lhe sdo inerentes. [...] ilustracdes que se apresentam
em quadricromia: preto, branco, prata e cobre'?. O preto aparece ora
como pano de fundo, ora como parte das ilustracdes; 0 mesmo ocorre
com o branco. J4 o prateado € utilizado para caracterizar o personagem
Lancelote, e o cobre distingue o cenério e os detalhes do personagem
Lampido. Essas ndo sdo escolhas aleatdrias, elas tém um significado,
pois identificam e remetem as roupas usadas por esses herdis. Dessa
forma, a cor em Lancelote caracteriza a sua indumentaria, a armadura
prateada, afinal ele € um cavaleiro medieval. Ja em Lampido, a cor cobre
reflete a tonalidade das moedas que enfeitavam seu chapéu de
cangaceiro, a cor das armas que usa e também evoca aridez e calor do
seu espaco, o sertdo nordestino.

1> O tratamento dado as cores prata e cobre é resultante da técnica hot stamp — estampa
quente, que é um tipo de impressao no qual os clichés (matriz de impressao) sio metalicos e
aquecidos a uma determinada temperatura, e posteriormente pressionados sobre uma tira de
material sintético que é revestida de uma fina camada de metal. Esse recurso confere a obra
requinte e destaque aos personagens.
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Outra caracteristica das ilustragdes € que estas sdo inspiradas na cultura
de cada personagem e na obra se misturam e ganham unidade. Assim,
as cores metdlicas provém de iluminuras medievais, e a técnica da
xilogravura remete a literatura de cordel, do nordeste brasileiro, quando
mostra, por exemplo, o cendrio do sertdo e o personagem Lampido e
seu jegue. O recurso técnico do carimbo constrdi personagens, detalha
as armaduras medievais e cria efeitos de movimento e pormenores
nas imagens. (RaMos; Panozzo, 2010, p. |60).

Ja a edicdo mais comercializavel, embora com a mesma histéria verbal
e praticamente as mesmas ilustracoes, apresenta-se em outro formato. As
dimensdes sao menores, a encadernacao € brochura, as paginas com
tamanho duplo sao eliminadas, a gramatura do papel é mais leve — aspectos
que visam ao barateamento da edicao. No entanto, o exemplar submetido
a avaliagdo pela editora é o mesmo adquirido pelo governo federal, para
compor o acervo. A respeito das peculiaridades das duas edi¢des, apontamos
que:

[...] o exemplar enviado as escolas tem qualidade inferior no que se
refere a sua materialidade e qualidade visual, pois sofreu alteragbes fisicas
em relacdo ao original, até em suas dimensodes, pois € menor do que a
edicdo de luxo. A capa é de um papel menos resistente que a edicdo de
capa dura e também ndo apresenta o recurso hot stamp, sendo
substituidas as cores prata e cobre por cinza e ocre. No interior do
exemplar do PNBE, ndo ha péginas quadruplas, em dobraduras, ou
seja, no momento do duelo entre Lampido e Lancelote, hd uma pagina
que se desdobra, contendo umailustragdo do episddio. Os dois livros
tém o mesmo nUmero de paginas, mas nao coincidem; no livro do
PNBE, o encontro entre os dois personagens acontece na pagina 24;
no livro comercial esse episddio ocorre na pagina 22. Quanto ao
contetdo e as ilustragdes, estas séo fiéis ao original, porém em
tamanho menor, devido as alteragdes ja mencionadas. Desse
modo, percebe-se que, apesar de o livro ter sido selecionado
para fazer parte do acervo do PNBE 2008, a obra sofreu alteracdes
formais, visando a reducdo de custos que, de certo modo, a
empobreceu. (RaMos; Panozzo, 2010, p. 164).

Devido ao custo do exemplar, as edicoes de luxo nao estdo entre as
obras selecionadas para compor os acervos dos anos iniciais do Ensino
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Fundamental. No PNBE 2010, hé outro caso similar. Trata-se da edicdo de
A arca de Noé, com poemas de Vinicius de Morais e agora com ilustracoes
coloridas de Nelson Cruz. A editora Companhia das Letrinhas, responsével
pela edicao, comercializa o tftulo em edicao de luxo, com capa dura. A obra
presente no acervo tem a mesma ilustracao e projeto grafico, exceto quanto
aos aspectos ligados a gramatura e ao tipo de papel.

O processo de andlise e selecao de obras contempla quatro etapas:
triagem (andlise das obras inscritas e entregues de acordo com critérios
estabelecidos no Edital), pré-andlise, avaliacao e divulgacao do resultado. Na
triagem, conforme orientacao do Anexo |, do Edital, é prevista a andlise da
estrutura editorial, de modo que a identificacio do exemplar respeite
determinados pontos. Na |? capa, devem estar: o titulo da obra, nome(s)
do(s) autor(res) e o nome da editora; na folha de rosto e/ou em seu verso
devem constar: dados sobre os) autor(es), ficha catalografica e ISBN. Ressalta,
porém, que excepcionalmente no caso em que o projeto grafico original do
livro ndo permita, serd aceita a identificacdo na 22, 3% ou 4* capas. O
deslocamento dessas informacoes da parte inicial do livro é frequente na
literatura infantil, devido as peculiaridades do leitor-crianca, que se mostra
mais preocupado com os dados relativos a proposta literaria da obra do que
com informacdes complementares e paratextuais.

O Anexo Il aponta os critérios de avaliagao e selecao dos tftulos, apds
alertar que a crianca é entendida como um ser ativo que interage no mundo,
produzindo significados. O Edital caracteriza as criancas como:

[...] cidadas, portadoras de direitos e deveres, que, em fungdo das inter-
relacdes entre aspectos bioldgicos e culturais, apresentam espedificidades
no seu desenvolvimento. Elas interagem no mundo por meio das mdittiplas
linguagens: musical, gestual, corporal, plastica, oral, escrita, entre outrase
t€m o brincar como sua principal atividade. (2007, p. 14).

Frente a essa concepgao de infancia, aponta que as obras escolhidas
devem promover “momentos de alegria, de desafios para a imaginacao e
para a criatividade, de troca e de experiéncia com a linguagem escrita”.
Prevé que contemplem “sentimentos, valores, emocao, expressao,
movimento e ludicidade, permitindo inimeras interacoes”. Em sintese, os
acervos, além da necessidade de qualidade e valor artistico, deverao contar
com ftitulos e tematica “esteticamente diversos, capazes de aproximar as
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criangas das diferentes realidades e de ampliar suas experiéncias de leitura”.
(2007, p. 14). As obras apresentam diferentes niveis de leitura, de forma
que “as criangas tenham acesso a textos para serem lidos com autonomia e
a outros para serem lidos com a mediacao do professor”. (2007, p. 14).

De acordo com orientagdes do Anexo Il do Edital (p. 15), os critérios
para avaliagao e selecao das obras estdo agrupados em trés blocos, a saber:

* Qualidade do texto:

* Textos em prosa: “serdo avaliadas a coeréncia e a consisténcia
da narrativa, aambientacdo, a caracterizacao dos personagens e o
cuidado com a correcdo e a adequacao do discurso das
personagens a variaveis de natureza situacional e dialetal”. (p. 15).

* Textos em verso: “sera observada a adequagao da linguagem ao
publico a que se destina, tendo em vista os diferentes principios
que, historicamente, vém orientando a producio e a recepcao
literaria”. (p. 15).

* “Os textos devem ser eticamente adequados, evitando-se
preconceitos, moralismo, esteredtipos”. (p. |5).

* Nas adaptacdes e traducoes devem ser mantidas as qualidades
literarias da obra original.

* Nos livros de imagens e histérias em quadrinhos, os critérios
preponderantes sao a relacdo entre palavra e imagens e as
possibilidades de leitura das narrativas visuais.

* Adequacgdo temdtica:
e “Obras com tematicas diversificadas, de diferentes contextos
sociais, culturais e histéricos”. (p. 15).

* “Obras adequadas a faixa etéria e aos interesses das criancas da
Educagao Infantil e do Ensino Fundamental.” (p. 15).

* “Capacidade de motivar a leitura.” (p. 15).

* “Potencial para incitar novas leituras.” (p. |5).

* ‘Adequacao as expectativas do publico infantil.” (p. 15).

* “Possibilidades de ampliagao das referéncias do universo infantil.”
(p. 15)

* “Exploracao artistica dos temas”. (p. 15)

* Exclusao de obras que apresentam “didatismos, moralismos,
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preconceitos, esteredtipos ou discriminacao de qualquer ordem”.
(p. 15)

* Projeto grdfico:

* “Capa criativa e atraente, apropriada ao projeto estético-literario
daobra.” (p. I5).

* “Tipos graficos, espagamento e distribuicdo espacial adequados
aos pequenos leitores.” (p. 15).

* “Distribuicao equilibrada de texto e imagens.” (p. 15).

* “llustragdes que interagem com o texto, artisticamente
elaboradas.” (p. 15).

* “Papel adequado a leitura e a0 manuseio pelas criangas.” (p. |5).
* “Pertinéncia das informagdes complementares.” (p. 15)
* Auséncia de erros de revisao e/ou impressao. (p. |5).

* Asilustraces devem “recorrer a diferentes linguagens, ser atrativas
e enriquecedoras da leitura de textos”. (p. |5).

Todos esses pontos visam a qualificar os acervos com os quais 0s
estudantes tém contato na escola, ja que, de acordo com a pesquisa do
Instituto Pro-Livro, Retratos da Leitura no Brasil, a infancia € o periodo em
que as pessoas mais leem. Entre os entrevistados nessa pesquisa, 29%
confirmam que foi até os 10 anos a sua etapa de leitura intensa, seguidos de
7% que apontam a idade de 15 anos.

Se na formacao do brasileiro a leitura esta ligada a infancia, levantamos
duas hipdteses para o fato: a escola seria um espaco promotor de leitura, e
as criancas tém tempo ocioso ocupado pela leitura. No entanto, a segunda
hiptese parece nao ser verdadeira porque, conforme a mesma pesquisa, a
leitura aparece em quinto lugar como opgao a ser realizada em tempo livre
por 35% da populacdo. Na frente da leitura, estao assistir a televisao (77%),
ouvir musica (54%), descansar (50%) e ouvir radio (39%).

Na infancia, a crianca encontra na leitura uma forma de lazer e passa
parte do seu tempo na escola. Esses dois aspectos orientam para a
necessidade de a escola ser um espago promotor da leitura. Ha, pois, que
decidir quais leituras priorizar. Sabendo também que a infancia é uma etapa
em que o simbdlico se manifesta intensamente por meio da fantasia,
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elegemos, neste estudo, a leitura do texto literario — aquele também
priorizado pelo PNBE.

A selecao de obras da edicao 2008, sob a coordenacao da professora
Aparecida Paiva, esteve a cargo do Centro de Estudos de Alfabetizacdo,
Leitura e Escrita (Ceale), 6rgao complementar da FaE/UFMG. O processo é
realizado sempre no ano anterior ao da distribuicio que nomeia a edicao.
Dai, por exemplo, o PNBE/2008 iniciou, na verdade, no ano de 2007
(selecao de titulos e proposta de acervos) e contou com a participagao de
pesquisadores de varios estados brasileiros, que avaliam um conjunto de
obras, através da organizacao de pareceres, de acordo com critérios
expressos no Edital. Em momento posterior, uma equipe interinstitucional,
instituida pelo Ceale, consolida os dados da avaliagdo e propde ao MEC a
constituicao de acervos para aquela edicao.

Os investimentos do Ministério da Educacdo na implementacao do
Programa 2008 podem ser obtidos no sftio do FNDE. Para fins de exposicao,
apresentamos nUmeros relativos a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental
(anos iniciais).

PNBE 2008
Educacdo Infantil Ensino Fundamental
Investimento R$ 9.044.930,30 R$ 17.336.024,72
Alunos atendidos 5.065.686 16.430.000
Escolas atendidas 85.179 127.661
Livros distribuidos 1.948.140 3.216.600
Acervos 97.407 160.830

Sobre os acervos

Conforme dados ja sistematizados, no PNBE 2008 foram inscritas 567
obras para o acervo de Educacao Infantil, das quais foram selecionados 60
titulos — trés acervos de 20 livros distintos em cada conjunto. (Paiva, 2009).
Ja os nimeros relativos ao Ensino Fundamental, ndo estao divulgados, exceto
aqueles postos no Edital: composicdo de cinco acervos formados por 20
titulos distintos. '

'* Dados sobre a formagao dos acervos foram disponibilizados a este estudo através da base de
dados do Ceale, Faculdade de Educacdo, da UFMG.
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A seguir, apresentamos a composicao de cada um dos cinco acervos
destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo que o leitor
possa conhecer os titulos recebidos pelas escolas publicas que atendem a
essa etapa de ensino. Tais obras'® chegaram no ano de 2008 para serem
incorporadas ao acervo de suas bibliotecas escolares:

ACERVO 1
Autor Obra Editora Categoria
Anna Claudia Ramos . Prosa
) . ’ 37
Aline Abreu (ilust) Hoje é amanha? YH Lucerna
Antonio Ced A turma do Xaxado Clausio Cavalcante | Livro de imageny
ntonio tedraz Vol. 2 Cedraz HQ
Fernando Vilela Lampido e Lancelote Cosac & Naify Verso
Ivan Angelo_ _ O_ vestido luminoso da Richmond Educacdo Prosa
Angelo Bonito (ilust.) princesa
James Riordan s . Prosa
i H M F
Amanda Hall (ilust.) istérias do mar artins Fontes
José Paulo Paes Eisso ali Richmond Educacao verso
Walter Vasconcelos
José Santos O casamento do boitatd | Companhia Editora Prosa
Marcos Garuti (ilust.) com a mula sem cabeca Nacional
LUI,Z Antomg Agu\ar Jodo e Maria de Barro Record Prosa
Mércia Szeliga (ilust.)
Maria Teresa Leal N Prosa
- e Meu tempo e o seu Lé
Jodo Basilio (org.)
Mariana Tasca Verso
Valéria Portella Ana vaivém Projeto
Maria Tomaselli (ilust.)
Mauricio Veneza Vovo foi viajar Compor Prosa
Michael Ende A histéria da sopeira e da Prosa
Luciano Vieira Machado (trad.) P Salamandra
. concha
Suppa (ilust.)
Michael Gruber ; Prosa
Marcia Kupstas (trad.) O filha da brua JPA
Neil Gaiman Os lobos dentro das Rocco Prosa
Dave McKean (ilust.) paredes
Ricardo Azevedo Aula de carnaval e outros Atica Verso
poemas
Rogério Andrade Barbosa A L Prosa
X t t R d
Salmo Dansa (IlUSt.) Os trés presentes magIicos eCort
Sylvia _Orth_of O sapato que miava FTD Prosa
Ivan Zigg (ilust.)
Ted Naifeh Cc_;urmey Crumrm & as Devir Livraria Livro de imagenv
criaturas da noite HQ
Terezinha Eboli Alenda da paxitiba Ediouro Prosa
Valeria Belém O cabelo de Lelé Companhla Editora Prosa
Nacional

'*Vale lembrar que algumas obras selecionadas sao reeditadas e recebem outro projeto gréfico
e novas ilustragdes com outro artista, diferente, portanto, da primeira edicao. E o caso, por
exemplo, de Vira, vira, vira lobisomem, escrito por Lucia Pimentel Gdes, cuja primeira edigao,
ilustrada por Ana Raquel, agora, recebe um novo tratamento visual, com imagens de André
Neves.
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A respeito da composicao desse acervo, apontamos que |4 obras
pertencem a categoria prosa, quatro a modalidade verso e duas a historias
em quadrinhos ou narrativa visual. J4 quanto a nacionalidade dos textos, 15
sao produzidas por brasileiros e cinco sao traducoes.

Luiz Maia (ilust.)

mais ainda

ACERVO 2
Autor Obra Editora Categoria
Angela Lago Outra vez RHJ Livro deimagenmv HQ
P . Prosa
Carlos Drummond de Andrade | V& caiu na piscina Best Seller
Christina Dias O galinheiro  do Best Book Comércio de Prosa
Elma (ilust.) Bartolomeu livros
Fabiano dos Santos Patativa do Assaré: o Fundagdo Demdcrito Prosa
Mariza Viana (ilust.) poeta passarinho Rocha
Fernanda Lopes de Almeida O rei maluco e a rainha Prosa

Atica

Joann Sfar
André Telles (trad.)

Pequeno vampiro vai a
escola

Jorge Zahar

Livro deimagenmv HQ

Fabiana Egrejas (ilust.)

Jorge Amado . Prosa
Savia Dumont (ilust.) Abola e o goleiro Record
Lia Zatz " . Prosa
Indcio Zatz (ilust.) T6 com fome Biruta
Licia Pimentel G ées Vira, vira, vira lobisomem Pia Sociedade Filhas de Prosa
André Neves (lust.) . . Sao Paulo
Luiz Antonio Aguiar O sino que queria voar Record Prosa
Marcia Széliga (ilust.) queq
Luiz Galdino - . Prosa
lonit Zilberman (ilust) Indio chamado esperanca Nova Alexandria
Mamadou Diallo Os chifres da hiena e Prosa
Yili Maria Rojas (ilust.) outras histérias da Africa Comboio de Corda
Annita Costa Malufe (trad.) Ocidental
Maria Val éria Rezende Verso
Mauricio Veneza da Silva Jardim de menino poeta Planeta do Brasil
(ilust.)
Marina Colasanti A menina arco-iris Gaudi Verso
Marina Colasanti = Prosa
. A mocga teceld Global

Martha Dumont (ilust.) Ga ted
Mario Qulntana Lili inventa o mundo Global Verso
Suppa (lust.)
Mery Weiss ; ; Prosa
Renato Canini (trad.) © amigo urso saraiva

i Abecedério do Millér Pixel Media Verso
Millér Fernandes P

Fernandes Comunicacao

Nicola Cinquetti - Prosa
Octavia Ménaco (ilust.) Romeu e Julieta Atica
Rosane Svartman Melhores amigas Jorge Zahar Prosa

Destacamos, em relacao ao Acervo 2, que |4 obras sao classificadas
como narrativas, 4 como versos e 2 como histdrias, em quadrinhos ou
narrativa visual. Quanto a procedéncia dos titulos, |7 sao producoes nacionais

e trés, traducoes.
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ACERVO 3
Autor Obra Editora Categoria
Astrid Lindgren Prosa
(’i\l/lu‘;th;e‘ Chesworth Pippi Meialonga Schwarcz
Maria de Macedo (trad.)
Catia Kanton . . ’ Verso
Alfredo Volpi (lust) Brincadeiras Martins Fontes
Charles Kiefer Vocé viu meu pai por ai? Record Prosa
Mauricio Veneza (ilust.) paip :
Cléudio Fragata O voo supersbnico da | Record Prosa
Claudio Martins (ilust.) galinha galatéia
Daniel Munduruku Catando piolhos contando Brinque Book Prosa
Mate (ilust.) istorias q
Edna Bgeno Entre os bambus Gaudi Prosa
Suppa (ilust.)
Elisa Lucinda 0 oo d Record Verso
Graca Lima (ilust.) menino inesperado
. P

Eva Furnari Felpo Filva Moderna rosa
lkechukwu Sunday Prosa
Nkeechi Ulomma, a casa da beleza | Pia Sociedade Filhas
Denise Nascimento e outros contos -

de Sao Paulo
(trad.)
Jo&o Proteti Verso
Marilia Cotomacci A toa, a toa MR Cornacchia
(ilust.)
Leo Cunha . A menina da varanda Record Prosa
Nelson Cruz (ilust.)
LilianaLacocca Lampido e Maria Bonita: o Ati Prosa

. - v . tica
Rosinha Campos (ilust.) | rei e a rainha do cangaco
Luiz Antonio Aguiar Dada e Dazinha Prosa
G - Best Seller
raca Lima
I Rei Artur e os Cavaleiros | ;. Livio de imagenv
Marcia Williams da Tavola Redonda Atica HQ
Marilda Castanha Da cabeca aos pés Ediouro Prosa
Naomi Adler Contos de animais do ’ Prosa
Amanda Hall (lust.) mundo todo Martins Fontes
Ricardo Azevedo Livro de papel Brasil S/A Verso
Ruth Rocha Verso
Mariana Massarani As coisas que a gente fala | Salamandra
(ilust.)
Sylvia Orthof Cantarim de cantard Agir Prosa
Ziraldo 25 anos do menino Globo Livro de imagem/
maluquinho HQ

A composicao do Acervo 3 demonstra que |3 titulos sao classificados
Como prosa,5 como versos e 2 como historias em quadrinhos ou narrativa
visual. Quanto a procedéncia, 16 sdo producdes brasileiras e quatro,
tradugoes.
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ACERVO 4
Autor Obra Editora Categoria
. Pi i Filh Py
André Neves Maria Mole a Sociedade filhas - de rosa
Sao Paulo

André Ricardo Aguiar ) Prosa
Jdlio Carvalho (ilust) O rato que roeu o rei JPA
Avrievaldo Viana - Verso
Arlene Holanda (ilust.) Araposa e o cancao IMEPH
Claudio Galperin P - Prosa
Victoria Fomina (ilust) A msica viva de Mozart Atica
Fido Nesti Os Lusiadas em quadrinhos | Peirépolis Livro de imagem/ HQ
Guto Lins E o palhaco o que é? FTD Livro de imagemy HQ
Helqwsa Prieto L& vem histéria Schwarcz Prosa
Daniel Kondo
José de Castro . - Verso

o : Poemares Dimenséo
Flavio Vargas (ilust.)
Leo Cunha . . - Prosa
Angeli (ilust.) Conversa pra boy dormir Dimenséo
Marcio Tulio Costa, A Prosa
Elvira Vigna (ilust.) O gato que falavasiamés Best Seller
Mario Quintana . Verso
André Neves (lust.) Sapato furado Gaudi
O§car Wilde Gonz_alo 0 amigo fiel Berlendis Prosa
Céarcamo (adap.e ilust.)
Praline Gay-Para P . Prosa
Luciano Loprete (trad.) Sisfgrri]ac‘sps;gi’zjoisao e outrag Comboio de Corda
Sophie Dutertre (ilust.) P
Rgger!o.Andr.a(.ie Barbosa Os gémeos do tambor DCL Difusdo Cultural do Prosa
Cica Fittipaldi (lust.) Livro
Rosane Pamplona Verso
Maria José Nobrega Salada, Saladinha Moderna
Marcelo Cipis (ilust.)
Sylvia Orthof Currupaco paco e tal, quero| Frente Prosa
Gé Orthof (ilust.) ir pra Portugal!
Sylvia Orthof Prosa
Rogério Nunes Borges O rei preto de Ouro Preto Gaia
(ilust.)
Thais Linhares Vové Dragdo Frente Prosa
Walter Ono O melhor amigo Caros Amigos Prosa
Walter Ono (0] melhoramlgo do melhor Caros Amigos Prosa

amigo

A classificacao das obras do Acervo 4 demonstra que 14 titulos sao
considerados prosa, 4 como de verso e 2 como histéria em quadrinho ou
narrativa visual. Do conjunto de titulos, |8 sdo producdes brasileiras e duas
tradugodes.
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ACERVO 5
Autor Obra Editora Categoria
Adr\an_a Falcéo Atampa do céu Salamandra Prosa
Ivan Zigg
. A caligrafia de Dona| Pia Sociedade Filhas Prosa
André Neves ) -
Sofia de Sdo Paulo
Carlos  Drummond de Asenha do mundo Record Verso
Andrade
Carlos Queiroz Telles Prosa
Rogério  Nunes Borges | Asas brancas Richmond Educacao
(ilust.)
Catherine Zarcate Enigmas do vampiro: h Prosa
Rémi Saillard historias da india Comboo de Corda
Cecilia Alves Pinto . . Verso
Zelio Alves Pinto (ilust.) O livro do trava-lingua | Lacerda
Duda Machado Histérias com poesia, Verso
Guto Lacaz (ilust.) alguns bichos & cia. 34 LTDA
Ferreira Gullar Dr. urubu e outras José Olvmpi Verso
Claudio Martins (ilust.) fabulas 0s€ Dlympio
Gianni Rodari Prosa
Anna Laura Cantone (ilust) N o )
) ) : Alice viaja nas histérias | Biruta
Silvana Cobucci e Denise
Marino (trad.)
Graziela Bozano Hetzel . . . Prosa
Elisabeth Teixeira (ilust.) O jogo de amarelinha Manat
Ignacio de Loyola Branddo | Menino que néo teve Gai Prosa
Marcelo Oliveira (ilust.) medo ala
James Rumford Chuva de manga Brinque Book Prosa
José Aragado No palco todo mundo ’ Prosa
Luciana Carvalho (ilust.) vira bicho Planeta do Brasil
Leny Werneck h ’ - Prosa
Philippe Davaine (ilust) Embaixo da cama Dimensao
Leo Cunha - Verso
Graca Lima (ilust) Lapis encantado FTD
Lucia Pimentel Gdes Prosa
Roger Mello (lust.) Assombragdes da terra Larousse do Brasil
Graca Lima (ilust.) Participacoes
Luiz Raul Machado, - . . Prosa
) . Jodo Teimoso Nova Fronteira
Graca Lima (ilust.)
Marcia Williams Mitos Gregos: o voo | _ Livro de imagem/ HQ
s A de Icaro e outras| Atica
Maria Inés (ilust.)
lendas
Niki Daly O que tem na panela, Edicoes SM Livro de imagem/ HQ
jamela?
Werner Zotz Barco branco em mar L Prosa
) L Brasil
Alé Abreu (ilust.) azul etras Brasileiras

A composicao desse acervo, no que se refere aos géneros e a
nacionalidade dos autores, revela que | 3 titulos pertencem a categoria prosa,
cinco, a poesia e dois, a histéria em quadrinhos ou narrativa visual. Em
relacdo a origem dos exemplares, 14 sao producdes nacionais e seis,
internacionais.
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Entre os cem titulos que compdem os cinco acervos, apontamos que
|0 exemplares sao narrativas visuais ou histéria em quadrinhos, 22 pertencem
a categoria poesia e 68 a narrativa. Pelos dados apresentados, a narrativa é a
tipologia privilegiada pelo Edital, até porque o maior nimero de obras inscritas
¢ dessa modalidade, ainda mais levando em conta que os livros de imagens
ou histdrias em quadrinhos também sao formados por narrativas. Apenas
22% das obras entram na modalidade verso; contudo, nem todos os textos
S40 poEticos.

Ainda de acordo com a origem dos titulos, classificamos a sua
procedéncia em nacionais e estrangeiros. A maioria do acervo é formada
por obras nascidas na cultura brasileira. No entanto, ha uma
representatividade significativa de textos internacionais, possibilitando ao aluno
interagir com obras oriundas de culturas distintas e que ja tenham sido
manuseadas por leitores mirins em outros paises. Enfim, dentre os tftulos
selecionados, 80% sao editados originalmente no Brasil e 20% sao traducoes.

A producdo literéria para a infancia tem crescido muito desde as Ultimas
décadas do século XX. Com a consolidagdo do PNBE, tem havido um
forte investimento das editoras na area. Frente a esse quadro, ha um aumento
significativo de escritores e de ilustradores no cenario nacional, que almejam
ser lidos. Nesse sentido, a diversidade de escritores que compdem a edicao
(Anos Iniciais) sinaliza o desejo de propiciar ao estudante, além de titulos de
qualidade, o contato com diferentes estilos e autores. Entre os 100 titulos
do referido acervo, apenas | | autores tém mais de uma obra selecionada.
Léo Cunha, Luiz Antonio Aguiar e Silva Orthof tém trés titulos; André Neves,
Carlos Drummond de Andrade, Licia Pimentel Goes, Marcia Williams, Marina
Colasanti, Ricardo Azevedo, Rogério Andrade Barbosa, Mario Quintana,
Walter Ono participam com duas obras. Os demais 75 escritores, citados a
seguir, em ordem alfabética, tém apenas uma obra contemplada pelo Edital:
Adriana Falcao, André Ricardo Aguiar, Angela Lago, Anna Claudia Ramos,
Antonio Cedraz, Arievaldo Viana, Astrid Lindgren, Carlos Queiroz Telles,
Catherine Zarcate, Catia Kanton, Cecilia Alvez Pinto, Charles Kiefer, Christina
Dias, Claudio Fragata, Claudio Galperin, Daniel Munduruku, Duda Machado,
Edna Bueno, Elisa Lucinda, Eva Furnari, Fabiano dos Santos, Fernanda Lopes
de Aimeida, Fernando Vilela, Ferreira Gullar, Fido Nesti, Gianni Rodari, Graziela
Bozano Hetzel, Guto Lins, Heloisa Prieto, Ignacio de Loyola Brandao, lvan
Angelo, James Riordan, James Rumford, Joann Sfar, Joao Basilio, Jodo Proteti,
Jorge Amado, José Aragao, José de Castro, José Paulo Paes, José Santos,
Leny Werneck, Lia Zatz, Liliana lacocca, Luiz Galdino, Luiz Raul Machado,
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Mamadou Diallo, Marcio Tulio Costa, Maria José Nobrega, Maria Teresa
Leal, Maria Valéria Rezende, Mariana Tasca, Marilda Castanha, Mario
Quintana, Mauricio Veneza, Mery Weiss, Michael Ende, Michael Gruber,
Millér Fernandes, Naomi Adler, Neil Gaiman, Nicola Cinquentti, Niki Daly,
Oscar Wilde, Praline Gay-Para, Rosane Pamplona, Rosane Svartman, Ruth
Rocha, Ted Naifeh, Terezinha Eboli, Thais Linhares, Valéria Belém, Valéria
Portella, Werner Zotz, Ziraldo.

Um livro infantil, contudo, nao é produto sé de um autor. Como os
tftulos sdo destinados a estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
a presenca do ilustrador € uma constante. Entre os que mais se repetem na
composicao dos acervos estdo Graga Lima, que ilustrou seis titulos; André
Neves quatro; Mauricio Veneza e Suppa, trés obras; Amanda Hall, Claudio
Martins, irmas Dumont, Ivan Zigg, Marcia Széliga, Mariana Massarani, Ricardo
Azevedo, Rogério Nunes Borges, Walter Ono, dois tftulos. Além desses, ha
uma grande representatividade de ilustradores nas demais obras do acervo
de Ensino Fundamental —anos iniciais: Alé Abreu, Alfredo Volpi, Aline Abreu,
Angela Lago, Angelo Abu, Angelo Bonito, Anna Laura Cantone, Antonio
Cedraz, Arlene Holanda, Cica Fittipaldi, Daniel Kondo, Dave Mckean, Denise
Nascimento, Elisabeth Teixeira, ElIma, Elvira Vigna, Eva Furnari, Fabiana Egrejas,
Fernando Vilela, Fido Nesti, Flavio Vargas, Gé Orthof, Gonzalo Carcamo,
Guto Lacaz, Guto Lins, Inacio Zatz, lonit Zilberman, James Rumford, Joan
Sfar, Julio Carvalho, Luciana Carvalho, Luiz Maia, Marcelo Cipis, Marcelo
Oliveira, Marcia Willians, Marcos Garuti, Maria Inés, Maria Tomaselli, Marilda
Castanha, Marflia Cotomacc, Marina Colasanti, Mariza Viana, Mate, Michael
Chesworth, Michae | Gruber, Millér Fernandes, Nelson Cruz, Niki Daly,
Octavia M6naco, Paulo Bernardo Vaz, Philippe Davaine, Rémi Saillard, Renato
Canini, Roger Mello, Rosinha Campos, Salmo Dansa, Sophie Dutertre, Ted
Naifeh, Thais Linhares, Valéria Belém, Victoria Fomina, Walter Vasconcelos,
Yili Maria Rojas, Zélio Alves Pinto, Ziraldo.

Tanto no plano verbal como no visual, destacam-se profissionais ja
reconhecidos, como Silvia Orthof e Leo Cunha, escritores ja consagrados;
Graca Lima e André Neves, no plano visual. Este Gltimo também na categoria
verbal.

Durante a investigacao, foi lida a totalidade das obras do referido acervo
e, concomitantemente, elaborada uma ficha com dados basicos de cada
tftulo'®, como pode ser percebido através de seis fichas, que serdo alocadas

' Esta etapa da investigagao foi desenvolvida por Nathalie Vieira Neves, bolsista de iniciacdo
cientffica Fapergs, anos 2009 e 2010.
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aqui apenas para conhecimento do leitor. Foram escolhidas fichas de obras
que representam os diferentes géneros presentes nos acervos do referido
Edital. Para a modalidade narrativa visual, escolhemos Outra vez, de Angela
Lago; como histéria em quadrinho, selecionamos Mitos gregos: o voo de
caro e outras lendas, de Marcia Williams; da prosa, selecionamos Vira, vira,
vira lobisomem, de LUcia Pimentel Gées (prosa com presenca de versos); A
moca teceld, de Marina Colasanti (conto na modalidade verbo-visual); O
menino inesperado, de Elisa Lucinda (obra em prosa, mas com poesia); e,
por Ultimo, na categoria verso, Livro de papel, de Ricardo Azevedo (poema).
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Dados da obra

Projeto grafico

Qualidade do
texto

Adequacao
tematica

Titulo
Autor
Ilustrador
Tradutor
Adaptador
Editora
Dimensoes

Capa

Contracapa

Tipografia

Diagramacao

Gramatura do papel
Informagbes
complementares,
paratextos

Qualidade das ilustragoes

Conflito

Personagens

Tempo

Espaco

Narrador

Linguagem

Relacao texto-imagem

Tematica geral
Exploracao do tema
Didatismo, moralismo
Preconceito, esteredtipo

Necessidade de mediacao

Outra vez
Angela Lago
Angela Lago

RHJ
Aprox. 20X20cm

Em fundo branco, a capa mostra, centralizado, a
ilustracdo de uma menina abragando um cachorro que
lhe trouxe um vaso de flores. Abaixo, o titulo da obra,
em letras semelhante a Times 30. Acima dailustragao,
o nome da autora.

A capa é toda preenchida por uma ilustracdo de um
prédio. Pela ilustracdo, é possivel visualizar o interior de
trés andares residenciais, de modo que o segundo
andar é ocupado pela menina da capa e por seu
cachorro.

Papel adequado ao manuseio.
No verso da folha de rosto, hd um pequeno paratexto
sobre a autora, mencionando os prémios que recebeu.

Ricas em detalhes que auxiliam na construcdo da
narrativa e na configuracdo dos personagens. Tragos
nao estereotipados.

Durante a noite, uma menina leva um vaso de flor de
presente para um menino, que dd aflor a uma
cozinheira e, em troca, ganha suspiros (doces). Na casa
da cozinheira, uma cabra rouba uma flor e um gato
rouba o vaso. O cachorro da menina persegue o gato e
consegue pegar o vaso. O cao leva o vaso de volta para
sua dona.

Menina

Menino

Cozinheira

Cabra

Gato

Cachorro

Cronolégico (O episédio dura uma noite, pois na
situacdo inicial ailustragdo indica um céu estrelado e
todos estao dormindo, enquanto no desfecho todos
estdo acordados, o céu esté azul.)

Cidade, com construcoes barrocas.

Observador, onisciente.

(Trata-se de um livro de imagem.)

Presente, brincadeira, amizade

Artistica, ludica.

A protagonista é negra e ocorre uma quebra de
esteredtipo no que se refere aos papéis sociais
ocupados por essa etnia.

Média, pois, apesar de ser uma narrativa por imagem, que
poderia ser lida por uma aianca nao alfabetizada, a mediagao
do professor pode ser importante para explorar a riqueza das
imagens e as possibilidades de significacdo da narrativa.
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Dados da obra

Projeto gréfico

PNBE 2008 (anos iniciais)

Titulo
Autor
llustrador
Tradutor
Adaptador
Editora
Dimensdes

Capa

Contracapa

Tipografia

Diagramacéo

Gramatura do
papel

Informacoes
complementares,
paratextos

Qualidade das
ilustracoes

Qualidade do Conflito (histérias)

texto

Textos em prosa e HQ

Mitos gregos: o voo de Icaro e outras lendas
Marcia Williams

Mércia Williams

Luciano Viera Machado

Atica
Aprox. 25cm X 32cm

A capa, de fundo negro, apresenta no centro a figura de
fcaro em frente ao Sol. Ao seu redor, formando um
quadrado semelhante a um filme fotografico, ha imagens
de outros personagens (como Arion, Aracne, Orfeu, etc),
embora algumas dessas figuras ndo aparecam no miolo do
livro. As imagens e o titulo estdo circundados por uma
moldura que lembra motivos gregos.

A contracapa apresenta, dentro de um quadrado, um
paragrafo contando os dilemas dos mitos de Hércules,
Orfeu e fcaro. Abaixo, h4 um paragrafo convidando o leitor
a conhecer os outros mitos. Ha, ainda, na parte inferior
desse quadro, ao lado do cédigo de barras, a indicacao de
outros titulos da colecdo e, no canto inferior da contracapa,
alista de todos os mitos contidos na obra.

A fonte é pequena, talvez Times 12, mas esta coerente com
o projeto grafico da obra. O espacamento entre as linhas é
simples. Nos bales de falas, os gritos sao simulados pelas
letras em caixa alta.

H& linhas dividindo os quadrinhos  (vertical e
horizontalmente). Os baldes de fala tém fundo branco,
facilitando a leitura.

Papel médio, ideal para manuseio.

Na contracapa hé os seguintes paratextos:

“Arrasado pela perda de sua amada, Orfeu decide descer ao
tenebroso mundo dos mortos para trazer Euridice de volta.”
“Para ser perdoado pelos deuses, Hércules reline todas as
suas forcas e enfrenta doze terriveis desafios. Decidido a
gudar seu povo, Teseu vai ao encontro do terrivel
Minotauro no Labirinto de Creta.”

“0 sonho de voar de Dédalo e icaro torna-se realidade, para
logo depois transformar-se em tragédia.”

“Em oito histérias cldssicas como estas, recontadas com
humor e sensibilidade em quadrinhos, uma oportunidade
imperdivel de conhecer toda a riqueza da mitologia grega!”
“Outros titulos da colecdo: A lliada e a Odisséia; Bravo,
senhor William Shakespeare; Dom Quixote; Rei Artur e os
cavaleiros da Tavola Redonda; Simba, o marujo; Sr. William
Shakespeare — teatro.”

Apesar de apresentar alguns tracos estereotipados (como os
rostos dos humanos e alguns animais), as ilustragdes sao
expressivas.

As ilustragoes ainda contribuem para a caracterizagao fisica
dos personagens e dos ambientes, contribuindo para o
texto verbal ficar mais dinamico.

A caixa de Pandora

Arion e os golfinhos

Orfeu e Euridice

Os doze trabalhos de Hércules
Dédalo e icaro

Perseu e a cabeca de Gérgona
Teseu e o minotauro

Aracne contra Atena
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Adequacdo
tematica

Dados da obra

Projeto gréfico

Personagens

Tempo
Espaco
Narrador
Linguagem

Relacdo texto-

imagem

Temética geral

Exploracdo do

tema

Didatismo,
moralismo

Preconceito,
esteredtipo

Necessidade
mediagao

Titulo
Autor
llustrador
Tradutor
Adaptador
Editora
Dimensdes

Gpa

de

Zeus, Prometeu, Pandora, Epimeteu.
Periandro, Arion, marujos.

Orfeu, Euridice, Caronte, Plutao, Perséfone.
Hércules, Hera, Euristeu.

Dédalo, Talo, icaro.

Perseu, etc

Cronolégico em cada histdria.

Variados: campos, montes, palécio, ilhas, oceanos.

3?2 pessoa do singular.

Padréo culto.

Apesar de ser uma histéria em quadrinhos, a figura do
narrador é bem-forte. As ilustracoes em geral assumem
papel descritivo (dos ambientes e personagens) e ha ainda
baloes de falas dos personagens, que no geral tém um tom
humoristico. Dessa forma, quase ha dois textos paralelos: a
narrativa “séria” e a descricdo "humorada” dos personagens
pelos desenhos e baldes. Exemplo: no mito de Pandora,
quando o narrador explica que era preciso oferecer
sacrificios aos deuses, os personagens dizem: “O que
fizemos de errado? Sacrifiquei duas galinhas e uma vaca
ontem!” O outro responde: “Talvez ele seja vegetariano.”
(em referéncia a Zeus).

Mitos gregos exploram questées como a curiosidade
humana, furia dos deuses, destino, vinganga, castigo,
teimosia, coragem, traicdo, arrogancia.

A obra ndo é focada nem numa perspectiva histérica nem
teoldgica: as historias sdo contadas literariamente, sem tom
doutrinério ou zombeteiro.

Nao ha didatismo nem moralismo. Os mitos em si sdo
carregados da moral da época, mas a obra ndo reafirma
nem nega esses valores, deixando ao leitor o julgamento.
Nao ha.

Média. E necessario que o professor ajude o leitor mirim
recriar o universo cultural e os valores retratados nos mitos e
os relacione com aspectos presentes na atualidade.

PNBE 2008 (anos iniciais)

Prosa com presenca de versos

Vira, vira, vira lobisomem
Ldcia Pimentel Goes
André Neves

Paulinas
Aprox. 28X20cm

A capa apresenta um menino azulado, com os cabelos
rosa, o olhar em direcdo ao leitor e o rosto direcionado
para cima. Sobre sua boca entreaberta, hd uma borboleta
metade rosa metade azul.

No fundo, uma lua avermelhada lembra o creplsculo.
Essa imagem da lua aparece através do vidro de uma
janela de madeira, que possui uma cortina de rendas (no
lado direito). Pela janela,também se pode ver arbustos,
sugeridos pelas folhas em grafite.
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Qualidade
texto

do

Contracapa

Tipografia

Diagramagao

Qualidade das
ilustracoes

Gramatura do papel
Informagdes
complementares,
paratextos

Musicalidade
Ludismo

llogismo

Figuras sonoras
Figuras de
linguagem

Travalinguas,
onomatopeias
Linguagem
Relacdo texto-
imagem

Sobre a lua, estao grafados o nome da autora (em fonte de
tamanho médio, na cor preta). Abaixo da autoria, o titulo
da obra em letras grandes e estilizadas (sendo que o R da
segunda palavra “vira” estd virado), nas cores rosa escuro
e azul, centralizado. A palavra lobisomem é grafada em
fonte um pouco maior do que o restante do titulo,
sugerindo o destaque para esse elemento. Mais abaixo,
nas bodas da lua, encontra-se a indicacdo do ilustrador:
“llustracdes: André Neves”. O logotipo da editora aparece
no canto inferior direito da capa.

A borboleta e o titulo da obra estdo grafados em tinta
lustrosa, em oposicao ao restante da capa, que é opaca, o
que atrai a visao e o tato do leitor.

Na contracapa, h& dois baldes com fotos e textos
autobiograficos da autora e do ilustrador.

O fundo mescla tons que variam do azul e verde ao rosa e
laranja, de maneira texturizada e quadriculada.

Letra semelhante a Arial 16-18, espacamento entrelinha
duplo.

O texto visual ocupa a maior parte das péaginas. O texto
verbal inicia com uma capitular e estd disposto quase
sempre nas faixas laterais das paginas.

Artisticas, tracos expressivos e dindmicos. Uso de diversas
técnicas artisticas, como colagem, acrilico, texturizacao,
etc.

Papel lustroso e resistente, de gramatura média.

Na orelha da capa, hd& um pequeno texto da autora
convidando o leitor a ler e a divertir-se. A autora ainda
revela sua inspiracdo para escrever a obra: o crescimento
humano, pensando nas mudancas que ocorrem a cada
sete anos (a idade da razdo). Dessa forma, surgiu “um
olhar ludico somado & sabedoria do ‘crescer-viver a
passagem do tempo”.

Na orelha da contracapa ha uma explicagdo da colegao:
“A colecdo Estrela apresenta textos dedicados as criancas
alfabetizadas. Eles abordam temas que comumente
despertam a curiosidade de qualquer crianca, como o
universo das emogdes e da convivéncia com os animais.
Qutros titulos: [...].”

Poucas rimas, aliteracdes e assonancias.

Pela novidade do tema mas néo pelo emprego de recursos
linguisticos.

Ano zero, pessoa transformando-se em animais a cada
sete anos. Ex. “Seu corpo se cobriu de penas, virou um
gavidao, deu um longo pio e saiu pela janela, batendo as
grandes asas...” (p. 7)

Aliteracao, assonancia, rima

O texto todo é construido a partir de metéforas,
retomando aspectos relacionados ao comportamento dos
animais e as fases da psicologia humana.

Néo ha.

Poética, subjetiva.

O texto visual dialoga com o verbal, de modo a amplia-lo,
enfatizando, por exemplo, caracteristicas psicologicas
sugeridas pelo texto verbal.

A capa ja desperta expectativas no leitor, que pode se
sentir atraido pela misteriosa figura do Lobisomem
sugerida pela postura do menino. O leitor, que espera ver
um lobisomem tenebroso, depara com a representacdo se
de um menino tranquilo (como sugerem os olhos floridos),
de cuja boca sai uma bela borboleta, simbolizando as
metamorfoses da vida.
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Adequacao
tematica

Dados da obra

Projeto gréfico

Teméticas
Exploracao dos
temas
Didatismo,
moralismo
Preconceito,
esteredtipo

Necessidade de
mediagao

O crescimento, o amadurecimento, os ciclos da vida.
Artistica, simbdlica, poética.

Nao ha.
Néo ha.
Alta. Como se trata de um texto simbdlico, é importante

que o professor auxilie o aluno a atribuir sentido as
metaforas veiculadas no texto.

PNBE 2008 (anos iniciais)

Prosa — Narrativa verbovisual

Titulo
Autor
llustrador

Tradutor
Adaptador
Editora
Dimensdes

Capa

Contracapa

Tipografia

Diagramacao

Gramatura do
papel
Informacgdes
complementares,
paratextos

Qualidade das
ilustracoes

Qualidade do Conflito

texto

Personagens
Tempo

Espaco

Amoga teceld

Marina Colasanti

Bordados de Angela, Antonia, Marilu, Martha e Sévia
Dumont sobre desenhos de Demostenes

Global
Aprox. 20cmX26cm

A capa, com varias nuancas de marrom, traz a reproducao
de um bordado de uma moca tecendo um pano azul, em
torno de flores coloridas. O titulo esta bem na parte
superior da capa, em letras simples e cor branca. Logo
abaixo vem o nome da autora, das bordadeiras e do
desenhista e o logotipo da editora, todos alinhados a
direita.

Com a reproducdo do bordado em que a moca desfaz os
tecidos. A capa e a contracapa mostram a moga fazendo e
desfazendo seu tecido, sintetizando o conflito da narrativa.
Ha ainda um pequeno paratexto sobre a obra.

Fonte Times, tamanho 12. Texto com alinhamento a
esquerda, mas disposto em vérios locais da pagina.

As ilustragdes em sua maioria ocupam a totalidade das
péaginas, de modo que o texto verbal fica nos cantos
esquerdo ou direito.

Papel lustroso, com gramatura média. Capa em papel com
gramatura grossa (quase um papelao fino).

Na contracapa ha o seguinte paratexto: “Uma histéria de
amor, entrega e desencanto. E a possibilidade de tecer um
recomego, com a luz da manha. Na urdidura perfeita do
texto de Marina Colasanti, as Dumont bordam, guiadas
pela luz.” Nas Ultimas paginas, ha paratextos onde consta
uma lista com titulos publicados pela autora e uma breve
biografia.

llustracOes artisticas. Cores fortes, tracos que se dispersam
pelas paginas, dando impressao de amplitude.

A protagonista teceld tecia todo o seu mundo. Um dia, se
sente sozinha e tece um marido. No entanto, o marido a
explora, ordenando-lhe que teca tudo de mais luxuoso.
Cansada de ceder aos caprichos dele, ela “destece-0”,
voltando ao estado inicial modificado.

Mocga Tecela (trabalhadeira, sensivel, autdnoma)

Marido (explorador, interesseiro, ganancioso)

Cronolégico, mas impreciso e distante do leitor (pelo
contexto).

Mundo tecido pela mocga. Castelo, reino similar ao
medieval.
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Adequacéo
tematica

Dados da obra

Projeto gréfico

Qualidade do texto

Narrador
Linguagem

Relagéo texto-
imagem

Tematica geral
Exploracdo do
tema

Didatismo,
moralismo
Preconceito,
esteredtipo

Necessidade de
mediacao

32 pessoa, observador.

Poética. Ex.. “E foi passando-a devagar entre os fios,
delicado taco de luz, que a manha repetiu na linha do
horizonte.”

As ilustragdes dialogam com o texto verbal, ampliando-o. O
marido, por exemplo, é pouco enfatizado pelo traco,
aparece vagamente atras do tear.

Sonhos, liberdade.

Exploragdo artistica. Obra emancipatéria, pois a
protagonista assume a responsabilidade pela sua vida,
fazendo e desfazendo o que quer construir ou destruir.

Néo ha.

H& uma quebra de esteredtipo de género, uma vez que a
personagem feminina ndo aceita a dominacdo masculina.

Alta, pois se trata de uma narrativa simbdlica, que ndo deve
ser interpretada literalmente.

PNBE 2008 (anos iniciais)

Titulo
Autor
llustrador
Tradutor
Adaptador
Editora
Dimensoes

Capa

Contracapa
Tipografia

Diagramacao

Gramatura do
papel

Informagoes
complementares,
paratextos
Qualidade
ilustragoes

das

Musicalidade
Ludismo

llogismo

Prosa — prosa poética

O menino inesperado
Elisa Lucinda
Graca Lima

Civilizagao Brasileira
Aprox. 18X23cm

A capa tem, em grande parte, tons escuros, utilizando o
preto, o roxo, o amarelo e o vermelho. Ocupando uma
grande parte da capa, ha uma ilustracdo de um menino
escondendo-se atras de algo que nédo se pode reconhecer. O
titulo estd escrito em letras disformes, na cor amarela, no
centro da pégina, alinhadoaesquerda e ao lado dailustracao.
No topo da pégina, em letras médias e centralizadas, ha o
nome da autora. Na base da capa, também centralizado e
na cor amarela, estdé o nome do ilustrador. Um pouco
acima, alinhada a esquerda esta alogomarca da editora.
Toda na cor preta, informa sobre a autora e o ilustrador.
Fonte Times, tamanho 12. Texto com alinhamento a
esquerda e disposto no centro da pagina.

As ilustracoes, em sua maioria, ocupam a totalidade das
paginas, as vezes dividindo o espaco com o texto verbal,
outras tendo apenas um ou apenas outro. Ha a impresséo
de serem desenhos feitos por criancas. Cada estrofe esta
disposta em uma folha.

Papel de gramatura média, semelhante ao papel de revista.

Na contracapa, existem dois paratextos. Um
informagoes sobre o autor e o outro sobre o ilustrador.

com

llustragoes artisticas. Desenhos criativos, que usam diversas
cores, com proporcoes exageradas. Ha a impressao de ser
feitos por criangas. Técnica mista.

Pode ser percebida através das rimas.

Surge na relacdo da imagem com o texto verbal. As
ilustracoes brincam com o imaginério da crianca. Além do
mais, 0 texto em prosa poética é quase uma brincadeira de
adivinha, na qual o eu-poético vai dando dicas de quem,
mas s6 no final se revelar.

Quem fala é o medo, um sentimento falando de si para o
leitor.
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Adequagao
temética

Tematica geral
Exploragao do
tema

Didatismo,
moralismo
Preconceito,
esteredtipo

Necessidade  de
mediagao

O medo.

Exploracéo artistica. O medo é um sentimento comum as
criancas, e na obra é trabalhado em forma de versos,
fazendo uma brincadeira, um enigma.

Média. A linguagem é simples e o assunto é abordado de
forma clara, porém como se trata de sentimentos, uma
mediacdo maior pode explorar mais esse tema.
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PNBE 2008 em

Caxias do Sul

Um texto literdrio estd sempre aberto a outras leituras, a outras
interpretacdes, talvez porque a literatura, ao contrario do dogma,
permite tanto a liberdade de pensamento quanto a liberdade de
expressdo e é, com aqueles genes essenciais que nos legaram o poder
daimaginacio, essencialmente replicante.

(Alberto Manguel)

O PNBE pelo olhar dos gestores

Através do recurso da entrevista episddica e semiestruturada, no ano
de 2009, foram ouvidos gestores da rede municipal que atuam na Secretaria
Municipal de Educacao (SMEd) e também diretores das escolas onde seria
estudado o processo de recepcao e uso do acervo do PNBE 2008.

De acordo com a diretora pedagdgica da Secretaria, as bibliotecas
escolares tém seus acervos atualizados através do Programa Nacional do
Livro Didatico, de doacoes da comunidade, de livros enviados pela SMEd e
também de um outro programa que “envia material de estimulo a leitura
muito belissimos [...] toda uma questao plastica e visual muito bonita [...]".
No entanto, ela ndo lembrava que o Programa chama-se PNBE e acrescenta:
“Nao sei se isso se refere a algum programa” [ao que a entrevistadora
responde que sim, — o PNBE].

Ja a professora que atua na biblioteca da SMEd afirma que as escolas
atualizam os acervos através de livros enviados pelo MEC e também
adquiridos por verba propria (por meio de autonomia financeira proposta
pela Prefeitura ou oriunda de eventos promovidos pelas escolas). Segundo a
entrevistada, a Secretaria distribui os acervos do PNBE apenas para as escolas
do interior'” e conversa com as professoras que recebem esse material,

"7 As escolas localizadas no perimetro urbano recebem acervos diretamente do MEC pelo
correio.
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orientando para que mostrem os livros aos alunos, sugerindo, portanto,
que utilizem os exemplares. A entrevistada acrescenta que “o acervo que
tem vindo do Programa, esse de bibliotecas escolares, tem melhorado, a
qualidade dele esta ficando maravilhosa, e as professoras que atuam em
bibliotecas também concordam com isso. Acham que esta [sic] chegando
livros muito bons, assim mesmo sao poucos, a quantidade é pouca”. Ainda
comenta que a biblioteca da Secretaria pediu todos os acervos do PNBE
para que as professoras possam ir a biblioteca e tenham acesso a livros que
suas escolas nao receberam, como também para organizar bolsas de leitura
retiradas por escolas de Educacao Infantil ou por outros docentes da Rede
que tenham interesse em realizar alguma proposta de leitura. A Secretaria
de Educacdo, no entanto, nao realiza acdes pontuais para a promogao dos
acervos, seja por meio de curso, palestra ou mesmo visitas orientadas aos
professores.

Outra etapa da pesquisa foi 0 acompanhamento efetivo dos acervos
nas escolas. As trés selecionadas e que acolheram a pesquisa serao
identificadas pelas letras A, B e C, procedimento j& empregado na
apresentacao das bibliotecas. Lembramos que a definicao das escolas deu-se
em virtude do desempenho dos estudantes em Portugués no SAERS/2007.
A partir dessas avaliagdes, apontamos que:

—a escola A obteve primeiro lugar tanto pelos estudantes de 3° como
pelos de 6° ano;

—a escola B ocupou o segundo lugar pelos estudantes de 6° ano;

— a escola C classificou-se em segundo lugar pelos estudantes de 3°
ano.

Na escola A, a diretora afirmou que a instituicio possui uma pequena
biblioteca, cuja funcao é proporcionar contato com os livros e estimulo a
leitura de diferentes textos, a troca e a pesquisa. Destacou que toda a escola
desenvolve um projeto de estimulo a leitura, que consiste em ac¢oes diversas
de promocao a leitura, como, por exemplo, ler na praca localizada em
frente ao colégio. Quando questionada sobre as estratégias empregadas
para atualizar o acervo, respondeu que compra livros, através de verba
municipal e de arrecadacao de fundos em festas da escola; citou também a
doacao por parte dos pais. Mencionou o PNBE apenas quando questionada
diretamente, mas nao discorreu sobre o Programa.
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Segundo a diretora da escola B, a biblioteca “viabiliza o conhecimento e
contempla trabalhos de sala de aula”. A aquisicado de novos livros ocorre
conforme a solicitacdo dos alunos, sendo que a compra é possibilitada por
meio de orcamento proprio. A diretora nao mencionou o PNBE como um
Programa que contribua para a atualizacao do acervo.

Na escola C, a biblioteca oferece pesquisa, apoio, hora do conto e
hora de artes. A diretora afirmou que a atualizacdo do acervo ocorre pela
compra de livros, a partir de indicacao de vendedores que visitam a escola
ou pela professora da biblioteca, que toma conhecimento de titulos novos
pelos cursos que realiza e pelalista de sugestdes da SMEd. A diretora também
nao se referiu ao PNBE.

Em sintese, entre os gestores da Secretaria, tanto a coordenadora quanto
a professora bibliotecaria conheciam e admiravam um Programa que envia
livros as escolas, mas ndo sabiam nomea-lo ou conceitua-lo. Ja entre as
diretoras, nenhuma citou espontaneamente o PNBE, e apenas uma apontou
a aquisicao de livros através de repasse de verbas da SMEd. Tanto na
Secretaria (exceto parcialmente na biblioteca) como nas escolas, percebemos
uma auséncia de articulacdo, no que se refere a promogao dos livros
selecionados, tanto entre professores que atuam em sala de aula como na
biblioteca. Ou seja, parece que o PNBE é um ilustre desconhecido dos
gestores da educacao no municipio de Caxias do Sul.

Mediagdo do PNBE 2008 em escolas municipais de Caxias do
Sul'8

Divulgacdo dos acervos na rede'”

Sabemos que os acervos chegam as escolas. Interessa agora o que lhes
passa, ou seja, onde ficam, quem os manuseia, quais acdes se efetivam
com esse material. Conforme Zilberman (1998, p. 25), a literatura infantil
contém elementos que contribuem para a emancipacao pessoal e,

'® Esta etapa da pesquisa iniciou-se em novembro de 2008, ano em que o acervo chegou as
escolas, pois no final do ano ocorreu alteracdo do professor responsavel pela biblioteca. Ainda
em novembro de 2008, houve eleicdo de diretores, mudando o quadro de gestores nas escolas.
" Esta etapa da investigacdo foi divulgada na forma de artigo — “Biblioteca escolar: entre o
guardar e o mostrar” —, no livro O professor, a escola e a educagdo, organizado pela autora e
pelo professor Jayme Paviani (2010).
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integrando-se a esse projeto liberador, a escola romperia com algumas
limitacoes que existem na sua atuagao. Para a autora, a literatura infantil
oferece a educacao essa possibilidade de superacao de um estreitamento
de origem: aproveitada na escola pela sua natureza ficcional, que aponta um
conhecimento de mundo, e ndo enquanto stdita do ensino de boas maneiras,
ela se apresenta como elemento propulsor que levara a escola a ruptura
com a educacao contraditdria e tradicional.

Zilberman (1998, p. 25) defende que o uso do livro na escola nasce,
de um lado, da relagao estabelecida com seu leitor, convertendo-o num ser
critico; e, de outro, do papel transformador que pode exercer no ensino,
trazendo-o para a realidade do estudante e nao submetendo este Ultimo a
um ambiente rarefeito do qual foi suprimida toda a referéncia concreta.

Para Aguiar (2001, p. 235), o livro ndo se coloca num templo, acima e
além do leitor, como objeto intocavel, sagrado e detentor de uma verdade
acabada e inquestionavel, que se constrdi por si mesma, mas, ao contrario,
¢ entendido como produto cultural ativo, integrado ao sistema de trocas da
comunidade, desde sua criagao até seu consumo, passando pelas ingeréncias
de edicao e de circulacao, e, nesse sentido, levam-se em conta os mediadores
de leitura que atuam no circuito literario e agem sobre o gosto, o interesse e
o comportamento do leitor. O livro, assim, dessacralizado, tem suas funcdes
alargadas, uma vez que sua leitura é considerada como fato presente no
cotidiano, pratica social vivenciada entre as demais e relativizada segundo as
regras dos jogos sociais dos quais participa. (Acuiar, 2001, p. 236).

Como os acervos chegaram as escolas, esperamos que estejam
presentes nas suas acoes cotidianas. Assim, para o presente estudo,
investigamos 70 das 89 escolas de Ensino Fundamental da rede municipal
de Caxias do Sul, nos meses de outubro e novembro de 2008, sendo 28
delas situadas em distritos ou regides administrativas do municipio, ou seja,
mais afastadas do perfmetro urbano. Organizamos um questionario a ser
preenchido pelo docente que atua na biblioteca escolar no turno em que
estuda a maioria dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Além dos dados de identificagdo (nome da escola, professor responsavel
pelas informacoes, telefone e endereco eletrénico), o instrumento propunha
os seguintes itens:
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I nmero de alunos na Educacao Infantil;
2) nmero de alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
3) acervos recebidos pela escola;

4a) modos de incorporagdo do material do PNBE ao ja existente na
biblioteca;

4b) formas empregadas para divulgacido do acervo (caso tenha ocorrido
divulgacdo);

4c) trabalho especffico com o acervo pela professora da biblioteca ou
por algum docente da escola. Em caso positivo, informar o nome do
docente envolvido e, se possivel, fazer uma breve sintese da proposta.

Segundo as respostas das 70 escolas contatadas, foram recebidos 91
acervos; trés estabelecimentos nao receberam nenhum conjunto de livros;
46 escolas receberam um acervo; |7 receberam dois; duas receberam trés
e uma afirmou ter recebido todos os cinco acervos.

Quanto aincorporacao dos livros ao material ja existente, a maior parte
das escolas informou que as obras foram registradas e, apds, deixadas a
disposicio da comunidade escolar para empréstimos. Alguns
estabelecimentos apontam que o material foi organizado em prateleiras
diferenciadas, por constituirem um acervo novo (trés escolas) ou por serem
de literatura infantil/infanto-juvenil (quatro escolas), outros em caixas ou baus
de leitura itinerantes (sete escolas), para circular em diversos espacos da
escola. Quinze instituicdes ndo mencionaram empréstimos ou informaram
que alguns dos exemplares recebidos nao foram disponibilizados para
empréstimos, sendo somente utilizados para consulta docente ou usado na
Hora da Leitura®.

Dentre as escolas que receberam algum acervo, 21 informaram que
divulgaram os livros através de Hora do Conto, Hora da Leitura ou
empréstimo semanal; em |7 escolas, o acervo foi mostrado por exposicao
na biblioteca ou na sala dos professores, e em || escolas, em reuniao
pedagdgica. Trés estabelecimentos organizaram bauls ou caixas itinerantes

20 Pratica realizada nas turmas de 6° ao 9° ano, em varias escolas municipais. Consiste,
basicamente, em destinar uma aula por semana para que os estudantes leiam. Esse trabalho
geralmente ndo tem uma mediacdo intencional, no sentido de orientar efetivamente as praticas
leitoras, a partir da natureza do texto a ser lido, pois se restringe, em geral, a disponibilizar uma
selecdo de textos para serem lidos individualmente.
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de leitura, uma afirmou nao ter realizado acao pontual e |4 ndo especificaram
a forma de divulgacao, mencionando apenas a apresentacao ou a
demonstracao aos alunos e/ou professores.

M Hora do
conto/leitura/empréstimos

M Exposicéo na biblioteca
e/ou sala dos professores

Formas de divulgagao do acervo

B Apresentacio a alunos
e/ou professores

M Reunigo Pedagogica

W Bau/caixa/carrinho]
itinerante

B N3o recebeu o acervo

B N&o houve divulgagéo

No que se refere a pergunta: “Que estratégias foram empregadas para
divulgacao do acervo (caso tenha ocorrido divulgacao)?”, constatamos os
seguintes resultados:

A divulgacdo ao aluno, publico a quem o acervo se destina, foi realizada
por 21 escolas, via Hora do Conto, leitura e empréstimo. Sem excluir o
tépico anterior, a apresentagao dos livros aos docentes ocorre através de
reuniao pedagdgica ou de exposicao na sala dos professores. Sao acoes
direcionadas ao docente, possivelmente, em virtude de ele ser concebido
como o principal mediador de leitura.

Na categoria exposicao das obras, percebemos que elas acontecem
em dois ambientes: sala dos professores e biblioteca escolar. No que se
refere a sala dos professores, o objetivo é informar o recebimento dos
tftulos também aquele profissional que ndo frequenta a biblioteca escolar,
aplicado-se o ditado: “Se Maomé nao vai a montanha, a montanha vai a
Maomé.” Ja a exposicao na biblioteca, pressupoe atingir diretamente seus
usuarios.
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Alvo da divulgagao do acervo

30 E Alunos e
25 Professores
25 24 Alunos
20 1 [N Professores
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Analisando as estratégias de difusdao do acervo, alunos e professores
foram o principal alvo de divulgacao em 25 escolas, enquanto em 24 escolas
o enfoque foi somente os alunos e em |4, apenas os professores. Trés
escolas estenderam a promocao das obras aos pais, além de fazé-lo aos
alunos e professores, e uma informou que a docente que atua na biblioteca
precisou fazer uma lista de espera para empréstimo devido ao interesse das
criangas.

Quanto ao trabalho especifico realizado com o acervo, as estratégias
variaram entre Hora do Conto/Leitura, caixas de leitura, discussao coletiva,
abordagem tematica (explicitada como abordagem de aspectos geogréficos,
folcléricos, culturais, psicoldgicos e morais presentes nos textos), releitura®'/
parddia, producao de texto, preenchimento de fichas de leitura, criacdo de
desenhos e fantoches com personagens, dramatizacao de enredos pelos
alunos e abordagem de conteldos curriculares (classificacao dos animais,
multiplicacdo, movimentos da Terra, tipologias textuais, datas comemorativas).
Dezesseis escolas responderam que ndao houve trabalho pontual com o
acervo.

21 'Nao ha especificacdo a respeito do sentido do termo releitura empregado nesse contexto.
Porém, é comum no meio escolar o emprego do vocabulo na area de artes plasticas quando o
estudante é convidado a reapresentar a obra observada, em geral, valendo-se da mesma técnica
ou do motivo da imagem inicial. Essa atividade muitas vezes aparece como cépia malfeita e ndo
abre espaco para a criagdo de significados pelos leitores.
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Esse panorama acerca da recepgao dos acervos aponta singularidades
nas escolas. Acreditamos que as estratégias mais eficazes para divulgagao
dos titulos seriam aquelas que abrangem tanto alunos e familiares quanto
professores. A promocao entre os alunos torna-se importante na medida
em que pode despertar o interesse e a curiosidade em relacdo ao material
recebido, enquanto a apresentacao das obras aos professores possibilitaria
o planejamento e a articulacao de atividades e de leituras orientadas. Ja os
familiares tornam-se importantes aliados dos estudantes na consolidacao do
gosto pela leitura, além de reforcar os lacos da escola com a comunidade.

A exposicao na biblioteca e a criacdo de baus itinerantes sao bastante
relevantes, uma vez que estimulam o contato fisico dos leitores com a obra.
Ou seja, 0 acesso as capas?, as ilustracdes, as texturas e aos diversos
formatos contribui para a entrada no universo simbdlico da palavra e da
ilustracao, além de conduzir a ativacao dos sentidos e a percepcao estética.

Ainda sobre as formas de divulgacao, ressalttamos que nas propostas de
interacao é fundamental respeitar a natureza polissémica do texto, a qual
acolhe o repertério do leitor no processo de significacao da obra.

Apds um olhar abrangente sobre a chegada do PNBE 2008 na rede
municipal de Caxias do Sul, acompanhamos a movimentacao dos tftulos em
trés escolas, mais especificamente na biblioteca, na sala de aula, enfim, na
vida pedagdgica do estabelecimento.

Praticas de leitura com os acervos do PNBE/2008

Livro na prateleira ndo repercute, obrigatoriamente, nos alunos. Ele
precisa ser lido, manuseado. Para configurar e discutir esse momento da
investigacao, foram ouvidos estudantes e professores. A discussao inicia-se
pela voz dos alunos.

22 Como ja foi mencionado, ha escolas que encapam os livros recebidos com plastico
transparente, a fim de preserva-los. No entanto, isso impede o toque direto na materialidade
do exemplar, ignorando aspectos como a textura das capas. Sobre leitura de capas, sugerimos
a leitura do artigo "Acesso a embalagem do livro infantil.” (RAMOS; PANOZZO, 2005).
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Recepgao das obras pelos estudantes?’

O tdpico da pesquisa aqui apresentado envolve dados coletados no
ano de 2009 referentes a trés escolas municipais de Caxias do Sul. Para
essa etapa da investigacdo, foram entrevistados 22 alunos do Ensino
Fundamental das respectivas escolas, definidas anteriormente, os quais ja
haviam retirado livros do acervo do PNBE/2008 na biblioteca escolar.
Constatamos, nas escolas A, B e C, que os alunos estio lendo as obras do
PNBE/2008 e que gostam de ler tais livros, os quais sdo enderecados aos

anos iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5°).

Na escola B, contudo, os titulos estdo sendo manuseados por estudantes
das séries finais do Ensino Fundamental (5% a 8%), e ajustificativa da professora
que atua na biblioteca é a extensao das obras consideradas muito longas
para os pequenos. Na verdade, essa professora organizou os titulos de
modo que eles sao ofertados aos alunos maiores, restringindo o acesso dos
menores a leitura.

Nesse educandario, foram entrevistados seis alunos, cinco meninas e
um menino, cuja faixa etéria varia entre 10 e 14 anos. O critério para as
entrevistas considerou os sujeitos que ja haviam lido ou retirado livros do
Acervo 2 do PNBE/2008. Todos os entrevistados afirmaram gostar de ouvir
historias e de |é-las — uma menina complementou, dizendo que preferia
poesias, e um menino afirmou que gostava de ler, mas dependia do livro —
revelando preferéncia por determinados géneros ou temas. Os titulos
retirados pelos alunos foram: T6 com fome (lido por dois alunos), de Lia
Zatz; Romeu e Julieta, de Octavia Monaco e Nicola Cinquetti; A moga teceld
(lido por duas alunas), de Marina Colasanti; e A menina arco-iris, também da
autora Marina Colasanti.

Os alunos da escola B alegaram ter escolhido tais titulos por diversos
motivos: por indicagao da professora, que afirmou ter lido a histéria e gostado
dela; por achar importante a leitura da histéria; por ter chamado a atencao,
o que resultou no desejo, por parte do aluno, de saber um pouco mais
sobre ele; por causa do tftulo ou da capa; e até mesmo porque ja haviam
ouvido falar bem da histéria pelos colegas. O conjunto das respostas sinaliza

2 As reflexdes que seguem neste tépico, oriundas de estudos de Flavia Brocchetto Ramos e
Morgana Kich, foram apresentadas e publicadas, através da comunicacdo “Leitura do PNBE/
2008 na escola: o processo de recepgao dos acervos por estudantes do ensino fundamental”,
nos Anais do evento VIII Jogo do Livro, em Belo Horizonte, em 2009.
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aimportancia do mediador na definicao do livro pelo leitor iniciante. A aluna
que leu Romeu e Julieta complementou afirmando que o retirou da biblioteca
porque gostava de ler romances, evidenciando desconhecer que o texto
original estava escrito em forma de teatro, mas ja revelando preferéncia por
um tipo especifico de narrativa. A classificacdo romance deve-se,
provavelmente, ao enredo.

Na escola C, foram entrevistados seis alunos, trés meninos e trés
meninas, entre 9 e | | anos de idade. Os estudantes afirmaram gostar de
ouvir e de ler histérias, e cada aluno retirou mais de um livro do Acervo 4.
O sujeito que escolheu Vové dragdo, de Thais Quintela de Linhares, e O
amigo fiel, de Gonzalo Ivar Carcamo, disse ter lido as histérias, mas nao se
lembrava do enredo e nao soube conté-las. Afirmou que gostava de livros
de piadinha e sobre a natureza, evidenciando preferéncia pela proposta ludica
do texto, no caso de piadinhas, e ainda pelas aprendizagens oriundas da
leitura, no caso do tema natureza. O sujeito que retirou O amigo fiel (autor ja
mencionado) e O melhor amigo do melhor amigo, de Walter Ono, alegou
que havia selecionado os exemplares pela capa e pelo titulo, sabendo
conta-las. O amigo fiel foi lido por outro estudante, que também leu O gato
que falava siamés, de Marcio Tulio Costa. Este afirmou que escolheu os
tftulos por ter gostado de um trecho que lera no inicio do exemplar. O
critério utilizado pelo estudante que retirou Salada, saladinha, de Maria José
Martins de Nobrega e Rosane Limole Paim Pamplona, e E o palhaco, o que
é!, de Guto Lins, foi a indicacdo de um colega que ja conhecia os textos e
que tinha gostado das histérias. Vové dragdo e O melhor amigo do melhor
amigo (autores ja mencionados) foram retirados por causa das capas, que
chamaram a atenc¢do. Outra crianca, que escolheu Poemares, de José de
Castro, Salada, saladinha e O amigo fiel, afirmou gostar de rimas e observar
a ilustracao e o nome do livro ao escolhé-lo para ler.

Na escola A, foram entrevistados |0 estudantes — oito meninos e duas
meninas — com idade entre 7 e 10 anos. Todos dizem gostar de ouvir e ler
historias. Um dos alunos assegurou que gostava muito de ler, enquanto
outro lembrou que ler era um passatempo “legal” e que fortalecia a
imaginacao. Cada entrevistado retirou varios livros do PNBE/2008 (a escola
recebeu o Acervo 2 do Programa), sendo os titulos lidos: Té com fome, de
Lia Zatz (retirado por duas criancas); A bola e o goleiro, de Jorge Amado
(duas criangas); Melhores amigas, de Rosane Svartman (trés); O amigo urso,
de Renato Vinicius Canini e Mery Weiss (trés); A moga teceld, de Marina
Colasanti (duas); O abeceddrio do Millér Fernandes, de Millor Fernandes (duas);
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Patativa do Assaré: o poeta passarinho, de Fabiana dos Santos (trés); Pequeno
Vampiro vai a escola, de Joann Sfar (trés); Um indio chamado Esperanca, de
Luiz de Alvarenga Galdino (duas); Courtney Crumrim e as criaturas da noite,
de Ted Naifeh (duas); O galinheiro do Bartolomeu, de Christina Cidade Dias
de Castro (duas); O sino que queria voar, de Luiz Antonio Aguiar (trés); Jardim
de menino poeta, de Maria Valéria Rezende (duas); Lili inventa o mundo, de
Mario de Miranda Quintana (duas); Romeu e Julieta, de Octavia Monaco e
Nicola Cinquetti (uma); e A menina arco-iris, de Marina Colasanti (uma).

Nesse estabelecimento, os motivos pelos quais as criancas retiraram
os livros sao variados: alguns, ao escolher um exemplar, observaram a capa,
outros analisaram o tftulo e leram uma parte da histéria; alguns sujeitos
observaram a capa juntamente com as figuras; outros pegaram o livro para
ler porque era bonito (porém nao explicitaram o que é um “livro bonito”) e
se a histéria parecesse interessante; um estudante analisou a “grossura” do
exemplar — se o livro for grosso, ele o retira. Algumas indicagdes foram da
professora da biblioteca, e outros levaram em consideracao se os exemplares
eram novos, de modo que as criancas poderiam conhecer novas palavras.
Outros alertaram que os colegas ja haviam lido os textos, gostado da histéria
e que, no momento da troca de obras, eles diziam “ser legais”. Um dos
leitores que retirou O amigo urso escolheu tal titulo porque havia assistido a
um filme com o mesmo nome e tinha gostado da sua mensagem. Um
sujeito que leu Melhores amigas selecionou-o porque ja tinha visto a capa
numa livraria, o que o deixou com vontade de Ié-lo.

Dentre todos os entrevistados (leitores de obras do PNBE), considerando
as trés escolas, nenhum apontou aspectos negativos do livro. Todos afirmaram
ter gostado da leitura das obras. Parece-nos, assim, que os alunos apreciam
as obras distribuidas pelo Programa, ou simplesmente responderam dessa
forma, atendendo a expectativa do entrevistador.

Processo de mediacao

A partir das observagdes realizadas nas escolas, destacamos a mediacao
como um aspecto fundamental para a promocao da leitura. A mediacao do
educador, no momento em que o aluno escolhe um livro para ler, é relevante,
ja que, como é demonstrado nas entrevistas, os alunos confiam no professor,
ou seja, eles mencionam que quando estao em dlvida entre dois titulos
seguem a sugestao do docente; ou, até mesmo quando o professor indica
uma leitura, o estudante parece ser cativado pela proposta e da prioridade a
obrarecomendada.
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Além da mediagao do professor, ha também a dos colegas. Na hora
em que os alunos vao a biblioteca para trocar livros, conversam entre si,
opinando sobre as obras conhecidas, compartilhando experiéncias de leitura,
apesar da indicacdo de estar em siléncio naquele ambiente. Nas entrevistas,
um dos critérios utilizados pelos estudantes em relagao a escolha de titulos é
a opiniao dos colegas — se os livros sao “legais”, eles aconselham a leitura.
Considerando que todos os entrevistados gostaram dos textos, entdao a
propensao de eles recomendarem os livros do PNBE/2008 uns aos outros
€ muito maior.

Outro aspecto refere-se a questdo gréfica, critério ja apontado pelo
Edital. Os sujeitos observam a capa e as ilustracdes ao escolher um exemplar.
Por isso, ressaltamos a importancia de a obra estar bem-escrita e ilustrada,
além de considerar que as duas linguagens interagem — a de natureza verbal
e avisual —, e as ilustracdes constituem, dessa forma, um apoio para o leitor
iniciante.

Através das entrevistas, constatamos que, de alguma forma — pela leitura
de alunos dos anos iniciais ou finais, de poucos ou de varios livros —, as
obras do PNBE/2008 chegam até os alunos e, dessa forma, a literatura
distribuida pelo Programa atinge seu leitor. No entanto, um estudante afirmou
nao se lembrar da histéria lida. Dentre os 22 entrevistados, todos alegaram
compreender o que leem; em alguns casos, releem ou pedem auxilio para
alguém de sua familia — mae ou irmaos — caso nao entendam o material.
Porém, ao solicitar aos entrevistados que contassem a histéria que leram ou
o que haviam entendido dela, a maioria nao conseguiu apresentar aspectos
significativos das obras ou até mesmo detalhes, contando apenas
superficialmente e de forma sucinta o que lembravam dos textos. O fato
aponta a dificuldade de o estudante expressar os significados construidos
para um texto.

No geral, as criancas leem, desde que haja um mediador, dado que
destaca a importancia dessa figura no ambiente escolar. Vale lembrar que o
carater simbdlico da literatura exige um modo peculiar de agir frente ao
texto, o qual acolhe varias possibilidades de significacao. Zilberman (1998,
p. 24) afirma que a atividade com a literatura infantil (e, além dessa, com
todo o tipo de obra ficcional) desemboca num exercicio de hermenéutica,
uma vez que € mister dar relevancia ao processo de compreensao, pois
esta complementa a recepcao, na medida em que nao apenas evidencia a
captacao de um sentido, mas as relacdes que existem entre a significagao e
a situacao atual e histérica do leitor. Acreditamos que, a partir do momento
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em que o educador auxilia © aluno na percepcao dos temas e de peculiaridades
relativas a linguagem e a configuracao dos seres humanos que afloram em
meio a trama ficcional, a literatura infantil realiza sua funcao formadora, nao
se confundindo com uma missao pedagédgica. (ZILReErRMAN, 1998, p. 25).

Outro aspecto da pesquisa relaciona-se a mediacao intencional dos
textos literarios pelo professor que atua na sala de aula, pois interessa a essa
investigacdo analisar a mediagao do professor nas aulas de leitura. Em contato
com as trés escolas selecionadas para a investigagao, propomos a professores
indicados pela direcdo e por colegas ou a docentes do 4° ano do Ensino
Fundamental (de 9 anos) ou aqueles que atuavam na biblioteca escolar a
organizagao de uma aula de leitura com obra do acervo. Contudo, apenas
trés professoras se propuseram a realizar tal pratica, a ser acompanhada
pelos pesquisadores. Das trés escolas, apenas em duas (A e C) houve
trabalho com obras.

A seguir, analisam-se propostas de mediacdo com livros do PNBE
realizadas nas escolas, a partir de solicitagdo da pesquisa.

Os livros em sala de aula

Neste tépico, antes de analisar a proposta de mediacao efetivada nas
escolas com obras do PNBE, optamos por descrever o texto trabalhado
em sala de aula, para que nosso leitor tenha mais elementos para entender
a descricao das agdes realizadas. A discussao ocorre a partir de textos que
os docentes destacaram entre as obras do acervo que sua escola recebeu e
os levaram para a classe, a saber: o conto “Tapete voador”, do livro Ld vem
histéria, escrito por Heloisa Prieto (2007), a narrativa verbo-visual Vira, vira,
vira, lobisomen, de Lucia Pimentel Gées (2007), e A raposa e o cancdo, de
Arievaldo Viana (2007).
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Figura 7 — Capa do livro Ld vem histéria no qual esta o conto “Tapete
voador”
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a) Proposta de mediagao do conto “Tapete voador’

Significando o conto

O conto “O tapete voador” é uma narrativa originaria da cultura indiana
adaptada por Heloisa Prieto e que integra a obra Ld vem histéria: contos do
folclore mundial (2007), pertencente ao acervo PNBE/2008. O estudo de
Propp (1984) sobre o enredo dos contos maravilhosos russos € utilizado
para explorar essa narrativa. Em andlise minuciosa, o autor observou que a
maioria dos contos narra situagdes similares e, a partir delas, elencou 31
fungdes assumidas pelos personagens, das quais ressalttamos: o afastamento
do herdi de seu lugar de origem, a proibicao ao herdi, a transgressao, o
combate entre herdi e vilao, a vitdria do herdi ou do vildo e a transformacao
do herdi. “O tapete voador” € apresentado a seguir e sera olhado a partir de
principios apontados por Propp.

Certa vez, um principe encontrou um papagaio que lhe disse:

— Vocé tem uma missdo a cumprir: precisa encontrar a princesa
Maya. Deixe tudo de lado e va procurd-la.

O princibe obedeceu. Selou seu melhor cavalo e partiu pelo reino
em busca da princesa. Ao chegar a uma escura floresta, deparou
com trés demdnios que guardavam trés estranhos objetos: uma bolsa,
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uma varinha e um tapete. Uma das criaturas cumprimentou o principe
e lhe disse:

— Nosso mestre morreu e nos deixou essas coisas. Mas agora
ndo sabemos qual de nés deve ficar com elas.

— E simples — respondeu o principe. — Vou atirar uma flecha
para o alto. Aquele que conseguir apanhd-la primeiro serd o vencedor
e ficard com os trés objetos. Mas, dfinal, para que servem?

— A bolsa lhe dard tudo o que pedir — disse o segundo deménio
—, a varinha matard seu pior inimigo e o tapete o levard para onde
quiser.

O principe atirou a flecha e, quando os demdnios safram em
disparada para apanhd-la, pegou os objetos e fugiu a toda em seu
cavalo. Assim que chegou a uma clareira, desenrolou o tapete e
ordenou:

— lapete, leve-me até a princesa Maya.

O tapete voou, s6 aterrissando quando se aproximou de um
magnffico castelo. Logo em seguida, uma belissima princesa surgiu no
alto datorre.

Entdo o principe abriu a bolsa e ordenou:

— Bolsa, vista-me com os mais lindos trajes que houver. — Depois,
dirigindo-se novamente ao tapete: — Tapete, agora leve-me para bem
perto da princesa.

O tapete o conduziu direto para o quarto da jovem. Quando ela
viu aquele rapaz maravilhoso com trajes suntuosos, se apaixonou de
imediato. E logo o apresentou ao pai, para que o principe pedisse sua
mao em casamento. Mas o rajd falou:

— Esse rapaz entrou como um ladrdo em minha casa, eu proibo
essa unido!

A princesa chorou tanto que o pai resolveu dar uma chance ao
desconhecido e lhe propds:

— Jovem, se conseguir matar um monstro terrivel que atormenta
meus stiditos, poderd casar-se com minha filha.

Ora, isso ndo era problema para o principe. Ele voou até a
caverna do monstro no tapete e depois ordenou a varinha que matasse
atemivel criatura. O rei, impressionado, ofereceu aos jovens uma alegre
festa de casamento. O principe se tornou um étimo governante e nunca
mais necessitou de seus objetos mdgicos: era tdo feliz que ndo queria
vigjar no tapete, nem pedir nada a bolsa, e muito menos usar a
varinha, pois nunca mais teve inimigos. (PrETo, 2007, p. 28-29).
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A situacdo inicial da narrativa apresenta o encontro entre um principe e
um papagaio. O uso do artigo indefinido “um” reforca a indeterminagao dos
personagens, e essa circunstancia abriga conhecimentos e experiéncias prévias
do leitor mirim ao significar o enredo. O tempo anunciado na narrativa —
“certavez” —representado na oracao inicial também demonstra a indefinicao:

“Certa vez, um principe encontrou um papagaio que lhe disse: [...]" (PRETO,
2007, p. 28).

O papagaio € o responsavel por transmitir ao principe a informacao que
desencadeia as acoes que sustentam o enredo: “— Vocé tem uma missao a
cumprir: precisa encontrar a princesa Maya. Deixe tudo de lado e va procura-
la.” (PrETO, 2007, p. 28). Nesse momento, ocorrem duas fun¢des aos
personagens: a informacao, quando o protagonista (principe) fica ciente da
prova que precisa realizar, e a partida, com seu afastamento, para
desempenha-la: “O principe obedeceu. Selou seu melhor cavalo e partiu
pelo reino em busca da princesa.” (Preto, 2007, p. 28). Vale destacar,
nessa situacdo, a interagdo entre animais — “papagaio” — e humano —
“principe”.

Na sequéncia, o principe chega a uma floresta e encontra-se com trés
demonios que zelavam trés curiosos objetos. Porém, esses seres maléficos
tinham dulvida sobre qual dentre eles deveria ser o responsavel pelos artefatos.
Ap&s o falecimento do conselheiro, dono dos objetos, um deménio afirmou:
“Nosso mestre morreu e nos deixou essas coisas. Mas agora nao sabemos
qual de nés deve ficar com elas.” (PreTo, 2007, p. 28-29).

O protagonista arquiteta um plano que, inicialmente, parece auxiliar os
demdnios. Ele também questiona a utilidade dos itens protegidos: “— E simples
— respondeu o principe. — Vou atirar uma flecha para o alto. Aquele que
conseguir apanha-la primeiro sera o vencedor e ficard com os trés objetos.”

(PreTO, 2007, p. 29).

Na continuidade da agdo, acontece o engano, pois o principe, avisado
das capacidades dos objetos, constata que eles sao magicos e logra os
demonios, apossando-se de seus pertences. Nessa passagem, ocorre a
recepcao do objeto magico, isto €, os elementos magicos ficam a disposicao
do principe. A bolsa lhe daria o que pedisse, a varinha mataria seu pior
inimigo e o tapete o levaria onde quisesse. Assim, o “principe atirou a flecha
e, quando os demaonios salram em disparada para apanha-la, pegou os objetos
e fugiu a toda em seu cavalo”. (PrETO, 2007, p. 29).

Quando surge a oportunidade, o herdi vale-se dos objetos méagicos
para realizar seus desejos. O primeiro desejo implica deslocamento no
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espaco: “— Tapete, leve-me até a princesa Maya.” (PreTo, 2007, p. 29).
Assim, o principe, além de se apropriar dos objetos dos demdnios,
enganando-os, nao realiza esforco para conseguir a princesa.

No decorrer da narrativa, as acoes do principe permanecem lineares,
ou seja, no instante em que o objeto magico realiza o pedido, o personagem
ja esta pronto para se valer dos poderes de outro objeto:

O tapete voou, s aterrissando quando se aproximou de um magnifico
castelo. Logo em seguida, uma belissima princesa surgiu no alto da torre.

Entdo o principe abriu a bolsa e ordenou:

— Bolsa, vista-me com os mais lindos trajes que houver. — Depois,
dirigindo-se novamente ao tapete:

— Tapete, agora leve-me para bem perto da princesa. (PreTo, 2007,
p.29).

A partir desse momento, entendemos o titulo do conto, ou seja, entre
os trés objetos, apenas o tapete é requisitado mais de uma vez. O resultado
das tarefas concretizadas pelos elementos magicos ajudou o principe a
encontrar-se com a princesa, realizando a chegada incdgnita, pois fora guiado,
diretamente, para o lugar em que ela se encontrava. Essa, por sua vez,
apaixona-se pelo principe e apresenta-o ao pai, ja pensando nas nipcias:
“[...] logo o apresentou ao pai, para que o principe pedisse sua mao em
casamento.” (PreTo, 2007, p. 29).

A aproximacao entre os personagens é resultado do cumprimento da
tarefa informada pelo papagaio. No entanto, o pai da princesa fica desgostoso
com aforma como o principe entra em sua casa, comparando sua chegada
com a de um larapio. Assim, opde-se ao casamento da filha: “— Esse rapaz
entrou como um ladrdo em minha casa, eu proibo essa uniao!” (PRETO,

2007, p. 29).

A princesa implora ao pai uma chance ao desconhecido; assim, outra
tarefa dificil € imposta ao principe: “—Jovem, se conseguir matar um monstro
terrivel que atormenta meus stditos, podera casar-se com minhafilha.” (PRETO,
2007, p. 29). O principe recorre ao objeto mégico como das outras vezes.
Dessa forma, realiza a fungao referente a tarefa cumprida, ou seja, vence
todos os obstaculos: “Ele voou até a caverna do monstro no tapete e depois
ordenou a varinha que matasse a temivel criatura.” (PriETO, 2007, p. 29).
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Por fim, conforme o combinado com o rei, o casamento é realizado e
da-se a transfiguracdo do personagem, ja que o protagonista muda seus
habitos em relacdo a utilizacdo dos objetos méagicos, demonstrando que
apela a esses recursos apenas para cumprir a missao que o papagaio lhe
transmite. Apos realizé-la, adota outra postura: “O principe se tornou um
4timo governante e nunca mais necessitou de seus objetos magicos: era tao
feliz que nao queria viajar no tapete, nem pedir nada a bolsa, e muito menos
usar a varinha, pois nunca mais teve inimigos.” (PrieTo, 2007, p. 29). Enfim,
no desfecho da narrativa, o principe mostra-se amadurecido, pois vivenciou
um processo de conquista da autonomia e aprendeu a resolver seus
problemas, por meio de suas capacidades, sem precisar de apoio de
elementos méagicos.

A mediagao do conto

A escola C, localizada em um bairro central do municipio, atende, no
diurno, a turmas de Educacio Infantil (5 anos) e Ensino Fundamental e, a
noite, a estudantes na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA). A
turma B do 4°ano ocupava sala ampla, que acomodava bem os 23 alunos
presentes no dia da observacao. Na sala, que também abrigava o 9° ano no
turno da tarde, havia uma caixa com revistas (para leitura e recorte), em cuja
tampa havia um pequeno cartaz dizendo que é importante ler o material e
cuidar dele. Nas paredes, estavam afixados textos relativos a ortografia e as
quatro operagdes matematicas, nao havendo indicacao de nenhuma atividade
de leitura.

A professora apresentou brevemente a pesquisadora aos alunos, que
eram bastante silenciosos e timidos. Em seguida, comentou que leria uma
histéria do folclore hindu, retirada de um livro com narrativas de diversas
partes do mundo.

Nao houve uma atividade significativa de levantamento de expectativa
em relacao ao enredo ou a0 modo de narrar. A professora comentou que o
livro continha histérias sobre varias partes do mundo e que essa, em especial,
pertencia ao folclore hindu. Questionou os alunos sobre o que significava
“folclore” e *hindu”. Como os estudantes nao souberam responder, explicou
que folclore “é o conjunto de histdrias da tradicao de um povo”. Enquanto
isso, uma aluna pesquisou no dicionario o que significa hindu e depois leu a
definicio para a turma. Em seguida, a docente localizou a India num mapa,
presente na sala de aula. Ainda como motivacao, a mediadora apelou para a

imaginacdo, ao questionar se aos alunos conheciam um tapete voador, se ja
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haviam voado num, por onde gostariam de viajar se tivessem esse recurso,
quem levariam junto. Enfim, na pré-leitura foi destacada a origem do conto,
o sentido de alguns termos empregados e a localizacio da India em um
mapa-mundi.

A docente iniciou a oralizacao do conto. Durante a leitura, mudou a
entonacao, de acordo com as falas dos personagens. Os alunos continuaram
dispostos na organizacao tradicional da turma (mesas em filas) e nao tiveram
contato com o texto verbal nem com o visual, ou seja, ndo houve manuseio
do exemplar onde a histéria fora publicada.

Embora a professora nao tenha revelado diretamente, é provavel que a
escolha desse conto se deva ao fato de que, no periodo em que a aula foi
ministrada, havia uma énfase na cultura indiana pela exibicio de uma
telenovela brasileira, cujo conflito pertencia a referida cultura, hipdtese
reforcada pelo comentario da mediadora: “Ultimamente muito se tem falado
sobre a India, né.”

Apds a leitura, a professora retomou a histéria com os alunos, no que
se refere a sequéncia dos acontecimentos. Em seguida, colocou uma musica
suave, com sons da natureza, e distribuiu uma folha de oficio aos estudantes.
Escreveu no quadro a seguinte orientagao: “Faca de conta que estes objetos
estao com vocé: o tapete voador, a bolsa e a varinha. Escreva o que vocé
faria com cada um desses objetos se eles pertencessem a vocé.” Quando
os alunos estavam quase concluindo a escrita, a professora pediu que
desenhassem naquela folha como imaginaram os trés objetos magicos.

Ao terminar a atividade, os estudantes foram para o recreio. Nesse
periodo, a pesquisadora leu o que eles haviam escrito. Muitos contaram que
levariam no tapete a familia, os amigos e o cachorro para passear pelo
mundo (alguns explicitaram: Disney, Bahia, Portugal, Uruguai, Gramado,
india, Santa Catarina, estadio Beira-Rio/jogo do Internacional). Quanto ao
pedido em relagao a bolsa, alguns queriam dinheiro, amigos, brinquedos,
roupas novas; que todas as pessoas tivessem dinheiro e casa para morar.
Um menino escreveu que gostaria de ser inteligente, e outro, que queria
que todos cuidassem mais da natureza. Concernente a varinha, as criangas
pediram que afastassem as pessoas chatas e briguentas, os pesadelos, o
mal, a doenga, a violéncia. Um escreveu que pediria a vara que matasse
todos os bandidos; e trés criancas, que afastasse pessoas especificas: uma
menina que “nao sai da sua cabeca”, o namorado da irma e dois meninos
que o provocam. Apenas duas criancas escreveram na forma de narrativa,
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modalidade eleita pelo conto, mesmo sem que a mediadora tenha orientado
acerca do modo como o texto deveria ser redigido.

A atividade posterior a leitura do conto consistiu na producao de um
breve texto, motivado pela narrativa ouvida. Esse tipo de proposta, ao ser
realizada sem andlise prévia do conto, quanto as suas caracteristicas,
apresenta-se descontextualizada, pois a partir de uma leitura é solicitada
uma producao textual que exige habilidades diferentes daquelas empregadas
no texto ouvido/lido. No entanto, se a atividade fosse sugerida apds um
estudo especifico de um aspecto especifico do conto, poderia ser ampliada
a questao dos elementos magicos e os desejos dos alunos talvez fossem
exteriorizados a partir da produgao textual.

A professora nao promoveu discussao sobre o carater ficcional e artistico
do texto lido, ndo abordando questdes como as peculiaridades dos contos
populares, do folclore e da cultura hindu. O aspecto destacado na narrativa
foi a presenca de objetos magicos, e nao a trajetdria do protagonista. Além
disso, elementos estruturais, como conflito, climax, desfecho, caracterizacao
dos personagens, ambientagdao, temporalidade e narrador nao foram
discutidos.

A partir das atividades, a professora enfatizou pontos como “letra bonita”,
paragrafo, ortografia, dando pouca importancia ao que eles haviam escrito,
em termos de conteldo e de estilo. Além disso, a atuacdo do leitor na
narrativa foi pequena, uma vez que atividades de andlise e posicionamento
em relacdo a narrativa ndo foram enfatizadas. Parece que a docente nao
planejou acoes e recursos a serem explorados a partir do texto lido, assim
como nao se apropriou da proposta ficcional da narrativa. O processo de
mediacao e fruicdo do texto literario ndo foi satisfatério, porque o carater
artistico nao foi discutido, nem mesmo as peculiaridades do conto popular.
A observacao da aula demonstra que a prética leitora proposta pela escola
ndo considera a natureza simbdlica da narrativa literdria e a consequente
atribuicao de significados ao texto, por parte dos leitores em processo de
formacao. Uma hipétese para esse equivoco no processo de mediacao
esta ligada ao fato de que a mediadora nao se apropriou plenamente do
texto literario, para propor uma pratica adequada a natureza do conto.
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Figura 8 — Capa do livro “Vira, vira, vira lobisomem”
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b) Proposta de mediacao do livro Vira, vira, vira lobisomem

Significando o livro

O segundo texto a ser apresentado nesse processo de andlise do
processo de mediacdo implementado pelos docentes é Vira, vira, vira
lobisomem, de Lucia Pimentel Gdes. A narrativa recebe uma nova edicao,
agora com ilustracdes de André Neves e um novo projeto grafico. E um
outro livro se comparado a edicao anterior, publicada pela editora do Brasil,
em 1988, com ilustracdes de Ana Raquel, e cujas dimensdes medem 34cm
de largura e | 7cm de altura, Pertencente a colecao Arpald Ao, juntamente
com as histérias O negrinho Ganga Zumba, A histéria contou, O véo da pretinha
e da branquinha, Vocé viu o que a escuriddo engoliu?, Feijdozinho, 1,2, 3 e
Arai, pele de tigre.

O exemplar do PNBE (Fig. 8) tem outro formato e tamanho: mede
20cm de largura por 28cm de altura, tem 24 péginas e pertence a colecao
Estrela, da editora Paulinas. Essa coletanea nao tem um critério definido para
sua composicao, pois ha livros de diversas categorias, como O chapéu de
Onofre, de Jests Gaban; O quintal de Sdo Francisco, de Maria Augusta de
Medeiros; A drvore, de Bartolomeu Campos de Queirds, entre outros.
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Figuras 9 e 10 — Recortes das p. 5 e 22
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Na obra em questao, predomina o tom narrativo e a exploracao de
recursos do campo da musicalidade. Ressaltamos a narratividade, embora o
conflito do protagonista ndo seja com outras personagens, mas consigo
mesmo: os diferentes papéis desempenhados pelo homem no decorrer de
sua existéncia.

O enredo traz a histéria de um menino nascido no “sétimo dia da
passagem do ano zero”. Trata-se, portanto, da histéria de uma crianga que
nasce lobisomem, mas que a cada 7 anos se transforma — gaviao aos 7/,
ledo aos 14, zangdo aos 21, urso aos 28, tubardao aos 35, cisne aos 42,
raposa aos 49, coruja aos 56, pomba aos 63, ostra aos 70, borboleta aos
77 e depois “de tao leve e tao sereno foi ao encontro da lua cheia como
Lobisomem e nunca mais desvirou...” (p. 22). Ha, pois, uma relacdo direta
entre as caracteristicas do animal, cuja identidade é assumida pelo
protagonista, e a fase da vida humana em que ele se encontra naquele
momento. Enfim, a obra, simbolicamente, retrata a existéncia humana.

No percurso da histdria, é evidente a transformacao do protagonista,
ilustrado, na pégina 5, como recém-nascido e, na 22, no desfecho da
narrativa, como um idoso que caminha com sua bengala (Fig. 9 e 10). A
visualidade traz elementos que a palavra apenas sugere, ampliando, portanto,
as possibilidades de leitura.
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A materialidade do livro, apesar da gramatura baixa das paginas, € um
ponto que precisa ser destacado. Na capa, sobressaem-se elementos como
o titulo (tipo de letra, cor roxa e azul e o “R” virado na palavra “vira”, o
emprego de tinta verniz). Espacialmente, ela pode ser dividida em duas partes:
asuperior é ocupada por uma lua, e ainferior, pelo rosto do menino Lobiso.
Na lua, abaixo do titulo e logo acima da boca do menino, esta uma borboleta
voando, retomando em parte as cores presentes na grafia do titulo e no
corpo e cabelos do menino. Borboleta é simbolo de transformagao, de
metamorfose, e é justamente esse o fendmeno que acontece com o
protagonista. Alids, a transformacao vivida por Lobisd nao é apenas uma
caracteristica da personagem, mas é prépria da condicao humana.

Nesse sentido, se acreditamos que a literatura auxilia no entendimento
do ser e do seu entorno, essa obra poderia contribuir para que o leitor
mirim pense sobre a existéncia humana, em especial sobre as transformagoes
que acontecem durante a existéncia. Seria, portanto, uma obra que o
estudante teria o direito de conhecer para também se conhecer.

Esse titulo, pertencente ao Acervo 2, é escolhido para ser trabalhado
na escola A — um colégio rural, situado num distrito, no interior de Caxias.
As turmas nesse estabelecimento sdo cicladas, e o grupo observado
correspondia ao que seria 0 4° e 0 5° anos do Ensino Fundamental, com
criancas entre 9 e 12 anos. No dia da observacao, estavam presentes |5
alunos.

Asala de aula era um espaco amplo, arejado e iluminado, que acomodava
bem os estudantes sentados em filas. Havia, no fundo da sala, uma caixa
com revistas para recorte e, ao lado do quadro, uma pequena prateleira
com dicionarios. Nas paredes, estavam afixados trabalhos relativos a ortografia
e ao alfabeto. No fundo da sala, afixadas producdes dos alunos do outro
turno.

A professora explicou aos estudantes que duas pesquisadoras da
universidade iriam assistir a aula. A docente trouxe uma caixa-surpresa, e 0s
estudantes ficaram curiosos. A diretora da escola também participou da
brincadeira, o que contribuiu para aumentar a expectativa das criangas, ja
que ela demonstrava ter medo do que havia na caixa. Um por um, os
estudantes iam até a caixa e, de olhos fechados, tocavam os objetos
escondidos. Apds, os alunos deveriam escrever numa folha o maior nimero
possivel de nomes dos objetos identificados.
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Na sequéncia, a professora nao estabeleceu relacao entre a atividade
anterior e a histéria a ser contada. Revelou apenas que aqueles objetos
estavam relacionados a histéria que ela iria contar e solicitou aos estudantes
que se sentassem sobre um tapete, no fundo da sala, para que ela fizesse a
leitura do livro escolhido, citando titulo, autor e ilustrador.* A docente, entao,
questionou os alunos acerca da expectativa dos mesmos em relacao a obra,
sobre qual assunto ela trataria, o que eles sabiam sobre lobisomens. Apds,
iniciou a leitura da histéria em voz alta, fazendo intervencoes durante a
oralizagao, indagando, por exemplo, sobre o significado de alguma palavra
ou pedindo aos alunos que deduzissem qual seria a préxima metamorfose e
aidade do protagonista.

Apds a leitura, a professora indagou se os alunos gostaram da histéria e,
em seguida, pediu que a ajudassem a completar no quadro as diversas
transformacdes pelas quais passou Lobisd, relacionando e enfatizando a
atividade com a operacao da multiplicagdo e o nome dos animais.

Outra atividade foi a “apresentagdo criativa do enredo”. Para realiza-la, a
docente dividiu a turma em trés grupos, e cada um, apds escolher um
coordenador, deveria apresentar uma parte da histéria, de forma criativa,
para a turma. Um aluno perguntou se poderia mudar um pouco a histéria, a
professora titubeou e afirmou que ndo. O grupo | organizou um varal com
desenhos e apresentou o conflito, em sequéncia, com desenhos sobre a
histdria, em folhas de caderno (pautadas). Durante a atividade de desenho,
um dos sujeitos pediu a professora o livro para ver como eram as ilustracoes,
mas a professora disse que ele nao poderia copiar, que deveria ser criativo,
e o exemplar ndo foi manuseado pelo menino. Ademais, em nenhum
momento as criangas tocaram o exemplar. Os grupos 2 e 3 apresentaram a
histdria, dramatizando algumas cenas.

Depois do recreio, os alunos foram a biblioteca trocar os livros retirados,
pois ha um horario semanal no qual a diretora recebe as criancas para efetuar
o empréstimo de titulos. Posteriormente, em grupos, os estudantes foram
a sala de informatica digitar um resumo da histéria e ilustra-lo, a partir de
imagens copiadas da internet. Esses trabalhos seriam, posteriormente,
apresentados aos colegas.

?* Na contracapa do livro, hd fotografia da autora e da ilustradora e dois pequenos textos
apresentando-as, o que poderia ter sido explorado no momento da apresentacao da obra aos
alunos.
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Os demais alunos ficaram na sala, desenhando uma histéria em
quadrinhos a partir da narrativa lida (A professora orientou-os que deveriam
dividir a folha em seis quadrinhos e desenhar a histéria na ordem em que ela
fora contada, além de colocar a legenda adequada a ilustracdo feita.). A
docente afirmou as pesquisadoras que, na sequéncia, proporia aos alunos
que produzissem uma propaganda sobre o texto lido e que, por fim,
realizariam atividades de compreensao e de interpretacao. Essas acoes
visavam pontualmente a compreensao e a interpretacao; entretanto, nao
foram especificadas no momento da observacao e seriam efetuadas depois
das atividades de criacdo que as criancas estavam realizando a partir da
leitura.

Na atuacdo dessa professora, percebemos esforco e dinamismo no
sentido de gerar expectativas nos alunos (caixa-surpresa) e de tornar a aula
de leitura um momento especial e prazeroso (presenca de almofadas e
tapetes, por exemplo). Houve planejamento de partes da aula e da sequéncia
de atividades. No entanto, apesar de a professora ter mostrado a obra
durante a contagao da histéria, os alunos ndao entraram em contato direto
com o exemplar, o que impediu, entre outros aspectos, a leitura das
ilustracoes. Qutro ponto negativo foi a auséncia de uma acao mais
interpretativa, voltada, por exemplo, a simbologia das metamorfoses sofridas
pelo protagonista. Ou seja, o texto foi explorado em parte, havendo um
desvio para questdes que nao contribufram para a significacdo do conflito
(como a tabuada).

Em relacdo as atividades propostas, apesar de solicitar que os alunos
apresentassem o texto de forma criativa, nao puderam se apropriar do texto
e atribuir significados a partir de suas préprias experiéncias ou modificar a
historia, e essa etapa precedeu a compreensao do texto. A elaboracao do
resumo (atividade que pressupoe sintese) nao teve orientacao sobre como
se constréi esse género, quais aspectos da histéria deveriam ser mantidos,
como, por exemplo, o que (conflito), quem (personagens), quando (tempo),
onde (lugar), como também a extensao do texto ou mesmo o possivel
destinatario, enfim, a criagdo de uma situagcao de enunciacao, da mesma
forma como nao houve estudo acerca das peculiaridades do texto, antes de
escrever o resumo. Na producao da histéria em quadrinhos, nao houve um
contato planejado dos alunos com esse género, o que dificulta a andlise de
sua estrutura e caracteristicas. O mesmo parece ocorrer na elaboracao de
uma propaganda a partir do livro.
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Enfim, mesmo com boa-vontade, a mediacao docente evidencia que o
texto ndo foi tratado como literario pela professora. Na verdade,
parece-nos que ela nao significou simbolicamente a narrativa de modo que
nao conseguiu explora-la valendo-se da polissemia presente no enredo.
Ademais, constatamos também a falta de orientacao tedrico-metodoldgica
da professora acerca da leitura de narrativa, como também a caréncia de
uma etapa, apds a leitura, que explorasse intencionalmente a histéria e o
modo como ela se da a conhecer discursivamente, de modo a contribuir
para a formagao de leitores autbnomos do texto literario.

Figura | | — Capa do livro A raposa e o cancdo

¢) Proposta de mediacao da obra A raposa e o cancdo

Apds a folha de rosto da obra de Arievaldo Viana (2007) (Fig. I'1), ha
uma breve apresentacao, denominada ‘As mil e uma noites no sertao”,
onde sdo caracterizadas as noites no sertao nordestino e destacado o papel
das narrativas no imaginario do povo daquele lugar.

A lenda veiculada no livro é contada por meio de estrofes de sete
versos em redondilha maior e por ilustracao de Arlene Holand. As Ultimas
paginas do exemplar destinam-se a trazer dados contextualizadores que
contribuem para o entendimento da histéria. Encerrada a narrativa,
encontram-se informagdes acerca de habitos e caracteristicas dos quatro
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animais que aparecem na histéria — raposa, cancao,” rolinha e lavandeira.
Ha um glossario onde constam termos e expressdes que provavelmente
sao desconhecidos do leitor mirim de outras regides do Brasil, como a
palavra “arapuca” ou a expressao “besta que amarga”. Na Ultima pagina, da
informacdes acerca do autor e do ilustrador.

Em formato quadrado, as 20 péginas do exemplar contam a fabula da
raposa e do cancao, cujo enredo revela que a raposa ameaca derrubar a
arvore onde a rolinha tinha seu ninho, caso nao lhe entregasse um filhote. A
mae, desesperada, d4 um passarinho a raposa. O cancdo desmascara a
raposa, informando a rolinha que a raposa nao teria forca na cauda para
derrubar uma arvore. Quando a raposa retorna ao ninho para comer outro
filhote, € desafiada pela rola. Irritada, a raposa arma uma arapuca para capturar
0 cancao. Apesar de agir cautelosamente, o cancao € preso na arapuca,
mas cria um plano para ludibriar a raposa: pede-lhe que o coma
imediatamente, de modo que outros animais ndo constatem que ele caiu
em uma armadilha. A antagonista, ao exibir sua presa, responde as indagagoes
do péssaro lavandeira, quando o astuto cancdo voa livremente.

O texto verbal é representante do cordel nordestino. Constrdi-se
discursivamente por meio da redondilha maior, forma presente no cordel. A
narrativa abre com a contextualizacao da histéria — a ilustracio mostra, a
noite, uma casa de adobe com janelas e portas abertas, sinalizando o calor
do ambiente e ainda mostrando varias pessoas no cenario, o que sugere
uma reuniao noturna povoada por narrativas. Na pagina seguinte, o texto
verbal traz dados que contribuem para o entendimento da visualidade: dentro
de um circulo que se assemelha a imagem da lua cheia (a mesma ilustragao
da contracapa) estao quatro estrofes.

O enunciador mostra-se como alguém que viveu uma infancia povoada
por histérias orais e pretende rememorar suas lembrancas de infancia,
assumindo o discurso em primeira pessoa do singular: “Minha avé lia
romances / A noite, depois da ceia, / Armava a luz do alpendre / Trazia a luz

2> O Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa traz o nome cientffico da referida ave
— Cyanocorax cyanopogon. Trata-se, pois, de uma espécie de gralha, conhecida na regido do
Maranhao e de Pernambuco como gralha-canca, mas pode ser encontrada em outras regides
de caatinga. Alids, sua voz caracteriza a caatinga. Conforme dados postos no sitio wiki aves, é
um “passaro de tamanho grande. Possui coloragdo deslumbrante nas cores branco e preto com
linhas azuis que se assemelham com sobrancelha e olheira. Possui um canto alto semelhante a
“cancdo” e ao cantar levanta a cauda e a crista.” (http:/Awww.wikiaves.com.br/gralha-canca).
Acesso em 20 jun. 201 |.
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da candeia;/ E remexendo a memoria / Meu avd contava estéria / Em noite
de lua cheia.” (Viana, 2007, p. 5). Na quarta estrofe, explica que o avd
contava “lendas populares” e “Para nés era uma festa / Quando ele contava
esta/ Da RAPOSA e do CANCAQ.” (Viana, 2007, p. 5). O tom confidencial
assumido pelo narrador pode aproximar o leitor ainda mais do enredo.

O préximo par de paginas apresenta os protagonistas: a raposa, esperta,
ladina, ladra e mesquinha, o cancao “mais astuto, mais ladino” e a rolinha
(Viana, 2007, p. 7). A lavandeira aparece apenas no desfecho. Embora o
conflito da histdria aproxime-se da fabula, ndo ha moral explicita no final do
texto, acolhendo, portanto, as vivéncias do leitor.

Essa obra foi escolhida por uma docente da escola C para ser vivenciada
pelos estudantes de uma turma de 4° ano. A sala de aula esta localizada em um
espaco amplo, com cortinas e mesas dispostas em filas. Nas paredes, ha cartazes
feitos por alunos do turno da tarde, pertencentes ao 8° ano. Na data da
observagao, estavam presentes 22 alunos, com idade entre 9 e | | anos.

Chegando a sala, a professora comentou com a turma que havia
combinado com as pesquisadoras que faria uma aula a partir de um certo
livro. Explicou aos alunos que primeiro contaria a histéria, e que depois eles
receberiam o texto escrito, que estava sendo mimeografado. A docente
comecou a organizar uma espécie de varal no quadro, e os alunos ficaram
curiosos. Apresentou o exemplar que seria trabalhado a distancia (na sua
mao), informando o tftulo e a autoria e que esse texto se tratava de uma
fabula nordestina, escrita na forma de poesia de cordel. A professora
questionou-os sobre as caracteristicas da fabula e se direcionou as
pesquisadoras, explicando-lhes que ja havia trabalhado com a turma contos
de fadas e lendas, e aproveita para indagar o grupo sobre a caracterizagao
dessas narrativas.

O fato de que essa era uma histéria do imaginario do nordestino foi
citado pela professora, a qual também situa o Nordeste no mapa do Brasil e
comeca a contar a histéria, enquanto ia dependurando, no varal, ilustracoes
xerografadas do livro. Essas imagens foram xerografadas do livro e
posteriormente coloridas com lapis de cor (provavelmente pela professora),
coladas sobre folhas de desenho coloridas e penduradas por pregadores de
madeira. Vale apontar o esforco da docente para tentar superar a caréncia
de livros? e recriar a proposta de cordel do exemplar. Durante a contacao

6 Acrescentamos a dificuldade de comprar esse tftulo, pois, durante o periodo da investigagao,
0 mesmo ndo estava disponivel nem em livrarias virtuais.
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da histéria, alguns estudantes questionaram a professora sobre aspectos
que nao entenderam ou alguma palavra desconhecida, como a ddvida em
relagdo a sequéncia narrativa; a professora entao indagava os outros alunos,
que auxiliavam os colegas nos esclarecimentos.

Quando terminou de contar a histéria, a docente interrogou as criancas
sobre o enredo. Os alunos, apesar de no inicio da contacdo parecerem
pouco atentos, compreenderam a sequéncia narrativa e a moral sugerida na
fabula. A professora também usou o glossario do fim do livro, para
comentar com o grupo acerca das caracteristicas dos animais do enredo.
A mediadora nao se manifestou em relacao a interpretacao da historia.
Um aluno, ao ouvir que o passaro lavandeira tem esse nome, porque
vive nas encostas de rios, lembra que o jodo-de-barro faz seus resistentes
ninhos com terra das margens de riachos, associando ao texto um dado
do seu repertédrio, do seu conhecimento de mundo. Em seguida, a
professora distribuiu para os alunos folhas mimeografadas com a histéria
escrita e com atividades, o que demonstra que houve planejamento.
Exemplos de questdes: Quais sdo os personagens da histéria lida? Cite
algumas caracteristicas. Quantas estrofes tém a histéria? Quem é o autor?
De acordo com o final da histéria, qual a moral, a mensagem de vida que
ela nos passa?

Depois desse momento, a professora distribuiu outras atividades, entao
de cunho gramatical, como o exercicio que solicitava, em relagao a |* estrofe,
qual a palavra que representava o anténimo de menor. Ou ainda: Na | 7¢
estrofe, qual palavra é um substantivo préprio? Por fim, requereu aos alunos
que reescrevessem o final da historia, mas sem modificar elementos (como
personagens, por exemplo) ou alterar a caracterizacao da fabula, ilustrando
uma possibilidade de entendimento da histéria e, ao mesmo tempo,
exercendo autoria.

Enquanto os alunos faziam as atividades, as pesquisadoras combinaram
com a professora de voltar no dia seguinte, a fim de ler as producdes do
grupo. Algumas criangas apenas reescreveram a histéria, sem mudar o final.
Outras alteraram alguns elementos, o que nao interferiu significativamente
no desfecho. Um estudante redigiu um final infeliz, em que a raposa (vila)
matou o cancao (herdi); ja outro resolveu o conflito de maneira inversa, e
um terceiro casou o cancao com a rolinha (vitima).

Quanto as ilustracdes, algumas criancas parecem ter copiado desenhos
de outros livros. Outras usaram recursos presentes nas histérias em
quadrinhos. Um estudante redigiu o final em que o cancao matava a raposa
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e desenhou um cemitério, demonstrando a transposicao do universo humano
para 0 mundo animal. Uma crianca desenhou o cancdo maior que a raposa,
sinalizando a supremacia da ave sobre essa personagem (que, alias, tinha
cara de assustada pela esperteza do passaro).

Com relacao ao processo de mediacao, houve preocupacido da
professora em criar um ambiente especial, como na montagem do varal.
Pela facilidade com que alguns alunos acompanharam o enredo e por algumas
perguntas feitas por eles, parece que as aulas de leitura nessa turma sao
constantes. Entretanto, as atividades propostas ndo revelam uma mediacao
efetiva do texto literario: a maioria das questdes nao contribuiu para a
compreensao da obra, referindo-se apenas a informagdes explicitas do enredo
ou a aspectos meramente gramaticais. Além disso, ndo houve atividades
que estimulassem a expressao de opinides ou o posicionamento diante da
narrativa. Como o enfoque da proposta de leitura era o carater moralizante
dafabula, a professora nao explorou a construgao artistica do texto, além de
nao enfatizar o conflito central da histéria ou mesmo aqueles mais periféricos.
Apontamos ainda que, apesar de as imagens do livro terem sido expostas
no varal, os alunos nao entraram em contato direto com a obra, ao menos
durante a observacao. Parece que, mesmo com a ambientacdo criada e o
questionamento realizado pela docente, o processo de mediacao de leitura
nao foi plenamente satisfatério, no que se refere a promocao da leitura
literaria. Enfim, pelo desconhecimento das caracteristicas do texto literario,
os professores utilizam estratégias da cultura escolarizada, preenchendo o
vazio com atividades relacionadas ao universo que lhes é conhecido,
privilegiando, por exemplo, na abordagem do texto literario, atividades de
cunho gramatical ou de reescrita da histéria — mantendo-se fiel ao conflito
ou alterando algum ponto indicado previamente.

O PNBE na Escola B

Os dados apresentados e discutidos a seguir provém da escola B,
localizada na zona urbana, cujo desempenho dos alunos de 5% série
classificou-a em 2° lugar entre as escolas municipais em Lingua Portuguesa.
O colégio acolheu a pesquisa, abrindo as portas para a coleta de dados,
acerca de empréstimo, porém nao viabilizou aulas de leitura a partir de obras
do Programa. Situada em um bairro distante |6 km do centro da cidade de
Caxias do Sul, oferece os niveis de Educagéo Infantil e de Ensino Fundamental,
contava com 254 alunos no ano letivo de 2009 e funcionava nos turnos da
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manha e da tarde?”. Contava com uma equipe de 22 professores, uma
coordenadora pedagdgica, uma diretora e duas vice-diretoras — uma para
cada turno escolar. A maioria dos alunos matriculados apresentava nivel
socioeconémico de classe média-baixa; entretanto, no bairro em que a
escola esta situada, ha familias com boas condicoes e outras carentes.

O bairro tem boa infraestrutura, possuindo rede de esgoto, iluminacao
publica e servigos, como a escola participante da pesquisa, creche, mercado,
igreja, salao de festas, trés industrias e alguns estabelecimentos comerciais —
videolocadora, mecanica, saldo de estética, entre outros. Ainda faltam
estabelecimentos para o desenvolvimento adequado do local, como farmacia
e posto de salde. Apenas as ruas principais — inclusive as que dao acesso a
empresa de transporte publico —tém calcamento. A RS-486, mais conhecida
como Rota do Sol — que liga o extremo oeste do Rio Grande do Sul ao
Litoral Norte — atravessa o bairro e é a principal via de acesso ao local. O
bairro fica nas proximidades da zona rural, apresentando uma pequena regiao
de area verde e algumas plantagdes. Nao ha problemas sérios com violéncia,
e as condi¢des das residéncias variam de acordo com a classe econdmica
dos moradores, contudo, ndo revelam precariedade.

Aescolarecebeu o Acervo 2 do PNBE, o qual estava acondicionado na
biblioteca, que conta com doze estantes para acolher os livros. Uma estante
fica em destaque para receber as novidades; entre elas, estao as obras do
Programa.

Para a direcao da escola, a Unica dificuldade encontrada na biblioteca € a
mudanca de profissional que nela atua. Quando ocorre alteragao de professor,
o trabalho precisa ser readaptado, e o processo demora. Essa informacao
sugere que a organizacao e o funcionamento sao ditados pela atuacao do
professor, e ndo pelo conjunto de gestores, professores e alunos do
educandario. De acordo com a diretora, a biblioteca viabiliza o conhecimento
e contempla a¢oes de sala de aula, atuando no todo da escola.

A biblioteca esta presente no processo educativo. Trabalhando em
conjunto, professores das turmas, equipe diretiva e outros docentes que
atuam nesse espaco podem e devem planejar situacdes de aprendizagem
que desafiem os alunos, acompanhando seus progressos, orientando-os e
guiando-os no desenvolvimento de suas competéncias. Kuhlthau (2002,

77 No turno da manha, a escola oferecia os anos finais do Ensino Fundamental (de 5° ao 9° ano)
e, no turno da tarde, atendia aos anos iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 4° ano).
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p. 19) afirma que as habilidades para usar a biblioteca nao sao aspectos
isolados do projeto pedagdgico da escola, mas constituem um conjunto de
habilidades para alcancar outros objetivos de aprendizagem.

Toda terca-feira, era realizado nesse estabelecimento um projeto
denominado Hora da Leitura, em que alunos, professores e funcionarios
interrompiam suas atividades rotineiras para ler. Essa acao estendia-se por
meia hora: no turno da manha, ocorria entre 7h30min e 8h, e, no turno da
tarde, no perfodo das 13h15min as | 3h45min —sempre no inicio do turno.

De acordo com a professora responsavel pela biblioteca, os livros do
PNBE que se encontravam na estante eram utilizados pelos alunos nessa
hora de leitura, em que a professora que atua na biblioteca enchia bolsas —
especialmente destinadas ao projeto — com livros e as encaminha para as
salas de aula, a fim de que os alunos os lessem. Nesse momento, também
era realizada a leitura do jornal, se solicitado pelos alunos. Em sintese, a
escolha dos livros colocados nas bolsas para cada turma era realizada pela
professora da biblioteca, exceto se houvesse uma demanda especffica de
um docente ou de alunos. Encerrado esse tempo, o material retornava a
biblioteca, onde fica acondicionado até a semana seguinte. O modo como a
acao ocorria permite dizer que, se por um lado a proposta divulgava
determinadas obras, por outro as retinha, porque o material das bolsas ndo
circulava durante a semana entre outras situagdes. Cabe ao estudante, que
iniciou a leitura de um texto, aguardar até a semana seguinte para continua-
la e ainda solicitar que a referida bolsa fosse novamente destinada a sua
turma. Outro ponto a ser discutido refere-se a auséncia de uma agao de
mediacao intencionalmente planejada, pois, durante esse periodo, o professor
atuaria como leitor, nao mediador das acdes dos estudantes; a proposta
indicava que ele deveria permanecer lendo também.

Além da leitura em sala de aula, em cada semana, uma turma ia a
biblioteca para a realizagao desse projeto, fazendo um rodizio pré-agendado
pela docente-bibliotecaria, enquanto as outras turmas ficavam na sala de
aula com a professora. Assim, todos os alunos tinham a oportunidade de
frequentar esse espaco no momento da leitura.

O:s livros do PNBE/2008 eram emprestados aos alunos somente quando
estes nao conseguiam terminar de |é-los na hora da leitura e efetivavam o
pedido ou, entdo, quando eram requeridos na ocasiao em que os estudantes
iam a biblioteca para efetuar a troca. Com relacdo ao empréstimo, os
educandos deviam escolher ttulos, previamente dispostos sobre uma mesa
pela professora que atua na biblioteca. Reiteramos que, como os do PNBE

102



eram novos, eram retirados apenas quando solicitados, pois ndo estavam
entre os dispostos na mesa para empréstimos. Essa situacdo impde um
questionamento: Se os estudantes ndao conhecem os textos, como irdao
demanda-los? Ou ainda: Por que continuar interagindo com titulos ja
manuseados sem acessar aqueles com aparéncia de recém-adquiridos?

Nao hé uma avaliagdo da escola acerca desse projeto. Consideramos a
proposta louvavel; no entanto, parece que, além de ter textos a sua disposicao,
a formagdao de um leitor competente pressupde atividades que
instrumentalizem o estudante acerca da natureza e do funcionamento daquele
texto, daquele género. Nao ha planejamento ou mesmo orientacao especifica
que vise a instrumentalizar para a leitura, como se as pessoas aprendessem
aler, solitariamente, as diferentes modalidades discursivas ou mesmo que se
o sujeito é leitor de uma determinada modalidade, tera, por extensao,
condi¢bes de ler outra. Acreditamos, como Soares (2005), que ler é um
verbo transitivo, e que o modo de atuar no texto depende da sua natureza,
exigindo, portanto, a instrumentalizacdo do estudante para que a interacao
se efetive.

O controle de retirada de livros na realizado através de fichas: cada
aluno possuia uma no arquivo, e a professora registrava a obra que o
estudante retirava. Para melhor controle da pesquisa, foi elaborada uma lista
de empréstimos de livros dessa biblioteca com as obras do Acervo 2 do
PNBE/2008, a fim de identificar os titulos retirados pelos alunos. No periodo
de marco a julho de 2009, constatamos que somente trés estudantes da 4*
série demandaram esses livros, seis da 8% série e uma da 6 série, apesar de
essas obras serem destinadas as séries iniciais do Ensino Fundamental. Em
conversa com a professora da biblioteca (que atende as séries iniciais),
observamos que ela considerava os titulos do acervo muito densos para os
estudantes dessa etapa e que, como eram novidade na escola, ainda nao
eram emprestados diretamente aos alunos, mas mais adiante o seriam.
Talvez, quando deixassem de ser novos.

Cabe refletir que, em geral, os livros sdo acessiveis e que propiciam
uma experiéncia de leitura autbnoma pelos alunos ou mediada pelo docente.
Se os textos sao de dificil entendimento pelos estudantes dos anos iniciais, a
escola poderia transformar a hora de leitura em leitura mediada, a fim de
instrumentalizar os leitores iniciantes para interagirem de modo autébnomo
com o acervo. O simples fato de direcionar os exemplares a alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental (talvez mais competentes) nao contribui
para que os pequenos tornem-se leitores proficientes.
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Diversas visitas a escola foram realizadas, a fim de efetivar as entrevistas,
fazer observacdes, registrar a rotina por meio de fotos e, em relacdo a
coleta de dados através das fichas de empréstimos de livros dos alunos,
conseguimos acessa-las somente apds o terceiro contato, pois, nas duas
primeiras ocasides, a professora-bibliotecaria estava em sala de aula,
substituindo outro docente. A diretora informou que havia professora
substituta na escola, mas, naqueles dias, mais de uma docente nao havia
comparecido, por isso a responsavel pela biblioteca teve que atuar em sala
de aula.

Esse € o cenario de trés escolas da Rede Puiblica Municipal de Caxias do
Sul. A partir delas, olharam-se a chegada e os movimentos acerca do PNBE.
Frente a qualidade do acervo e aos dados coletados, apresentamos alguns
desdobramentos, visando a contribuir para a leitura literaria de alguns tftulos
selecionados.
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Organizacdo de
NOVOS Percursos

Ler é uma operacdo da memdria por meio da qual as histdrias nos
permitem desfrutar da experiéncia passada e alheia como se fosse a
nossa prépria. (Alberto Manguel).

Os estudos apresentados sobre experiéncias de leitura remetem a
algumas reflexdes: As especificidades dos géneros eleitos sao exploradas
com os estudantes? A leitura literaria tem espaco reconhecido nas instituicoes
de ensino?! O que ocorre nas praticas de leitura na escola? E em que medida
o docente conhece e identifica as caracteristicas do género literario e auxilia
o leitor na atribuicao de significados a estrutura desse género?

No caso do conto, por exemplo: o conflito proveniente de uma narrativa
popular é ajustado, de modo que um conto do folclore hindu, como “O
tapete voador”, mescla aspectos da tradicado com outros da
contemporaneidade. As artimanhas utilizadas pelo personagem para alcangar
as metas sugerem ao leitor mirim que as dificuldades precisam ser enfrentadas
e podem ser superadas.

O conto popular, por ser literario, potencializa distintas significacdes. O
leitor ndo precisa distinguir o objeto real do irreal (fantasioso), e, na leitura de
uma narrativa, é possivel viver o imaginario, envolver-se nas acoes das
personagens de ficcao, de forma a construir um mundo possivel para si.
Esse mundo compreende lacunas que sao preenchidas pelo leitor, conforme
suas experiéncias.

Ao mediador cabe explorar os aspectos simbdlicos da literatura e
implementar uma prética leitora que respeite a natureza do texto artistico, a
fim de que o leitor iniciante também consiga significar o material a partir de
suas vivéncias. Uma mediacao eficiente aproxima leitor e texto, cooperando
para a leitura autbnoma do estudante.
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Conforme pesquisa ja realizada nos anos de 2005 a 2008, com dados
coletados no mesmo municipio onde esta sendo implementada esta pesquisa,
constatamos que “as praticas de mediacdo de leitura observadas pouco
contribuem para aformacao de leitores competentes, pois, ao desconsiderar
especificidades do texto literario, ndo instrumentalizam o estudante para Ié-
lo”. (Ramos; PANOZZO; ZaNoLLa, 2008, p. 8). Assim, quando o livro existe na
escola, devem ser buscadas estratégias que qualifiquem o processo de
mediacdo, de modo a instrumentalizar o aluno a interagir com o texto
literario?®.

Para pensar na abordagem de cada texto literario, sao buscados subsidios
no livro Literatura e alfabetizacdo, organizado por Juracy Saraiva (2001), que
discute a funcdo da literatura no processo de alfabetizacdo do aluno. A
metodologia apresentada propde a elaboracao de roteiros de leitura, a partir
de principios da Estética da Recepcao?. Cada roteiro prevé trés etapas para
estudar o texto literario: atividade introdutéria a recepgao do texto literario,
leitura compreensiva e interpretativa do mesmo e transferéncia e aplicacao
daleitura.

28 No decorrer desta investigacdo, foram elaboradas algumas propostas de mediacio de obras
do acervo do Ensino Fundamental do PNBE 2008, além das que estdo sendo apresentadas
neste material. A dissertacdo Letramento literdrio: leitura de contos populares na educacgdo, de
Janaina Pieruccini registra a elaboracdo, aplicacdo e andlise de roteiros de mediacdo de leitura
para contos da obra Ld vem histéria, de Heloisa Prieto. O estudo pode ser lido no endereco
<http://tede.ucs.br/tde_arquivos/7/TDE-2010-11-10T091228Z-391/Publico/
Dissertacao%20Janaina%20Pieruccini%20de%20Bortoli.pdf>.

Outra dissertagao que estudou as condicdes de leitura em bibliotecas escolares, analisou obras
do PNBE 2008 e apresentou propostas de roteiros com tais titulos é Mediacdo de leitura
literdria: o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)/2008, de Morgana Kich. O material
esta disponivel no endereco <http:/tede.ucs.br/tde_arquivos/7/TDE-2011-09-13T081337Z-514/
Publico/Dissertacao%20Morgana%20Kich.pdf>.

Ha também propostas de roteiros de leitura em Literatura infantil: de ponto a ponto, de Flavia
Brocchetto Ramos (2010) e ainda roteiros de narrativas verbo-visuais, os quais foram elaborados,
testados e analisados, no livro Intera¢do e mediagdo de leitura literdria para a infdncia, de Flavia
Brocchetto Ramos e Neiva Senaide Petry Panozzo (201 I'), publicado pela editora Global.

» Corrente tedrica surgida na Alemanha, na década de 60, por Hans Robert Jauss, propde-se a
estudar a literatura na perspectiva do leitor. Jauss sugere pensar a histéria da literatura a partir do
conceito de horizonte, tomado emprestado dos estudos de Gadamer. Discute o fendmeno
literario a partir das relagbes estabelecidas entre o horizonte do texto e o horizonte do leitor.
Outro expoente dessa corrente é Wolfgang Iser, que centra a discussdo da literatura na
representacdo do leitor implicito no texto e, ainda, no efeito estético produzido pela obra
artistica.

106



Na primeira etapa, ‘Atividade introdutéria a recepgao do texto”,
geralmente sao criadas situacoes em que os participantes podem, de alguma
forma, antever o tema ou outro aspecto ligado a estrutura do género eleito,
antes da leitura. A professora lanca um questionamento ou apresenta um
aspecto que possa deflagrar algum sentimento ou inquietacdo, a partir do
qual as criancas comecam a falar sobre o texto. Desse modo, o propdsito
dessa etapa inicial é criar uma atmosfera positiva para a acolhida do texto.

Na “Leitura compreensiva e interpretativa do texto”, segunda etapa, os
estudantes mantém contato, de preferéncia direto, com o texto, manuseando
o livro. Pela caréncia de impressos, muitas vezes a professora realiza a leitura
oral de forma expressiva e, depois disso, as criancas leem o texto sozinhas
ou em grupos. Posteriormente, ocorre uma conversa mediada pelo docente
sobre o material no intuito de juntos construirem sentidos para o mesmo.
Nessa etapa, é priorizado o estudo de peculiaridades do texto, que visam a
instrumentalizar o estudante para a leitura literaria.

Se no primeiro momento do roteiro a ideia é preparar-se para interagir
com o texto, na segunda etapa a intencao é estudar o texto de preferéncia
de forma lUdica. Na terceira, “Transferéncia e aplicacao da leitura”, sao
propostas acdes que possibilitem a crianca ultrapassar os limites textuais,
relacionando-os com outras produ¢des e também experimentando a escrita
e outras formas de expressao. Nessa etapa, o leitor é convidado a ir além
dos limites do material lido.

Embora a proposta de organizacao de roteiros siga esses trés momentos,
devemos respeitar a natureza de cada texto literario, a fim de enfatizar a
humanizagao nele presente.

A proposta de leitura descrita, amparada em estudos de Hans Robert
Jauss (1994), concebe a literatura como uma expressao emancipatéria que
pode alargar as vivéncias do leitor. Ainda observamos as indicagdes de Antonio
Candido (1995), que afirma que o ser humano tem direito a literatura, e,
nesse aspecto, o docente deve propiciar ao aluno o encontro com obras
que tem o direito de conhecer, a fim de contribuir na sua formacao — a
crianga tem direito a receber a literatura, sua heranca cultural. Lembramos,
ainda que Candido entende como literatura

todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramético em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis
da producio escrita das grandes civilizagdes. (1995, p. 242).
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Frente aos dados coletados e discutidos e a reflexao acerca das questoes
metodoldgicas, a seguir, sdo apresentados trés roteiros organizados em
diversos momentos da pesquisa, com o apoio de orientandas de iniciagdo
cientifica e de mestrado a partir de obras do PNBE 2008, a saber:

* a narrativa Vira, vira, vira lobisomem, escrita por Ldcia Pimentel Goés
e ilustrada por André Neves (2007);

* a prosa poética O menino inesperado, escrita por Elisa Lucinda e
ilustrada por Graga Lima (2006);

e Mitos gregos e outras lendas: o v&o de lcaro e outras lendas, da obra
de Mércia Willians (2005), em especial, a histéria em quadrinhos. ‘A
caixa de Pandora’.
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PROPOSTA DE MEDIACAO PARA VIRA, VIRA, VIRA LOBISOMEM
(Elaborada pela profa. Ms. Janaina Pieruccini)

Aproposta de abordagem do referido livro pauta-se no ludismo e respeita
as etapas propostas por Juracy Saraiva (2001). Entendemos que, por meio
do jogo, as aprendizagens do aluno podem se tornar mais significativas.
Ciente de que o sentido de uma narrativa verbo-visual efetiva-se pela interacdo
das linguagens verbal e visual, a proposta tem o cuidado de discutir essas
especificidades, visando a instrumentalizacdo do aluno, para tornar-se um
leitor autdbnomo. O emprego de termos especificos do universo ficcional,
como narrador, objetiva auxiliar o estudante a respeitar o funcionamento do
texto. O publico-alvo da proposta é o estudante focado pelo Edital do PNBE,
ou seja, a crianga dos anos iniciais. A aplicagdo da proposta, contudo, exige
alguns ajustes as peculiaridades da turma.

Destacamos que o foco de abordagem do livro nessa proposta é a
transformacao do personagem como um traco presente na constituicao de
cada ser e que, para aplicar o roteiro, sao necessarios alguns exemplares do
tftulo, de modo que as crian¢as possam manusea-lo.

INTRODUCAO A RECEPCAO DO TEXTO

A professora convida a turma para brincar de imitar. Primeiro, cita animais/
seres — menino, gaviao, ledo, zangao, urso, tubardo, cisne, raposa, coruja,
pomba, ostra, borboleta, lobisomem, entre outros. Apds a indicacao de
cada ser, as criangas devem imita-lo. Depois de ter brincado de imitar os
seres apontados pela mediadora, discutir com o grupo acerca da
caracterizacao e das peculiaridades de cada um dos seres apontados.

Observar que os animais presentes no enredo da narrativa devem ser
citados na atividade.
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LEITURA COMPREENSIVA E INTERPRETATIVA DO TEXTO

Proposta |

A professora divide a turma em grupos. Cada participante do grupo
receberd trés cartas. A primeira, contendo uma palavra e as demais em
branco. Além das cartas, cada estudante recebera uma ficha com uma
orientacao de atividade.

As cartas devem conter os termos menino e mico, além dos personagens
em que Lobisd se transforma (gavido, ledo, zangao, urso, tubardo, cisne,
raposa, coruja, pomba, borboleta). Exemplo de cartas:

e A r N A
MENINO
\.
P
BORBOLETA
\. J \. J \ J
e A e N A

Imagem de André Neves
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EXEMPLO DAS QUESTOES A SEREM EXPLORADAS®

I. Nas paginas 4 e 6, o narrador descreve o nascimento do
protagonista. Conta que Lobisd “nasceu no sétimo dia da passagem
do ano zero” (p. 4) e muitos personagens estavam apreciando
esse momento. Além disso, o narrador descreve algumas
caracteristicas de Lobis6. Retorne a pagina 6, leia e copie trés
caracteristicas desse menino em cada uma das cartas em branco.

2. Na pagina 7, o narrador descreve que aos 7 anos, na primeira
noite de lua cheia, Lobisd teria se transformado em gavidao. Nessa
pagina e na seguinte, o narrador apresenta caracteristicas que o
personagem teria assumido nessa transformacao. Volte as paginas.
Localize algumas caracteristicas e, em seguida, reescreva-as usando
uma carta em branco.

3. Na pagina |12, o narrador destaca que aos |4 anos Lobiso teria
virado ledo. Va até essa pagina e escreva em uma carta em branco
algumas caracteristicas que o protagonista assumiu ao se transformar
em felino.

4. Apos se transformar em ledo, Lobisd retorna a sua imagem que
nao era mais de menino, mas agora de rapaz. Procure essa
passagem na pégina |3 e escreva algumas caracteristicas dele em
uma carta em branco.

5. Aos 2| anos, o narrador destaca que Lobiso virou zangao. No
texto nao aparecem caracteristicas explicitas desse ser, no entanto,
aponta que estava “enamorado”, que vivera uma linda histéria de
amor... Com essas pistas, imagine como seriam as caracterfsticas
desse zangdo e escreva-as em uma carta em branco.

% A turma deve estar familiarizada com termos presentes no universo literdrio como, por
exemplo, narrador, personagem, protagonista.
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6. Napagina |9, o narrador destaca que Lobisd teria virado outros
personagens. Aos (4x7), por exemplo, vira urso. Pense que idade
ele teria nessa época e que caracteristicas teria assumido, quando
se transformou em urso. Escreva essas caracteristicas numa carta
em branco.

7. Na pagina 19, o narrador alerta que Lobis teria virado outros
personagens. Aos (5x7), por exemplo, teria virado tubardo. Pense
que idade ele teria nessa época e que caracteristicas teria assumido
quando transformado em tubardo. Escreva essas caracteristicas
numa carta em branco.

8. Napégina |9, o narrador destaca que Lobisé teria virado outros
personagens. Aos (6x7), teria se transformado em cisne. Pense
que idade ele teria nessa época e nas suas caracteristicas, quando
Cisne. Escreva essas caracteristicas em uma carta em branco.

9. Com 49 anos (7x7), segundo o narrador, Lobiso teria conhecido
‘o peso dos anos”. Teria virado, entdo, Lobis6-raposa. Que
caracteristicas ele assumiu nessa transformacao? Volte ao texto na
pagina |9, pesquise e escreva em uma carta em branco algumas
dessas caracteristicas.

10. Aos 56 anos, Lobisd vira coruja. Teria conhecido os “sabios do
mundo” e comegado a se sentir igual. Pensando nisso, tente escrever
algumas caracterfsticas de Lobisd nessa etapa. Escreva em uma
carta em branco.

I I. O narrador destaca que aos 63 anos (9x7), Lobisé ja esperava
algumas mudangas. Ao se transformar em pomba, teria assumido
algumas caracteristicas dessa ave. Va a pagina 20, leia e descubra
algumas peculiaridades do Lobis&-pomba. Em seguida, escreva essas
caracterfsticas em uma carta em branco.
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12. Aos 70 anos (10x7), Lobisd transforma-se em Lobisd-ostra.
Vé a pagina 21, leia essa passagem e imagine as caracteristicas de
Lobisd ao se transformar em ostra. As caracteristicas podem nao
estar explicitas no texto, vocé pode, a partir da sua leitura, cria-las e
escrevé-las em uma carta em branco.

|3. Por fim, Lobisd era Lobis6-borboleta. Va a pagina 22 e retire
do texto as caracteristicas que o protagonista assumiu ao se
transformar em borboleta. Copie em uma carta em branco.

Apds a confeccao das cartas, a professora explica que os alunos podem
brincar com o jogo do Mico. A carta que contem a imagem do protagonista
sera o Mico e devera ser introduzida nos baralhos de cada grupo.

HORA DO JOGO:

* Cada grupo devera dividir as cartas igualmente entre os participantes,
ap&s embaralha-las.

* Cada estudante abrira um leque com as cartas, sem deixar que o
outro veja.

* O objetivo do jogo é formar par com as cartas. Ex.: uma carta com o
nome do personagem (borboleta) e a carta com as caracteristicas desse
animal (leve, sereno...).

* O primeiro participante deverd iniciar a partida abaixando os pares
que possuir e pegando uma carta do baralho do participante ao seu
lado direito. Esse procedimento segue com todos integrantes do grupo.
* O jogador que estiver com o Mico em maos nao podera baixar suas
cartas.
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Proposta 2

(Essa atividade é complementar a anterior. Pode ou nao ser realizada,
dependendo da turma, pois retoma varios aspectos do exercicio anterior.)

Apbs o término do jogo, os participantes dividem-se em duplas ou trios
e escolhem um grupo de cartas (nome e caracteristicas). Em seguida,
recebem da professora a imagem da Figura 125.

Usando materiais alternativos, cada dupla ou trio devera confeccionar a
faceta do personagem descrito nas cartas, pensando nas suas caracteristicas.
O trabalho deveré ser realizado a partir do rosto do protagonista.

Apds o término da atividade, a professora fixa no quadro um pedago de
papel pardo dividido em |3 partes. Na primeira parte devera constar a
imagem do nascimento de Lobisd (1x0). Nas demais, somente a tabuada
retirada do livro. Exemplo:

Figura 12 — Recorte de imagem de André Neves

I x7 2x7 3x7
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4x/ 5x7 6x7 7x7

8x/ 9x7 | 0x7 ?

A professora inicia a narrativa contando a parte do nascimento de Lobisd
e anexa sua imagem (feita a partir de xerox colorido) no quadro
correspondente a sua idade. Em seguida, cada dupla, na sua vez, vai até o
painel e continua a histéria na sequéncia, destacando a idade que o
protagonista teria e suas caracteristicas ao se transformar. Ao narrar, a dupla
ou trio devera fixar no painel aimagem criada pelo grupo que represente o
personagem de acordo com a idade indicada.

No final da atividade, a professora faz o fechamento, mostrando a
transformacao do personagem e auxiliando os alunos a perceberem que o
narrador reapresenta Lobis® a cada 7 anos, mas nao revela como € o
protagonista nesses intervalos temporais. Essa auséncia de dados nesses
interins, pelo siléncio do texto quanto aos acontecimentos ocorridos, acolhe
projecoes feitas pelos leitores.

TRANSFERENCIA E APLICACAO DA LEITURA

Cada aluno devera fazer um registro de sua infancia. Para isso conta
com a ajuda de seus familiares. Em uma ficha, entregue pela mediadora,
anota alguns acontecimentos em cada etapa de sua vida e algumas
caracteristicas dessa fase. Todas as criancas deverao escrever no quadro
abaixo e descobrir as idades a pesquisar.

115



[ x0

Ix2

| x4

[ x6

I8

Com a pesquisa pronta, cada aluno organiza sua produgao escrita, isto
é, sua narrativa, contando sua histéria de vida.

Com essa Ultima acdo, pretendemos que o leitor perceba as mudancas
que ocorrem em cada pessoa no decorrer da sua existéncia, uma vez que,
como traz o livro, viver € transformar-se.

A proposta de abordagem da obra evidencia, pois, um aspecto inerente
a existéncia humana: viver implica modificar-se, transformar-se.

PROSA POETICA: O MENINO INESPERADO

O menino inesperado, escrito por Elisa Lucinda e ilustrado por Graca
Lima (Fig. 13), pertence a colecdo Amigo Oculto, formada por histérias
poéticas para criangas e aduttos em idades de descobertas. Integram a colecao

A menina transparente; Lili, a rainha das
escolhas; O filho érfdo. Um aspecto que
caracteriza essa colecao é o fato de a
historia se apresentar por meio de um
enigma, que apenas no final da obra é
revelado. Assim, em A menina
transparente, siao apresentadas
imagens poéticas sobre a poesia e o
fazer poético, e, apenas no desfecho,
o leitor toma conhecimento de que a
menina transparente € a poesia. No
caso de O menino inesperado, a capa
mostra um menino com olhar
assustado, espiando atras de algo
indefinido, e o fundo da cena é tomado
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pela cor preta. Ao associar cor e gestualidade, o olhar expressivo e a atitude
meio escondida da personagem (esta explicito aqui) tém uma indicacdo de
escuriddao e de medo. Ademais, medo e escuriddio em meninos podem
gerar sentimentos contrastantes entre o susto/receio e a curiosidade diante
do “inesperado”. Essa proposta semantica sera confirmada pelo enredo.

Ainda na capa encontram-se, em nivel de textura, diferencas tateis,
através do contraste entre brilho e opacidade, pela aplicagdo de verniz nas
bordas superior e inferior, onde constam informacoes visuais e verbais. Além
do preto, estdo na capa as cores laranja, amarelo-forte e roxo que se
complementam, produzindo ideia de incerteza, de medo. Na contracapa —
toda em preto —, ha um texto verbal em que a autora explica a origem da
colecdo.

Ainda no campo da materialidade, apontamos que o livro tem orelhas
que protegem o exemplar. Na primeira, constam informacdes acerca da
escritora e da ilustradora, e, na segunda, a divulgagao de outros titulos da
colecao. O miolo da obra, onde consta a histéria, esta abrigado por folhas
de guarda na cor amarela. O exemplar, objeto de estudo, foi publicado em
2006 (4% ed.), mas a primeira edicao é de 2002.

Quanto a proposta do enredo, é apenas no desfecho da histéria que
identificamos o medo como o amigo oculto; contudo, a ilustracao desde a
capa vai configurando esse sentimento. A primeira ilustracao do livro mostra,
em um fundo preto, a imagem de um monstro com um menino gritando
dentro de sua barriga, e, dentro da barriga do menino, outraimagem repetida
dele mesmo, em tamanho menor. As figuras tém boca grande, sempre
aberta, mostrando os dentes e pondo a lingua para fora.

O texto verbal assume o discurso em primeira pessoa do singular,
revelando maior proximidade do provavel leitor:

Eu surjo sem ninguém perceber
quando V&, j& estou dentro de vocé!
Por causa de mim vocé acredita que existe fantasma

e tem certeza que mora um dentro de sua casa. (Lucinpa, 2006, p. 4).

A narrativa poética vai se construindo e mostrando nao apenas os pontos
negativos da presenca do medo na nossa vida. Ao contrario, ressalta sua
importancia para nos preservarmos. “Um pouquinho de mim faz vocé nao
andar sem cuidado em lugares perigosos ou muito altos sem seguranca; faz
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vocé ter a lembranca de nao colocar no alvo aquilo que pode te machucar.”
(Lucinpa, 2006, p. 10).

Além do tom enigmético, outro ponto que confere qualidade ao tftulo é
a tentativa de didlogo com o leitor. O texto tem um fio narrativo e contém
aspectos poéticos, assumindo um tom confessional e propondo uma conversa
intima com o leitor — o medo procura aproximar-se do leitor
(independentemente de sua idade) por meio de uma conversa: “Por causa
de mim vocé ndo consegue fazer nada...” (Lucinoa, 2006, p. 7). “E se o
assunto é morte vocé tem que, além de ser forte, ter muita sorte pra nao
sentir o meu poder.” (Lucinpa, 2006, p. 12). Como percebemos nas
transcri¢cdes, o interlocutor é chamado explicitamente a participar do texto,
por meio das indagacdes do enunciador. Outro recurso que busca a
aproximacao com o leitor é o tom coloquial do discurso, apesar da quase
auséncia de recursos imagéticos.

Ademais, a poesia efetiva-se tanto pela originalidade empregada no
tratamento do tema quanto pela proposta enigmética e pelos recursos
linguisticos que evidenciam, por exemplo, a musicalidade, como se percebe
no fragmento transcrito, através da rima entre “morte”, “forte” e “sorte”.

PROPOSTA DE MEDIACAO: O MENINO INESPERADO
Elaborada pela Profa. Ms. Morgana Kich

O foco deste roteiro é o medo, aspecto presente na obra e na vida do
ser humano. Para tanto, buscamos, a partir de vivéncias dos leitores, discutir
o conflito posto e 0 modo como é revelado. As estratégias empregadas
pretendem orientar o leitor a perceber elementos oriundos da palavra e da
visualidade, ressaltando o medo como sentimento presente na vida.

O conflito posto dialoga com as vivéncias dos estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, cabendo ao professor, contudo, adaptar a
proposta de roteiro de leitura as peculiaridades da sua turma.

ATIVIDADE INTRODUTORIA A RECEPCAO DO TEXTO

Cada aluno recebe um pedaco de papel, como o exemplo desenhado
a seguir, contendo a pergunta: “Do que vocé tem medo?” A professora
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solicita que os alunos respondam, listando seus medos. O papel ndo deve
ser identificado.

DO QUE VOCE TEM MEDO?

A professora recolhe as folhas e organiza com o grupo um painel
tentando agrupar os medos apontados. Depois, conversa sobre as respostas,
discutindo qual o medo mais comum, qual o maior medo, de que o grupo
nao tem medo, etc.

O objetivo dessa atividade é direcionar os medos das criangas com as
situacoes que serdo apresentadas na narrativa a ser lida pela professora.

Etapa Il — Leitura compreensiva e interpretativa do texto

|. A professoralé o texto O menino inesperado para os alunos, sem
mostrar as imagens. Na sequéncia, os estudantes leem/manuseiam
o livro em grupos, de modo que sao necessarios um exemplar
para, nNo maximo, 5 alunos.

2. A docente solicita que os alunos localizem, nos agrupamentos
feitos a partir dos medos da turma, quais sao similares aos que
aparecem na histéria. A professora chama algumas criangas, para
que circulem no painel os medos em comum e formulem uma
nova lista. Os temores citados poderiam ser: fantasma, chuva forte,
relampagos, trovoadas, escuro, velho do saco, o ataque de um
bicho, o beijo da pessoa desejada, amor, dor; sofrimento, morte.
Caso nado apareca elementos em comum, acrescentam-se itens
no painel, e os alunos sao questionados se ja sentiram tais medos.
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3. Com os livros sobre as mesas, nos mesmos grupos da atividade
em que manusearam o exemplar, a docente solicita as criancas
que encontrem na histdria ilustracdes representativas das varias
manifestagdes do “medo”, discutindo com os colegas do mesmo
grupo. Ao término, a professora solicita que cada grupo eleja e
apresente uma ilustracao, explicando como se evidencia o0 medo
nessa imagem (cor, gesto, expressao, forma...).

4. Nos mesmos grupos, os estudantes sao solicitados a localizar
na historia a razao pela qual os seguintes medos existem e anotam
a resposta no quadro ao lado (em uma folha entregue por grupo):

RAZAO MEDO

— Que um velho coloque criancas

dentro do saco.
: — Que um bicho feio venha me
pegar.

Os alunos colam as folhas respondidas ao lado do painel com os medos
— atividade realizada na primeira etapa deste roteiro. Um aluno de cada
grupo apresenta aos demais colegas as respostas encontradas.

5. a) Os componentes de cada grupo localizam na histéria desde
quando o “medo” existe, escrevendo no quadro abaixo a resposta
(cada grupo recebe uma parte de folha).
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b) Em seguida, os alunos localizam no livro a imagem que representa
a resposta dada a questao anterior.

¢) Um dos grupos assume o papel de relator e apresenta os
resultados para a turma.

6. Sobre o aspecto positivo do medo

a) A professora retoma a histéria e lembra que, as vezes, um
pouco de medo é bom. Em seguida, solicita que os alunos localizem
no livro a imagem que demonstra uma situacao em que o medo
representa essa afirmacao.

b) Como tarefa a ser realizada em casa, os estudantes procuram
em jornais e revistas situagdes que representam o aspecto positivo
do medo. Trazer as imagens para escola e o representante de cada
grupo organiza um painel de colagens com as figuras recortadas
pelaturma.

7. A professora questiona os alunos: “Qual ¢ a dica que o medo
sugere na histéria para fazé-lo desaparecer?”

Dramatizar, nos grupos, situagdes que demonstrem atitudes e formas
de encarar o medo. No término, os alunos encenam para a turma, utilizando
roupas caracteristicas, relacionadas aos temas das apresentacoes. A professora
fotografa as dramatizagdes e monta um mural, escolhendo o titulo através
de uma votagdo com os alunos.

TRANFERENCIA E APLICACAO DA LEITURA

I. Os estudantes recebem uma folha com a seguinte proposta:
“Pense numa situagdo em que vocé tenha tido medo e o que fez
para resolvé-la. Escreva a histéria para os alunos do 3° ano da
nossa escola lerem.”

2. Individualmente, os alunos escrevem essa histéria na folha.
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3. Aprofessora recolhe os textos, revisa-os e solicita a reescrita no
laboratério de informatica da escola, a partir de pontos indicados.
Aseguir, organiza um material denominado Livro dos medos com as
historias dos alunos. As histérias sdo apresentadas pelos colegas,
sugerindo a leitura oral. Cada dia, um aluno leva o livro para casa,
para realizar a leitura dos textos dos colegas. No final, quando
todos tiverem terminado, sugerimos deixa-lo na biblioteca da escola.

HISTORIA EM QUADRINHOS:
Mitos gregos e outras lendas: o voo de fcaro e outras lendas

Palavra e visualidade estdo juntas ha muito tempo na literatura. Alice,
personagem de Alice no pais das maravilhas, ja questiona sobre que graga
teria ler um livro sem ilustracoes. Parece-nos que atendendo o desejo de
Alice, nesta primeira década do século XXI, houve impulso significativo na
materialidade do livro infantil, bem como na qualidade das publicacoes, e
uma modalidade narrativa que vem seduzindo o publico mirim é a histéria
em quadrinhos. Esse género esta presente nos acervos do PNBE desde
2006, e as editoras tém investido significativamente na sua producio, seja
pela criacdo de novas histérias, seja pela adaptacao de classicos.

Cléssicos sao textos que sempre tém algo a dizer a seus leitores,
independentemente da época na qual foram escritos, assumindo, portanto,
um carater atemporal e universal. A leitura desses textos exerce uma influéncia
particular, ja que eles podem se tornar inesqueciveis para quem os |&, pois
seus sentidos “se ocultam nas dobras da memdria, mimetizando-se como
inconsciente coletivo ou individual.” (Cavino, 1998, p. 10-11). O classico,
ao ser atualizado pelo leitor, revitaliza-se e também contribui para que o
leitor perceba que sensacdes ainda ndo nomeadas ja foram vividas por
personagens, em outras épocas, evidenciando o carater universal da condigao
humana e da arte. Ou seja, a obra classica é uma reserva de vida, a medida
que ‘prepara’ o individuo para viver emocdes ainda nao experimentadas e
nao esgota a possibilidade de ser relida.

Para fins de exemplificacdo, tomamos o livro Mitos gregos: o voo de
lcaro e outras lendas,®' de Marcia Williams (Fig. 14). A definicdo por essa

*! Estudo mais detalhado acerca da leitura e mediagio da histéria em quadrinhos pode ser
obtido no artigo “Leitura de histéria em quadrinhos na sala de aula”, de Flavia Brocchetto
Ramos e Berta Licia Tagliari Feba (201 1).
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obra ocorre em virtude de se tratar de um livro que traz histérias classicas
para o repertério do publico mirim. O exemplar apresenta-se em tamanho
grande — 3 1cm de altura por 26cm de largura —, na capa, a lombada e o
tftulo estao em azul celeste, predominando o preto no restante.

Figura 14 — Capa do livro Figura 15 — Contracapa do livro

Na parte superior esquerda da capa, esta o selo da cole¢ao, e na parte
inferior, o logotipo da editora. O recurso da moldura lembra os livros antigos,
aspecto associado a antiguidade das histérias veiculadas no exemplar. As
imagens que compdem a capa estao em quadros e antecipam algumas
passagens das histérias, pontuando aspectos dos conflitos. Na contracapa
(Fig. 15), além das sinopses de algumas narrativas e dos tftulos de cada uma
das histdrias, ha também uma lista de obras pertencentes a colecao. O
exemplar é constituido pelas histérias: ‘A caixa de Pandora’, "Arion e os
golfinhos”, “Orfeu e Euridice”, “Os doze trabalhos de Hércules”, “Dédalo e
fcaro”, “Perseu e a cabeca da Goérgona”, “Teseu e o Minotauro” e “Aracne
contra Atena”.

Antecipando os enredos, estao folha de guarda, folha de rosto e dados,
como ficha catalografica, sempre acompanhados por molduras, as quais sao
formadas por imagens que compdem o conjunto de mitos do volume. O
recurso da moldura esta presente em todas as narrativas. No caso, por
exemplo, de ‘A caixa de Pandora”, o contorno € feito, inicialmente, por
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bonecos de barro, os quais foram criados pelo gigante Prometeu, como
informa a narrativa. Na sequéncia, a moldura é constituida por chaves.

A historia em quadrinhos é contada em quatro paginas. A palavra é
dividida entre narrador e personagens. A voz do primeiro aparece em legenda
na base dos quadros e a dos atores em baldes. A posicao do narrador
como legenda destaca sua presenca e, em varios momentos, € enfatizada
ao se repetir, como nos dois quadros em que o narrador explica que
“Prometeu ensinou-lhes tudo o que sabia, inclusive a terem respeito por
todos os deuses” (p. 6) e Prometeu aconselha num baldo: “E preciso ter
boas relagdes com deuses, por isso oferecam sacrificios a eles.” (p. 6).

Ailustracao ocupa-se de aspectos relativos ao tempo, marcando o dia
e a noite. Esta recebe tons mais azulados e escuros, ao contrario do dia,
quando prevalece a gama de tons amarelados. A visualidade auxilia também
na configuragao dos personagens, pois, pela dimensao das formas,
constatamos que Prometeu é um gigante, assim como estados emocionais
mostram-se através da expressao facial.

Como se trata de um mito, aqui entendido como uma narrativa
tradicional que procura explicar aspectos da natureza ou da vida humana por
meio do sobrenatural, a histéria é distante dos leitores contemporaneos.
Cabe ao professor auxiliar no entendimento de aspectos relativos a
configuragao do espaco, do tempo, das personagens, enfim, dos elementos
da narrativa. A histéria surgida na Grécia pertence ao imaginario desse povo
e, portanto, precisamos auxiliar o estudante a entender aspectos do enredo.
O aluno deveria reconhecer, localizar esse espaco, assim como também
peculiaridades relativas ao tempo em que a histéria era contada oralmente
entre os gregos.

A seguir sao apresentadas possibilidades de estudo do livro e de um
mito. Optou-se por trazer varias abordagens pensadas, contudo, como sao
diversas atividades € inviavel a aplicacao de todas. Cabe ao docente efetuar
recortes, de acordo com as necessidades e caracteristicas de sua turma.

MEDIACAO DE LEITURA PARA ‘A CAIXA DE PANDORA!

A proposta estd direcionada para o 5° ano e foi elaborada a partir de
orientagdes metodoldgicas de Rildo Cosson (2006). O roteiro foi elaborado
pelas bolsistas Angélica Vieira da Silva (CNPq) e Nathalie Vieira Neves
(FAPERGS), sob orientagdo das professoras Flavia Brocchetto Ramos e Neiva
Senaide Petry Panozzo. A proposta enfatiza aspectos estruturais relativos
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aos personagens e ao conflito, pois se almeja a instrumentalizacao para a
leitura literaria. Contudo, ha que levar em conta que um texto ficcional
sempre tem uma dimensao que contribui para o entendimento da condicao
humana. No caso do mito de Pandora, pode-se discutir, entre outros temas,
a presenca do bem e do mal no ser humano e que somos também
responsaveis por mazelas sociais, entre outras questoes a serem discutidas.

AULA |

* Motivagao

O professor distribui para os alunos, divididos em grupos, um jogo de
domind com frases relativas a aspectos gerais da Grécia Antiga (por exemplo:
localizacao, religido, economia, cultura, mitologia, Monte Olimpo, Zeus,
Prometeu, Hera, etc., ou seja, conceitos que sejam importantes para a
posterior leitura dos mitos). Cada grupo monta o dominé em sua mesa. O
professor sugere que os alunos consultem o dicionario, a fim de esclarecer
o significado de palavras desconhecidas.
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Exemplo de questdes propostas no domind**:

= A Grécia é um pafls que...

2

...pertence ao continente Europeu/
Europa.Neste mapa, observamos a
localizacao da Grécia:

‘Mapas da 3
~Grécia

Este é o mapa da Grécia:

Os gregos so...

5

...as pessoas que nascem ou vivem na
Grécia. Na Grécia surgiu um grande
evento esportivo chamado...

6
...Olimpiadas. Os Jogos Olimpicos

surgiram, antigamente, no ano de...

32 Para compor este domind, foram capturadas figuras disponiveis na internet, em diversos
sitios.
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7

776 a. C. Essa data marca o inicio da

época conhecida como...

8

...Grécia Antiga. A Grécia Antiga foi um

periodo que...

9

...iniciou em 776 a.C. e terminou em

323 a.C. Esta € a linha do tempo que

mostra a distancia da Grécia Antiga ...

10

A principal cidade da Grécia era...

... Atenas. Os gregos acreditavam em...

[2

...varios deuses. Os gregos, quanto a

religiao, eram...
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I3

...politefstas.
Os deuses mais importantes eram...

| 4

...Zeus, Hades e Poseidon. Este é Zeus,

5

...considerado o deus soberano. Ele
possufa o poder do raio.

| 6
Este é Hades

17

...conhecido como o deus dos mortos.
Este é Poseidon. ...

|8

...considerado o deus dos mares. Este é
o Monte Olimpo, ...
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19

...lugar onde moravam os |2 deuses

do Olimpo. Na Grécia Antiga,
também existiram alguns herdis,
como:

20

Hércules, Perseu, Teseu e Aquiles. Os
gregos relataram as proezas dos
deuses e, assim, ...

2|

...criaram histérias sobre a sua
cultura, ou seja, a mitologia grega. Em
suas histdrias, aparecem...

22

...varios personagens. Prometeu é um
dos personagens da mitologia grega.

23

Ele era filho de um titd. A deusa da
familia e dos ciimes era chamada...

24

...Hera. Dédalo criou um labirinto, ...
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25

...onde Minotauro foi aprisionado. A
deusa Atenas era...

26

...a divindade da sabedoria. Existem
alguns filmes que ...

27

...envolvem personagens de mitos
gregos. “Percy Jackson e o ladrao de
raios” é...

28

...um dos filmes atuais em que
aparecem deuses gregos.  Este éum
dos livros que reconta algumas histérias
da Mitologia Grega.
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Introducao

Apds a brincadeira, o professor mostra aos alunos a capa e a contracapa
do livro Mitos gregos: o voo de lcaro e outras lendas (vale-se de um
equipamento para projetar as imagens como retroprojetor ou multimidia).
Em seguida, inicia o questionamento ao grupo:

Quem seriam esses personagens ilustrados na capa? O que eles estdo
fazendo? Quem seria o personagem que estd no centro da capa?

Quem é a autora? Vocés ja ouviram falar dela? Serd que ela é brasileira?

O que vocés entendem a partir do titulo do livro? O que seria um mito?

Ler para os alunos um pequeno texto sobre a autora.

Obs.: Caso os estudantes disponham de internet em casa, serao
convidados a pesquisar na web dados sobre a autora da obra, como tarefa a
ser realizada anteriormente ao estudo do tftulo.

Mdrcia Williams

Marcia Williams nasceu na Inglaterra; atualmente vive em
Londres e tem dois filhos, trés netos, um cachorro e um gato. Sua
mae era escritora e seu pai era dramaturgo. Marcia passou a infancia
em diversos paises, como Suica, China e Nigéria, pois seu padrasto
eradiplomata. Desde pequena, gostava muito de ler todas as noites.
Quando foi para um internato, Méarcia comecou a escrever cartas
para seus pais e ilustra-las.

Depois de adulta, Marcia chegou a dar aulas numa escola de
educacao infantil, onde desenvolveu seu gosto por desenhar e contar
histérias. Seu primeiro livro, chamado “O primeiro Natal”, foi
publicado em 1987.

Sua cor preferida é preto, sua palavra predileta é chocolate,
seu apelido é Dottie e adora cheiro de torrada, café fresco, livros
novos e bebés. Marcia afirma que acredita em fadas e que reza
pela neve no Natal.

A autora tem um site, em inglés: http://www.marciawilliams.co.uk/ .
Essas informacdes foram obtidas do site:

<http://www.walker.co.uk/contributors/Marcia-Williams- 1423.aspx>.
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Exploragao de elementos paratextuais

Que logotipos hd na capa? Que outros livros vocés conhecem com esse
selo? E a “Colecdo Cldssicos em Quadrinhos”? O que se entende pelo titulo da
colecdo “cldssicos”? E por que “em quadrinhos”? Vamos ler as informagdes da
dltima pdgina do livro.

Apds, mostrar as paginas 4 e 5 para os alunos e identificar os deuses
representados, explicando brevemente cada um deles (através de cartazes
colados no quadro ou de imagens projetadas a partir de equipamento
adequado).

Obs.: Dependendo do tempo disponivel e do nivel da turma, essa
atividade pode ser suprimida.

Zeus

Zeus ou JUpiter, dizem os poetas, € o pai, o rei dos deuses e dos
homens; reina no Olimpo e, com um movimento de sua cabeca,
agita o universo.

Apolo

Apolo € o deus do sol e da mUsica, irmao gémeo de Artemis,
deusa da lua e da caga, filho de Zeus e da ninfa Leto.

Netuno

Netuno é um dos trés irmaos que dividiu o reino de seu pai Saturno.
A ele couberam os mares — um universo insondavel.

Atena

Atena ou Minerva era a Deusa da sabedoria e das artes. Era uma
deusa casta, majestosa e guerreira, protetora de seus herdis
escolhidos e de sua cidade homdnima, Atenas.
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* Apresentagao |

O professor solicita que, em casa, os alunos pesquisem sobre quem
foram Pandora e Icaro.

AULA 2
* Apresentacao |l

O professor sugere que os alunos relatem o que encontram sobre
fcaro e Pandora. Informa que o objeto de leitura da presente aula serd o
mito A caixa de Pandora”. Inicia o questionamento acerca do titulo do
mito ‘A caixa de Pandora”: Quem seria essa personagem? O que ela teria
feito? Haveria algo dentro da caixa? O qué?

Colar no quadro um cartaz reproduzindo o titulo do mito ‘A caixa de
Pandora” ou projetar as paginas, em virtude do nimero reduzido de
exemplares disponiveis na escola.

e Leitura

O professor projeta, em retroprojetor ou data-show, imagens
digitalizadas da obra, ocultando marcas verbais onde esta registrada a
voz do narrador e dos personagens, enquanto vai apontando para as
imagens e solicitando que os alunos descrevam a sequéncia da HQ.
Concluida a leitura inicial, sem o texto verbal, projetar a versao com o
texto verbal, que devera ser lida pelo professor em voz alta.

O professor ainda discute acerca de davidas em relagao ao vocabulario.

* Compreensao

O professor organiza um varal com algumas imagens da obra e solicita
que os alunos auxiliem a organiza-las na ordem dos acontecimentos
apresentados no mito. Apds a organizacao das imagens, os alunos
recontam o mito oralmente. A seguir, apresentamos imagens que seriam
utilizadas nesta atividade.
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No principio, os deuses
viviam no Monte Olimpo.

deixando a humanidade

Ao descobrir o que tinha dentro,
soltou um urro de raiva.

Seu nome era Pandora, ¢ ela
deveria se casar com o irmdo
de Prometeu.

A resisténcia do marido s6 fez
aumentar o desejo de Pandora.

¢ Contextualizagao
TEXTUAL

Como foi a leitura sem a voz do narrador? O que o narrador acrescenta a
histéria? E o que as ilustracoes e os baldes ampliam? Para que servem os baldes?
O contorno dos balées mantém sempre o mesmo tracado? Por que serd que hd
essa diferenca na moldura do baldo? (Observe a fala de Zeus em: "AAAH!
Aquele gigante de miolo mole me enganou!” e de Epimeteu em “Poderia haver
nessa caixa algo pior do que Pandora?”)

Qual a diferenca entre a linguagem do narrador e dos personagens?
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Observar os seguintes quadrinhos: |, 3, 7, 15, 33. Solicitar que os
alunos, em grupos, reescrevam as falas dos personagens, adaptando-as para
uma linguagem semelhante a do narrador, ou seja, mais formal (Ex.: O
homem disse que..., apontou para...) e ainda transformando o discurso
direto em indireto.

N O que fizemos de errode? )

No principio, os deuses Entfio o gigante Prometeu ’7\-1-: por outra, Zeus langava um raio contra
viviam no Monte Olimpo. fez uns bonecos de barro a terra, para lembrar 0s homens de seu poder.

1 3 7

Ao descobrir o que tinha dentro,

soltou um urro de raiva. A resisténcia do marido s6 fez
aumentar o desejo de Pandora.
ESTRUTURAL

Em que época se passa a histéria? Em que lugar? Quem sdo os personagens
que aparecem nessa histéria? Como é caracterizada cada uma das personagens?
Quem sdo os protagonistas da histéria? No inicio do enredo, o narrador afirma
que tudo ia bem até que Prometeu faz uma acdo que muda o rumo das
coisas. O que ele fez? E que consequéncia teve esse ato? Depois, como Prometeu
reage a essa consequéncia? E essa nova agdo de Prometeu, o que desencadeia?
O que desencadeia a curiosidade de Pandora?
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Para estudar aspectos relativos a estrutura da narrativa, € proposto aos
estudantes o exercicio a seguir:

a) Sobre os personagens

(1) Zeus

(2) Prometeu

(3) Humanos

(4) Epimeteu

(5) Pandora

() Gigante que tentou enganar os deuses e que
roubou um raio de sol.

()  Deviam respeito e obediéncia aos deuses.

() Teimosa e vaidosa, uma mulher muito bela que
ousou abrir a caixa dos males.

()  Deus poderoso, criou tudo o que havia na Terra,
deu vida aos humanos.

( )  Marido de Pandora e irmao de Prometeu.
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b) Sobre os conflitos

(Obs.: Alguns quadrinhos sao ocultados para que os estudantes preencham
asequéncia.)

Zeus governava  Prometeu fez Prometeu faz uma
ouniverso. =——p bonecose Zeus — {r;yessura, U
deu-lhes vida. enganando Zeus.

Os seres humanos
morrem de fome e Zeus se zanga e
frio. Prometeu fica : apaga o fogo do

Prometeu rouba
um raio de sol.

U triste. mundo.
Zeus se zanga Para punir os Pandora, muito curiosa,
e acorrenta Homens, Zeus cria desrespeita os conselhos
Prometeu num uma mulher muito —» do marido e abre a caixa.
rochedo. — bonita e vaidosa e De 14, saem os males da
casa-a com Humanidade.
Epimeteu, irmao de
Prometeu. FIM

* Interpretagao

Preencha com Sim, Nao ou As vezes:

Deus Cristao | Zeus

Tem bondade, piedade dos humanos.

Controla todos os aspectos da vida humana.

Permite o livre-arbitrio.
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Tolera e perdoa as falhas humanas.

Tem esposas, namoradas, amantes.

Tem raiva, ciime, inveja e orgulho.

Pune fisicamente os humanos.

Tem corpo fisico/material.

E onipresente e onipotente.

E semelhante aos humanos espiritualmente.

Interfere nas brigas entre humanos.

E moralmente impecavel.

Tem humanos preferidos, protege alguns mais
do que outros.

Exige/pede sacrificios de seres vivos.

Tem assessores, intermediarios.

Julga os atos humanos em vida e em morte.

Toépicos para discussdo:

Como era a relacdo entre seres humanos e deuses? O que acontecia com

quem descumpria as ordens divinas?

Como era o comportamento de Zeus? Como ele reagia as falhas humanas?

Comparando com a visdo crista de Deus, aponte semelhancas e diferencas.
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Quem determinava o rumo da vida das pessoas?
Como era a relagdo entre os seres humanos?

Como é vista a personagem Pandora, como mulher? Que papel ela ocupa
na narrativa?

Qual a importancia do fogo na época da histéria de Prometeu? E para
nossa vida?

* Expansao

Dividir os alunos em grupos de aproximadamente quatro componentes,
distribuir cartolina e jornais e revistas para recorte. Propor aos alunos que, a
partir das noticias lidas, organizem um painel ilustrando os males que sairam
da caixa de Pandora.

Propor que os alunos escolham uma das situagdes abaixo para elaborar
uma histéria em quadrinhos:

Situacdo |

Suponhamos que, como punicao para o desrespeito e a exploracao do
meio ambiente pelo ser humano, féssemos castigados com o fim da energia
elétrica. Que problemas terfamos? O que mudaria na nossa vida? Que
adaptacdes terfamos que fazer!? Que comportamento precisarfamos alterar?
Como solucionarfamos esse problema? Crie uma HQ contando essa histéria
(ndo se esqueca de contar desde a situagao inicial — destruicao da natureza e
o conflito —fim da eletricidade, até o desfecho —imaginado por vocé). Vocé
pode utilizar a figura de Deus/deuses de acordo com sua religiao/crencas
pessoais.

Situacdo 2

Imagine que fosse possivel recolher todos os males saidos da caixa de
Pandora (ex.: doencas, guerras, violéncia, etc.). Escolha um/a herdi/heroina
dos dias atuais (personagem de HQ ou de desenho/filme, cientista, politico,
religioso, etc.) para enfrentar esse desafio e conte, através de uma HQ, as
suas aventuras para resolver esses problemas. Nao se esqueca de comecar
com uma situacao inicial, depois com a complicacao e, por fim, mostrar o
desfecho (que pode ser positivo ou n3o).
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Como percebemos, em cada proposta de leitura apresentada ha certas
peculiaridades. Para o conto “O tapete voador”, a autora centrou-se no
ludismo como recurso para promover o entendimento de aspectos
estruturais e tematicos da narrativa. O estudo de O menino inesperado
centrou-se na tematica, mas poderia ter explorado as potencialidades da
linguagem verbal para tratar do tema. Ja a orientacao para conhecer o mito
de Pandora parte de elementos paratextuais e depois tenta focar elementos
relativos a estrutura do género, a linguagem verbal e ainda tenta discutir o
tema.

Cada proposta elege, pois, um percurso para estudar cada texto. Para
aplicar numa turma concreta, esse caminho precisa ser ajustado ou ainda
reelaborado, em virtude de peculiaridades do grupo. As propostas sao apenas
exemplos, cabe ao professor também inventar modos de abordagem, sem
esquecer, contudo, que o livro precisa ser tocado pelo estudante. Para finalizar
este toOpico, retomamos algo ja defendido nesta obra, a fim de reiterar essa
concepgao: as fungoées da literatura ultrapassam a esfera da recreacdo, pois
ela contribui para o leitor refletir acerca da sua condi¢Go humana.
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Palavras finais

O poder do leitor é imenso.

(ALBERTO MANGUEL).

Uma politica publica ndo pode alcancar éxito apenas com a
distribuicao de livros as escolas; é necessario também que se formem
professores-leitores, capazes de instrumentalizar os estudantes para a vivéncia
da leitura autbnoma de obras literérias, respeitando as especificidades do
género literario em questao.

As estratégias mencionadas pelas escolas para apresentar o acervo
recebido sinalizam um grande potencial de incentivo a leitura. Entretanto,
ndao € evidenciada uma articulacdo entre os diferentes segmentos
responsaveis pela educagdo como também pelos mediadores de leitura. Se
ha apenas divulgacao entre alunos, como os professores poderao planejar
atividades com o acervo! E se a divulgacao ocorre apenas entre docentes,
como incentivar a autonomia de escolha pelos alunos? Daf a importancia da
divulgacao paratoda a comunidade escolar e o carater essencial da integracao
entre o trabalho do professor das turmas e daquele que atua na biblioteca.
Como muitas escolas possuem recursos humanos e financeiros escassos,
constatamos a necessidade de articulacao entre os diversos governos (federal,
estaduais e municipais), a fim de planejar estratégias de capacitacao profissional
que auxilie a construcao de acoes eficientes, nesse caso, para a leitura literaria.

Um dos problemas da proposta de divulgacdo empreendida pelo
Ministério de Educacao é o fato de que, como os acervos vao direto as
escolas e as secretarias municipais e estaduais nao sao informadas e nao
tém acesso direto aos exemplares, muitas vezes nao tomam conhecimento
do material que chega aos colégios. Desse modo, nao orientam gestores e
professores das escolas no que se refere a promocao de tftulos. Acreditamos
que, se houvesse acompanhamento ou exigéncia de contrapartida dos
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gestores estaduais e municipais, o acervo poderia ser melhor aproveitado
pelos estudantes, publico a que de fato se destina.

Quanto ao trabalho especffico realizado com o acervo na escola,
deduzimos que as estratégias de preenchimento da tradicional ficha de leitura,
assim como a abordagem estanque a partir de contetidos gramaticais, nao
sejam adequadas para esse tipo de obras, ja que podem negar particularidades
do texto literario, submetendo-o a fins meramente pedagdgicos ou
moralizantes. Entretanto, acdes que ajudam o aluno a entender determinados
efeitos do texto literario, causados, por exemplo, pelo emprego de um
verbo, de um adjetivo, de uma forma sintética sao adequados, pois ajudam
o leitor iniciante na sua formagao como leitor autbnomo. Estratégias como
Hora do Conto, discussdo coletiva e abordagem temética, por exemplo,
parecem respeitar a especificidade do texto literario, além de promover a
reflexao acerca da realidade representada nas obras.

Estudos sobre a leitura de obras literarias remetem a algumas reflexdes:
As especificidades dos textos sao exploradas com os estudantes? A leitura
literaria tem espago reconhecido nas instituicdes de ensino? O que ocorre
nas praticas de leitura na escola? Em que medida o docente percebe as
caracteristicas do género literario e auxilia o leitor na atribuicao de significados
ao texto! Ao mediador cabe explorar os aspectos simbdlicos da narrativa
literaria e rever a prética leitora que implementa, a fim de realizar uma acao
competente com o texto literario, aproximando leitor e texto, cooperando
para que a leitura autbnoma do estudante torne-se realidade.

E louvavel a existéncia de uma politica ptblica como essa iniciativa do
governo federal, que encaminha as escolas obras de qualidade literaria. No
entanto, apontamos que a quantidade de textos recebidos é muito reduzida,
e ainda ha necessidade de uma acao efetiva de formacao de mediadores de
leitura, abrangendo os diversos profissionais da Educagdo. Dessa forma,
sera possfvel trilhar caminhos para efetivar a leitura literaria, leitura como
uma experiéncia de formacao, e nao leitura como pretexto para depreender
aspectos que nao estejam ligados ao universo simbdlico do texto.

As bibliotecas das escolas publicas brasileiras recebem livros selecionados
por uma equipe de profissionais com formagao na area e responsavel por
indicar titulos com boa qualidade entre os apresentados pelas editoras. Nao
basta, porém, o livro chegar a escola. Devemos considerar também o viés
pelo qual é realizado o processo de mediacao de leitura e o que ocorre com
os livros do PNBE quando chegam as instituicoes de ensino. Quem é o
responsavel por essa mediagdo? O docente que atua na biblioteca! O
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professor que atua em sala de aula? E quem ¢é esse profissional? De que
maneira a obra é apresentada ao aluno? Ha uma preparacao do mediador?
Ha alguma estratégia de mediacao!

No manuseio das obras em sala de aula, constatamos alguns equivocos
no encaminhamento de acdes acerca do texto. Uma das atividades
demandadas foi a realizacao de desenho sobre aspectos de uma narrativa,
sem que as criangas tivessem estudado o enredo e observado as ilustragcoes.
Entre aimagem mental e o desenho realizado, ha uma diferenca significativa,
que pode gerar insatisfacao do leitor mirim quanto ao resultado apresentado.
Além disso, o desenho, nesse caso, pode ser visto como uma exteriorizacao,
uma vez que implica significagdo do texto para a vida do leitor, contribuindo
para que a leitura propicie uma experiéncia estética.

A meta, retomando a epigrafe deste livro, é que a palavra simbdlica —
aquela do universo literério — esteja de fato presente na vida dos estudantes
e, consequentemente, na sua formagdo. Se somos seres de linguagem,
feitos por palavras e por pensamentos, revelados pela linguagem verbal e
visual, no caso do livro literario contemporaneo, é imprescindivel que o
universo simbdlico presente nesses titulos constitua a identidade dos
estudantes. O PNBE, inserido de fato nas acdes escolares, é uma estratégia
que possibilitaria ao estudante de toda escola publica — independentemente
da sua condicao social e cultural — o direito a literatura, como ja anunciado
por Antonio Candido (1995). Trata-se, pois, de uma iniciativa que anuncia a
possibilidade de efetivar esse direito na pratica, mas que precisa ser cuidada
tanto por gestores como por professores, para que cumpra seu papel e
chegue a maioridade.
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