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Apresentacao

Em 2014, a Universidade de Caxias do Sul aderiragrama Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), que € um programaeintado pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Qagesom abrangéncia nacional.
Com o objetivo de qualificar a formacdo de professem cursos de licenciatura, o
Pibid promove a iniciacdo a docéncia pela vincuagidtre estudantes universitarios e
escolas de educacao béasica. Na UCS, o primeiretprojtegrante do Pibid entrou em
atividades envolvendo 13 cursos de licenciaturalénsubprojetos: Artes Plasticas e
Visuais, em Caxias do Sul; Ciéncias Biologicas,Bento Goncalves e em Caxias do
Sul; Educacéo Fisica, em Vacaria; Filosofia, emi&ado Sul; Historia, em Caxias do
Sul; Letras — Portugués, em Bento Gongalves e exra€do Sul; Letras — Espanhol,
em Caxias do Sul; Letras — Inglés, em Caxias do [Batematica, em Caxias do Sul,
Musica, em Caxias do Sul; Pedagogia, em Vacarim €axias do Sul; Quimica, em
Caxias do Sul, e um projeto interdisciplinar, emneoldo os cursos de Sociologia e
Historia, em Caxias do Sul. No conjunto dos sulgbogj descritos atuaram, em 2014,
143 estudantes de licenciatura, como bolsistas ibol-BCS, acompanhados de 16
coordenadores de area e 23 supervisores nas escolas

Ao completar um ano de atuacgéo, o Pibid-UCS prom@es primeiro Seminario
Institucional, ocasido em que os bolsistas aprasmEnt sistematizacdes de suas acdes
no programa, em secdes de comunicacdes orais, istnasiam minicursos orientados
por suas experiéncias. Nesta publicacdo, estdadomuns resumos expandidos dos 57
trabalhos apresentados A8 Seminario Institucional do Pibid-UCS e 1° Paime
Licenciaturas UCSque aconteceu nos dias 8, 9, 10 e 11 de abB0#B. Ao longo do
evento, ocorreram palestras, debates, atividadesas sempre marcadas pelo efetivo
envolvimento dos bolsistas do Pibid, especialmenta sua presenca autoral nas oito
secdes de comunicacgdes orais organizadas com ageendhsciplinar. Nesta primeira
edicdo, o evento orientou-se pela tematica: “O Ipdps instituicbes na formacéo
docente: universidade, mantenedora e comunidadsitr®os convidados externos, que
contribuiram com as reflexdes do evento, estivesarprofessores Eli Terezinha Henn
Fabris (Unisinos), Silvio Gallo (Unicamp), Eduarderrazan (UFSM), Luciane Uberti
(UFRGS), Sandra Mariz Negrini (Smed/Caxias do Sldpice Terezinha Z. Moraes e
Sandra Lucia M. de Abreu (42 CRE da Seduc-RS).

A fim de facilitar a visualizacéo do leitor, optsa-por organizar esta publicacdo
de forma sistematica, indicando a vinculacdo dabalhos apresentados com seus
respectivos subprojetos de origem. Ao longo do 8érnu, no entanto, conforme
referido anteriormente, os trabalhos foram apresst em secdes interdisciplinares.
Desse modo, os debates no evento e a compilacdoedomos expandidos nesta

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 12



publicagdo complementam-se entre si para dar ug& \tanto das especificidades de
cada subprojeto envolvido quanto de seus aspeetdgkbgo interdisciplinar.

Cabe dizer que, ao completar-se essa etapa pdeciah ano de um ciclo que se
seguira, o Pibid-UCS ja alcanca de forma signifieaseus primeiros resultados, tanto
na qualificacdo da formagéo dos bolsistas em faimaganto nos ambientes escolares,
em que as atividades sédo desenvolvidas. Cada vieztonaa-se comum, ao se chegar
nas escolas parceiras, a alegria manifesta peloslaeges da educacdo basica, ao
referirem-se ao Pibid. E, assim como nos ambieggeslares, o Pibid rapidamente foi
associado a algo inovador; também nos cursos decimtura da UCS a presenca dos
bolsistas contagia de forma expressiva os debatee slocéncia. Particularmente,
ressalta-se este primeiro momento coletivo de mé&@aliescrita, em que os bolsistas
sistematizaram seus estudos e suas vivéncias es;ole forma das comunicagcdes
apresentadas no Seminario Institucional. Por igsaesumos aqui reunidos, mais do
que apenas comporem um caderno de registros, séigioe de uma intensa vitalidade
que se constitui entre os estudos académicos evascias escolares. Experiéncias
como essas nos fazem perceber o potencial de igim\que a educacao brasileira
possui. Potencial que se desenvolvera cada vez sgass cursos de licenciatura e as
escolas de educacgédo basica construirem parcec@sagiarem o debate social sobre a
preméncia de fazer da educacdo a prioridade méaemam projeto de nagdo. Nesse
contexto, o Pibid mostra-se como uma acao de aefetwtribuicdopara avancarmos na
formacdo de novos professores e na qualificacdeddaacéo. E a Universidade de
Caxias do Sul, com seus cursos de licenciaturajmresgambém com o Pibid seu
compromisso de instituicdo regionalmente inseridane articulagdo com projetos
amplos.

Registre-se, ainda, o agradecimento a Capes peiento do programa e pelo
consequente apoio as instituicbes de Ensino Supquie aderiram; as autoridades
académicas da UCS, que apoiaram a implantacdo di Ra Instituicdo; aos
coordenadores dos projetos do Pibid-UCS, que wabdm a concepcédo do projeto
institucional e sua implantagdo; as mantenedorasreides publicas de ensino e as
escolas pela acolhida ao projeto; aos professofEngsores pela parceria quotidiana
na acolhida aos estudantes bolsistas e no deseneoko das atividades, e aos
estudantes dos cursos de licenciatura, que adedoaPibid e |he ddo sentido a cada
nova etapa formativa e de intervencédo docenteo Eonjunto de forcas institucionais e
pessoais que viabilizou a implantacdo do Pibid-@&G8u crescimento continuo e assim
tornou possivel o0 1° Seminério Institucional, coqpressiva manifestacao de resultados
das acdes desenvolvidas.

Os organizadores.
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Licenciatura em artes visuais — Cidade das Artes

A FORMACAO DA IDENTIDADE E SEUS DESDOBRAMENTOS NA
DISCIPLINA ARTE

Amanda Rodrigues da Rocha
amanda.rodriguesr@hotmail.com
Subprojeto Artes Visudis
EMEF Jardelino Ramos

Este texto comenta algumas das experiéncias ofmatas pelo Pibid — Artes
Visuais no decorrer de 2014. Pensando em um tenaaopaosso projeto pibidiano na
EMEF Jardelino Ramos, elegemos algo abrangentdicesiie para que pudesse ser
trabalhado nas especificidades de cada turma eatdcacom a compreenséao estética
dos alunos.

A partir disso, ao pensar sobre a educacao enreftetjmos sobre a importancia
de se compreender os alunos “numa perspectiva eugtp a construcdo de um olhar
mais alargado sobre a educacdo como processo dmizagéo, que inclua e incorpore
0S processos educativos néo escolares” (GOMES,, 2000). Para que os alunos se
percebam como parte integrante da cidade, é imgertpue os processos de educacéo
formal e ndo formal possam desafia-los e instigadoobservarem o mundo que 0s
cerca. Por isso, ao trabalharmos com identidadeichil e coletiva, queremos que eles
se percebam como individuos significativos dentcedcola e que, ao trazerem suas
bagagens e questionamentos, possam ser acolhidimsntke que haja uma conversa
entre os ensinamentos formais e a vida do aluno.

Nosso objetivo € trabalhar os conceitos de idedédgatriménio, memoria e
pertencimento — inseridos na disciplina Arte —ipdd do contexto mais particular para
0 mais geral, isso é, do aluno para a cidade. Bluitdividuos queresidem em Caxias
do Sul ndo se sentem parte integranteda cidadeeli®nos que muitos alunos nao
compreendem que, a0 mesmo tempo que formam edrarash a cidade, sdo formados
e transformados por ela e pelo coletivo.

Vimos a necessidadede os alunos perceberem queeiéqwalorizar a cultura, a
arte de sua cidade, seus artistas, etc. MartirgbjZ@la quegrosso modoé como se o
aluno trouxesse na mochila a sua cultura e queeadeparar com a escola, fosse
necessario que ele desprezasse essa bagagemassaceiitras novas culturas que néo
Ilhe dizem respeito ou que nao lhe interessam. QueErague essas “mochilas” sejam
compreendidas e usadas para que eles possam sdeaeso dentro da sociedade.

! Coordenadora do Subprojeto: Profa. Dra. Maria helagner Rossi.
Supervisora: Profé. Alessandra Baldissareli Bremm.
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Duarte Junior (1994) fala sobre o tempo e o0 espataue estamos vivendo e como
eles influenciam em quem somos e na nossa hisp@ssoal e cultural que esta
impregnada em nés. Ou seja, SOMOs seres pensarias memoria pessoal e ndo uma
tabula rasaque é ajustada pela educacéo que € proporciomagscola.

Ao refletirmos sobre a memaria elaborada e comsrab longo do tempo, fica
evidente que a forma como ela é tratada na salautietrabalha contrariamente a
disciplinaArte e aos seus desdobramentos. Ignorarmos as paitedias de cada aluno
e sua bagagem, perdendo a oportunidade de disceigs@scimento. No momento em
gue encontramos na escola individuos que possuamesas disciplinas na escola,
que residem no mesmo bairro e que frequentam osnosetugares, pressupomos
erroneamente que suas identidades sao similares.

A “cultura a qual pertenco”, “quem eu sou” e outedementos que formam o
aluno, é o que estamos trabalhando. Ao abordarcestidade e pertencimentp
enfatizamos que a cidade deve ser percebida comtugen que constitui cada um
como sujeito cultural. No ano de 2014, alguns teaimsdados nas turmas de 5° e 6°
anos foram: autorretrato, identidade e patrimONes atividades com autorretrato, eles
puderam se representar de diversas formas. A pasdga atividade, propusemos que 0s
alunos refletissem sobre os seus trabalhos, dslmitom os colegas o que eles haviam
realizado, gerando, assim, uma atividade praticeflexiva. Além disso, o 6° ano
participou do projeto “Onde estou?” do InstitutouBo Segalla. Esse projeto
possibilitou que os alunos conhecessem uma realidfiferente e, além disso,
ampliassem o seu conceito de museu e de arte. N@eno em que conheceram mais a
fundo o trabalho de Segalla, puderam usar refaaéndd artista na criagdo de seus
préprios autorretratos.

Acreditando que a educacado de Artes Visuais pregsamplamente expandida
para fora dos muros da escola e se entranhar plarfuente com a arteda cidade,
avaliamos que esse ano foi de grande valor e apeslal Ao delinearmos 0 nosso
projeto, pensando em algo que fizesse diferengadaados alunos, queriamos ir além
de oficinas praticas, propondo algo que os levassaefletir sobre arte, identidade,
pertencimento, memadria e patriménio no contextosmanplo de sua cidade. Foi
preciso que ndés, pibidianos, prestassemos atengéidade de Caxias do Sul, aos
artistas e movimentos que estdo acontecendo, pasteriormente, trabalharmos em
sala de aula. Os alunos se engajaram muito, e ts@alhos, questionamentos e
descobertas foram um incentivo para nos,futurogmtes. Esse trabalho possibilitou
um mergulhopara conhecer a nossa cultura e artessean, acabamos por ampliar,
também, nosso autoconhecimento, porque, mergulhamadaundo das Artes Visuais, é

2 O Instituto Bruno Segallgreserva, estuda e expde os bens culturais reis & vida e & obra de
Bruno Segalla, desde 2006. Foi desenvolvido papm@ver a cultura, a defesa e a conservacdo do
patriménio, promovendo a educacado por meio de supalestras, campanhas e seminarios.
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possivel mergulhar no nosso mais profundo serimatssenvolvermos uma percepgao
critica que busca transformar a realidade que vgem

Palavras-chave Arte. Identidade. Pertencimento. Memoria. Patnimo
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LER IMAGENS E LER O MUNDO: LEITURA VISUAL COMO INTE RPRETACAO

Erika Kuwer
ekuwerl@ucs.br
Jagueline Ulian,
jaqueline.ulian@hotmail.com
Marianna Stumpp
mestumpp@ucs.br
Patricia Festugato RotH
patriciafestugatoroth@gmail.com
Subprojeto Artes Visudis
Escola Municipal de Ensino Fundamental Zélia RagrigFurtado

Inscrita no Programa Institucional de Iniciacdoac@ncia, a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Zélia Rodrigues Furtado, loadbzem um bairro da zona norte da
cidade de Caxias do Sul, atende, em média, 55@slprovenientes de familias com
problemas de ordem financeira (poder aquisitivo tonubaixo, alto indice de
desemprego, entre outros) e social (alcoolismogattigdo, separacdo dos pais,
violéncia doméstica, etc.). Esses fatores contnboensideravelmente a limitacdo de
compreensao e leitura de mundo que os alunos apaeselimitando também sua
perspectiva de vida.

Compreendendo o Pibid como aliado na busca de wmdricequalificado para a
educacdo, a escola acolheu o grupo de bolsistAsedade Artes Visuais para, juntos,
buscarem alternativas, a fim de amenizar o cemg@resentado.

Assim, o projetoLer imagens é ler o mundo: a leitura visual comanfa de
interpretacdosera desenvolvido na escola com o objetivo de ampliconhecimento
estético do aluno. A partir de seus conhecimentégiqs, pretende-se proporcionar a
ampliacdo da sua visao e leitura de mundo. Ao amrhe universo das imagens e
atribuir significados tera maior facilidade em coegnder sua cultura e a de outros;
conheceradiferentes manifestagfes artisticas; eapesfa sua capacidade critica e
reflexiva, ampliando seu conhecimento.

No entanto, a fim de promover um aprendizado siatif’o na leitura de imagens
e que atinja o objetivo proposto, entende-se queaessario conhecer o nivel de
compreensao estética dos alunos, sua familiaridade arte e o significado que
atribuem as coisas e ao mundo que os cerca. SedRadons, “hoje precisamos
perguntar, n&o como as criangas veem as coisagjuahs significado que atribuem a
elas. Quais sao as capacidades interpretativaslgsi¢ém e como compreendem arte?”
(apud ROSSI, 2009, p. 20).

! Professora supervisora.
Z Coordenadora do Subprojeto Artes Visuais: Profa. Dlaria Helena Wagner Rossi.
Coordenadora de area: Profa. Dra. Maria Helena @/agassi.
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Rossi (2009) aponta a existéncia de trés nivecodgreensao na leitura estética,
constituidos por conjuntos de ideias semelham{eddeias deNivel | sdo concretas e
narrativas; as ideias de Nivel Il remetem ao esthdespirito do artista; e as ideias de
Nivel IlI manifestam-se mais refinadas e complexesn o reconhecimento da
autonomia do artista na producdo da obra, bem cando leitor na atribuicdo de
sentidos. Os niveis de pensamento estético nating@wes. Os alunos mostram uma
alternancia de ideias realistas, concretas e iragiiNiveis | e II) com ideias mais
sofisticadas e complexas (Nivel lll). Ressalta-s® qqao sdo os alunos que sao
classificaveis em niveis, mas suas ideias estéticas

Durante o primeiro semestre de 2014, foram feiteewacdes em sala de aula,
guando se constatou uma defasagem entre niveisrdamento estético e idade dos
alunos. A maioria apresentava ideias de Nivel Isems leituras. Pesquisas anteriores
(ROSSI, 2009, 2005) mostram que alunos, a parti6dano, tém possibilidade de
manifestar ideias de Nivel llI, atribuindo sign#dos abstratos, abrangentes e
metaforicos.

Com base nessa teoria, realizou-se uma pesquis@iGnpo segundo semestre
de 2014, através da leitura de imagens, com o®sldas turmas de 7°, 8° e 9° anos da
escola, com a inten¢do de identificar em que nisugas ideias transitam.

Foram selecionadas cinco imageBsoadway Boogie Woogiele Piet Mondrian;
Rua das Erradiasde Lasar SegallA Leiteira de Johannes VermeedBuernica de
Pablo PicassoSem Titulo n® 96de Cindy Sherman (fotografia), uma imagem
publicitaria. As imagens foram apresentadas indafichente, seguidas das seguintes
guestdes: 1) Sobre o que é esta imagem?; 2) Voalyud sentimento nesta imagem?
Qual? De quem é este sentimento?; 3) Vocé achasiae® uma imagem boa ou ruim?
Justifique; e 4) Dé um titulo para esta imagemrespostas dadas pelos alunosforam
registradas por eles para posterior analise edefoldos dados. Esses dados foram
organizados segundo a classificacao de Rossi (2009)

A pesquisa revelou que a maioria dos alunos estexlos apresenta ideias de
Nivel | sendo que, gradativamente, aparecem ideigsoomplexas e abstratas no 8° e
9° anos.

Foi possivel concluir que as ideias de Nivel | apam na maioria das respostas
daqueles alunos que nao tém familiaridade comréekudiscussao estética, enquanto
ideias de Niveis Il e Ill sGo mais frequentes respostas dos alunos que, em algum
momento, realizaram leitura e discussao estética.

Diante desses dados, pretende-se fortalecer @i leitura de imagens, bem
como a discussdo estética em sala de aula, a fippsibilitar a ampliacdo darelacéo
entre leitura de imagem e leitura de mundopelasoslu
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PERTENCIMENTO E PATRIMONIO: ARTE NO ENSINO FUNDAMEN TAL

Laura Smiderle
laura_smiderle@hotmail.com
Joseara Maino
josearamc@hotmail.com
Subprojeto Artes Visudis
EMEF Jardelino Ramos

Este texto busca relatar os resultados e expeagnorenciadas por académicas
de Artes Visuais Licenciatura participantes do dIBCS - Artes Visuais.
Acompanhamos durante o ano de 2014 os alunosalé°8nos da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Jardelino Ramos, tendo em m@ntgeto do grupo de bolsistas:
“Artes Visuais na cidade como educadora”, que abcaimo tema o pertencimento do
aluno aos diversos contextos em que se situa.cdaesccomunidade e a cidade. Nosso
projeto em especifico aborda o “pertencimento”. ddusos auxiliar na construgcédo de
conhecimento e de valores humanos, aléem do fomadeto da autoestima para que,
futuramente, o aluno se torne um adulto autorreadiz ativo e atuante em sua
comunidade. E através de atividades que considarbagagem cultural do aluno, da
realizacdo de trabalhos em grupos orientados atée¢&o entre escola e comunidade
gue os objetivos serdo buscados.

Notamos que o conflito entre vida social e esamajyum entre alunos de Ensino
Médio, jA4 aparece entre os alunos de 6° ano. Gol@ld) explica que esse
acontecimento ocorre tanto devido as mudancaguaistnais (com mais professores e
responsabilidades) quanto a mudancas na vida stc@uno, que abandona satus
de crianga e inicia questionamentos mais profusdbse temas ndo discutidos em sala
de aula, o que faz com que o aluno se sinta aldleeambiente escolar. Ao trabalharmos
e considerarmos a escola como patriménio, um ETafjue o aluno e a comunidade se
sintam convidados a participar e terem suas histGontadas, estamos criando um
ambiente onde o aluno se sinta respeitado e estuato a participar.

Segundo o Instituto do Patrimoénio Histérico e Aitis Nacional (Iphan), o
reconhecimento, a preservagdo e a apropriacao elus fiiortadores de referéncia a
identidade, a acdo, & memoria dos diferentes grigposdores da sociedade brasileira
devem ser considerados, para que, assim, o aliuize sua bagagem cultural em sala
de aula, complementando e ajudando a tecer 0 comgo.

Durante as aulas da disciplina Arte, muitos tratmlfioram realizados para
identificar e incentivar o estado de pertencimetds alunos em relacdo a escola.
Iniciamos na esfera mais proxima dos alunos, thapalo com suas identidades e

! Coordenadora: Profa. Dra. Maria Helena WagneriRoss
Supervisora: Profa. Alessandra Baldissarelli Bremm.
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memodrias, na realizacdo de trabalhos como retragtaretrato, jogos de memoéria e
criacdo de um documento de identidade ficticio. rdbp esses temas fez com que, ao
compartilharem suas experiéncias, fortalecessenaiseulo com a turma.

Posteriormente, abordamos o tegpa@rimonioatravés da criagdo de uma escultura
de arame, realizada ap0s a seguinte pergunta: ‘@®Qsl maior patriménio; o que vocé
gostaria de preservar?” A partir das respostastegtralizamos o conceito de
patriménio, para, entdo, dar inicio a realizacds @sculturas, que, depois de
finalizadas, foram expostas nos corredores daascol

Finalmente, trabalhamos compertencimentca escola. Nessa etapa, os alunos
visitaram toda a estrutura da escola, fazendo edesasobre cada area. Ao voltarem a
sala de aula, cada aluno elaborou um desenho ddosal favorito. Depois de
finalizados, iniciamos uma discusséo sobre o podguéscolha desses locais, enquanto
outros nao foram escolhidos, momento em que elesta@am a possiveis melhorias
para 0 ambiente escolar. Os alunos fizeram tamb&sqgusas sobre a escola e sua
historia. Para isso entrevistaram seus pais, \aind funcionarios da escola. A
proximidade do tema com a realidade dos alunosrosi ainda mais participativos e
interessados. Acreditamos ser importante “ter cosferéncia a realidade do aluno, o
mundo que o cerca, seus interesses, para estimatapliacdo de sua visdo de mundo,
sua capacidade de compreender a realidade e sduata”. (GOMIDE, s/d, p. 2).

Como trabalho final, cada aluno desenhou um elem@atescola (arvore, porta,
parede, telhado, etc.), justificando por que € nm#mbe considerar a escola como um
patrimoénio. Os desenhos foram colados num cartaz wo desenho da escola — feito
anteriormente por um aluno — e, elemento por elemdados ajudaram a formar a
estrutura da escola.

Percebemos que o sentimento de responsabilidadesergacdo do patrimonio
entre os alunos é muito forte. Isso se da tanenfpeia que a escola utiliza seu espaco,
suas relacdes com os alunos e sua interacdo comuniade, quanto pela abordagem
dos professores, que buscam integrar a comunidedléuda local em suas aulas atraves
de atividades como entrevistas e passeios, aléngsod&xtualizar o conteddo na
realidade.

Mesmo que a relacdo entre os alunos e a escolac®ja realizacdo de trabalhos
sobre pertencimento é fundamental para que cada miantenha e ndo enfragueca seu
elo com a escola, principalmente nessa fase ensupu@ida social comeca a tomar o
lugar da escolar. Os alunos puderam repensar fagioecom a escola, tornando-se
mais proximos e responsaveis por ela. Além digforgaram seu vinculo com a turma
atraves desses trabalhos.

Consideramos que a abordagem desse tema aind@indnéluida, deixando a
possibilidade de realizarmos futuramente atividagies permitam ao aluno sentir-se
mais ativo em relacdo a escola. Pretendemos realiabalhos de criacdo de
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intervencdo artistica — contextualizando a arte fdos ditos “espacos de arte” e
produzindo experiéncias estéticas que proporcioneras maneiras de perceber o
cenario urbano — utilizando, como base, para ésseslhos a discussdo sobre possiveis
mudancas no espaco, que possam ser realizadasnpHrarar o ambiente escolar.

Muito mais do que mudancas fisicas no espacgo, propajue 0 aluno repense seu
papel no ambiente escolar.

Para um maior aproveitamento desse trabalho, achamportante que essa
abordagem, que parte daquilo que € mais préximalaioo (como sua identidade e
memoria) para esferas que vao se distanciando(@edscola, a comunidade/bairro, a
cidade, o estado, etc.), possa continuar. Desse,moaluno compreendera que, apesar
de sua interagdo com as esferas maiores nao sevithnte, ele pertence a elas e as
constitui. Assim, ele se sentira apto a interagissas esferas, ciente de que é um
individuo ativo na sociedade, podendo mudar e matfmambiente a sua volta.

Palavras-chave Pertencimento. Patrimbnio. Escola. Arte.

Referéncias

COLELLO, Silvia M. Gasparian.Educacdo e intervencdo escolald. Disponivel em:
<http://www.hottopos.com/rih4/silvia.htm>. Acessu:e80 jan. 2015.

GOMIDE, Cristina HelouFundamentos e metodologia de ciéncias humanas e empo
histérico como uma das categorias fundamentais nageriéncia docente s/d. Disponivel
em:
<www.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/13642609RQUIVO_textocompletoanpuh20
13.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2015.

IPHAN. Instituto do Patrimbnio Historico e Artistic Nacional. Patrimoénio Cultural.

Disponivel em:
<http://portal.iphan.gov.br/portal/montarPagina®eda?id=20&sigla=PatrimonioCultural&ret
orno=paginalphan>. Acesso em: 6 dez. 2014.

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 23



PIBID-UCS, ARTES VISUAIS:
UM OLHAR PARA A ILUSTRACAO

Jéssica Corréa Souza
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Subprojeto Artes Visudis
Escola Municipal d&nsino Fundamental Zélia Rodrigues Furtado

Este texto aborda os fundamentos tedricos, 0s itoa@e 0s processos utilizados
na pesquisa empirica realizada pelos bolsistas wsocde Artes Visuais da
Universidade de Caxias do Sul (UCS) no ambito dondPiem 2014. O objetivo da
pesquisa foi identificar a compreensao estéticaedaglantes com o exercicio da leitura
de imagem. A ideia surgiu a partir das observagéesanais feitas no 7°, 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental da EEMF Zélia Rodrigues Hartasupervisionadas pela
Professora Patricia Festugato Roth no segundo semEssa proposta ganhou forca a
partir do entendimento das realidades escolar alid@andos alunos, vivenciada na
periferia da cidade de Caxias do Sul, na qual seepeu a necessidade de avaliar a
compreensao estética dessa amostra de 550 jovens.

A metodologia dessa pesquisa se fundamentou em R8EP) e se constituiu
das seguintes etapas: a) selecdo das imagens ainaraa leitura dos estudantes; b)
realizacdo de entrevistas com perguntas especii@$as pela autora; c) andlise dos
dados; d) interpretacéo e categorizacdo das respdes estudantes de acordo com a
teoria. Apds as entrevistas, as respostas foramssifitadas segundo 0s niveis
apresentados pela autora.

Dentre as imagens selecionadas, a ilustracdo d@étuho de uma marca bastante
popular de margarina foi tomada como ponto de ap&Egdo entre os alunose o
exercicio de ler esteticamente uma imagem. A eadelsa imagemse deu pelo fatode
que, na atualidade, a imagem permeia 0 mundo dasdiversas maneiras, pois Sao
facil e abundantemente encontradas nas propagandatelevisao, nos dispositivos
eletronicos, no cinemautdoor, na ilustracdo, nos quadrinhos, nas ruas em ggsagtc.
Segundo Rossi, “hoje vivemos na chamada civilizagdoimagem. E a era da
visualidade, da cultura visual”. (2003, p. 9).

Desse modo, foi decidido mesclar elementos dareulisual de massa, ou seja,
imagens do cotidiano dos jovens, com imagens dasate arte, para facilitar a pratica
de leitura de imagens por esses estudantes poondieafezados com a fruicdo estética.
E, para ampliar a compreensdo estética dos alwpisuy-se por uma selecdo de
imagens que resultasse numa expansao da leitu&o,Elurante as entrevistas, foram

! Coordenadora do Subprojeto Artes Visuais: Profa. Dlaria Helena Wagner Rossi.
Supervisora: Profa. Patricia Festugato Roth.
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abordados aspectos historicos e biogréficosdostaste das teorias da comunicacéo.
Nesse recorte voltado as linguagens usadas péstasrpode-se inserir conhecimentos
sobre desenho e outras linguagens, das quais teagd@is faz uso para, entdo, ser
apresentado o livro ilustrado como suporte a fauica

Buscando melhor entendimento desse ponto, contezemmes historicamente as
primeiras criacdes em arte feitas por meio derdgsées, como, por exemplo, desenhos
nas paredes das cavernas durante a Pré-HisBAlASBURY; STYLES,2013, p.10);
os livros artesanais produzidos antes do surgimgationpresséo; a criacdo da prensa
movel e os primeiros livros impressos; até nos xaprarmosda realidade na qual
vivemos. Temos tido um cuidado maior quanto aaltais com literatura, pois ha
muitas fungdes dentro dela, como: simbdlica, disarinarrativa, expressiva, estética,
metalinguistica e ludica. Ao mesmo tempo que se goabalhar com o conjunto de
todas essas fungdes, também é necessério foabtancdo na funcdo estética.

Nossa reflexdo sobre a ilustracdo e seu uso endsadaila visou incentivar os
estudantes a interagirem e a se relacionarem roaisoccampo estético, visto que o
livro € um objeto familiar a eles. Para Ramos eoPam, a funcédo da ilustracdo €
produzir sentido. Isso se da pelo didlogo que etwqza com o leitor, tanto por si
mesma, quanto em sincretismo com a palavra. Adgdb “pertence ao cddigo visual, &
linguagem em didlogo com outras linguagens”. (201@0).

Um olhar s6 aprende ler qualquer signo quandobalttado e conduzido a uma
reflexdo sobre o0 que se esta observando. Nosstvobge provocar o olhar do aluno
para melhor observar e questionar as imagens agss perceptiveis diante de um
objeto artistico. Mais do que isso, sobretudo,op@rnovos horizontes de interpretacao
ao fazer com que ele se perceba como leitor deadlra E, a partir do momento em
gue o aluno compreende que a obra de arte ganhaloseam passo em que
interage/Ié/frui, seu pensamento estético passae aalargar diante das novas
possibilidades.

Palavras-chaves:Leitura de imagem. llustracdo. Compreensao eatéfmsino de
Arte.
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Introducao

O presente trabalho tem como objetivo apresentarag atividades realizadas
pelo Pibid — Artes Visuais, no decorrer de 2014,Eszola Municipal de Ensino
Fundamental Jardelino Ramos. Essas atividadesizamfaa importancia de os alunos
conhecerem a Arte presente na cidade; incentivgrangar a Arte como Patrimonio
Cultural e visam ao reconhecimento da Arte Urbamaccparte de sua cultura.

Ao observarmos a realidade escolar, percebemogrguéde parte dos alunos néo
usufrui ou ndo se percebe como integranteda culbeed, desconhecendo os aspectos
artisticos e historico-culturais da cidade. As pinais ideias para a nossa proposta de
trabalho surgiram ao identificarmos a necessidadesdalunos conhecerem artistas e
espacos de arte de sua propria cidade, para ergemdgie a Arte transforma o lugar
onde vivem e eles proprios.

Em linhas gerais, o projeto — intitulado “Artes Mass na Cidade como
Educadora” — objetiva que o aluno compreenda ctoxecomo identidade,
pertencimento, memoria, culturas, patrimoénio actistultural e artes visuais no
contexto da cidade como educadora, reconhecendorse sujeito que constitui sua
cultura e por ela é constituido.

Arte e patrimonio

No ambito escolar, acima de qualquer teoria, es&wo formados cidadaos.
Conhecer o patrimonio de sua cidade, valorizapoeserva-lo faz parte do exercicio da
cidadania a ser vivenciada pelos estudantes. Ad€docPatrimonial na escola tem esse
intuito. Segundo Horta et al. (1999), a Educac&odrRanial € compreendida como um
meio de “alfabetizac&do cultural”, que permite ageiso compreender o0 universo
sociocultural e o processo historico-temporal ere gstd inserido, reforcando sua
autoestima e a valorizacéo da cultura.

Patrimoénio Cultural passou a ser um tema intenpliseir e transversal.
(FLORENCIO et al., 2014). E fundamental a presedeapraticas que visem a
apropriagdo e a preservacdo do patriménio na esBelgundo Figueira e Miranda
(2012), isso possibilita que o aluno perceba oimpéatrio cultural como parte de sua

! Professora supervisora do Subprojeto Artes Visuai€MEF Jardelino Ramos.
2 Coordenadora do Subprojeto Artes Visuais: Profa. Blaria Helena Wagner Rossi.
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préopria histéria. Elepassa a perceber sua impoaamalorizando e preservando um
patrimoénio que € de todos. Sendo assim, a disaiplite também é responsavel pela
construcao dessa consciéncia.

Arte na cidade — 9° ano

Muitas vezes, a arte presente em espacos pUbkssa plespercebida aos olhos
dos habitantes de uma cidade. Cabe ao professporpatividades que incentivem o
olhar do aluno. Isso faz com que eles percebamueza cultural presente em torno
deles, como um bem cultural publico, um patrimégiee necessita ser preservado.
Como diz Arouca (2012), as propostas de trabalserdmlvidas fora da escola ajudam
a aprofundar as relagdes do aluno com o espacalerhapita. Além disso, colaboram
“para que o aluno construa relagdes de pertencamentsociedade e, dessa forma, se
reconhecga como cidadéo atuante e transformadouddan (p. 22).

A partir desse pressuposto, os alunos de 9° antargim a igreja de Sé&o
Pelegrino, o Acervo Municipal de Artes Plasticas Clexias do Sul (Amarp) e os
espacos abertos da Universidade de Caxias do 8&uktpahecer suas esculturas. Esses
tipos de atividade oportunizam o desenvolvimentoihar e a compreensao de que a
cidade tem muito a oferecer e a ensinar, permitqnabocada sujeito se sinta pertencente
a sua cultura. Segundo Moll (2009), ha necessidieda cidade ser entendida como
territdrio vivo. Sendo assim, podemos perceberdadd como educadora, pois ela
oferece as novas geracdes experiéncias contirgigsigcativas.

Arte Urbana — 7° ano

Em nosso cotidiano, imagens nos cercam por todoksdms. Essas imagens,
direta ou indiretamente, influenciam no nosso mddopensar, de agir e de olhar o
mundo. Assim, o grupo prop6s um olhar mais atenéoté contemporanea, ao levar
para a sala de aula as poéticas da cidade, attavggjuagens artisticas como o grafite
e o esténcil.

Desde o inicio de 2014, os alunos de 7° ano estoudarorigem do grafite e das
manifestacbes de Arte Urbana até chegarem a coatangdade. ApOs pesquisarem e
analisarem as diferencas entre grafite e pichagémenaram um julgamento na aula de
Arte, debatendo sobre a natureza das duas lings.af§Em dessa atividade, no final de
2014, os alunos fizeram esténceis. Com essas atgsg puderam perceber a linha
ténue que diferencia a Arte Urbana do vandalismo.

Ao interagir com a cultura em que esté inseridimvem vai construindo também
sua identidade. Como diz Parsons, “dada a visatewgoranea de que os alunos
constroem a identidade com os materiais oferegiossua cultura, a questdo muda
rapidamente para o estudo do ambiente culturapecglmente, para a cultura popular
de massa”. (2005, p. 305). Assim, ao incentivad@senvolver um olhar mais atento as
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referéncias visuais que compdem sua personalidadbjetividade, ensinamos o jovem
a deixar de apenas estar presente no mundo pataasfente, ser um cidadao mais
consciente em todos os sentidos.

Consideracoes finais

O patrimbnio da cidade carrega nele a histériardelacal. Apesar de a maior
parte dos alunos conhecer a histéria de Caxiasij@lgs ndo se sentem pertencentes e
ndo se identificam como sujeitos participantes dastucdo dessa historia. E
importante que eles conhecam e reconhecam o paionpdesente em seu contexto,
POIs iSSO perpassa 0 processo de pertencimentosgwgho de sua identidade. Assim, €
necessario que haja uma continuidade de traball®sxplorem a Arte na cidade como
educadora em diferentes contextos e profundidades.

E importanteque os jovens reflitam sobre seu pape,identidade, sua relagéo
com a cidade, através da Arte. Conhecer a Arteeptesem Caxias do Sul € conhecer
também sua histéria como um sujeito que efetivaenkat parte dela.

Palavras-chave Cidade. Arte Urbana. Patriménio Cultural. |deatd.
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O papel fundamental da educacdo no desenvolvimda® pessoas e das
sociedades aponta a necessidade de se construiesook voltada a formacdo de
cidaddos autbnomos e criticos. Vivemos numa eraadarpela competicdo e pela
exceléncia, em que progressos cientificos e avatepo®logicos definem exigéncias
novas para os jovens que ingressarao no mundaloialho.

Tal desafio prop6s as escolas uma mudanca currieoianivel nacional, desde a
educacdo de Ensino Fundamental até o Ensino Mé&wkssa forma, surgiram o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que dstaam alguns referenciais
comuns a todo territério nacional:

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elalbsrgdocurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, cultugoéificas existentes no pais e,
de outro, considerar a necessidade de constreirérafias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regides brasil&om isso, pretende-se
criar condicdes, nas escolas, que permitam aoDHNPIBENS ter acesso ao

conjunto de conhecimentos socialmente elaboradoscenhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL71p95).

Com isso surge na matriz curricular, uma parte eoneuos temas transversais.
Dentre os temas transversais, destacam-se: étigajigade cultural; meio ambiente;
saude; orientagdo sexual; temas locais. Sendo ,assBubprojeto do Pibid — Ciéncia
Biol6gicas — Carvi da EMEF Princesa Isabel, atedded prerrogativa de oportunizar
aos alunos uma aproximagdo com o mundo do trabahtes da conclusdo da
graduacdo, desenvolveu o projeto: “A Horta Esc@ara Ensino de Ciéncias na
Educacdo Fundamentatpm o intuito de trabalhar os temas transversaisudriculo,
aliados aos contetdos desenvolvidos pelas edusadorssuas respectivas turmas, de
forma interdisciplinar.

! Coordenadora de area: Profa. Dra. Gladis Franckuéa.
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Este projeto foi elaborado, também com o objetiwoedhtivar a horta escolar para
criacdo de espacos alternativos de praticas corepkames as aulas teoricas,
proporcionando uma experiéncia inovadora e auxibama fixacdo de conceitos
especificos do componente curricular de Ciéncigard 1).

Assim, como um todo, ele partiu da finalidade deootuzir a teméticeducacéo
ambiental através de horta na escola, proporcionando aaslaages experiéncias
praticas de contato direto com a terra, 0 manejoegetais e o cuidado com os seres
vivos. Como sugerem alguns ecologistas, o Planeta sistema vivo interligado como
uma teia de redes vivas e nele os ciclos, como admwono, oxigénio e agua, sao parte
fundamental. Dessa forma criancas e jovens podeperiexentar, investigar e
compreender esses ciclos enquanto estado cuidandoalborta, por exemplo.

Outra possibilidade de uma horta escolar € trabaiba a educagdo alimentar,
gue configura um dos Temas Transversais proposiosMEC (BRASIL, 1997b), pois
uma boa alimentacéo € crucial para a saude, evatades desenvolvidas nesse espaco
educativo proporcionam uma forma adequada de daspeinteresse dos alunos por
essas questdes. Atraves da educacdo alimentaymms aprendem, também, a cuidar
do Planeta e da saude, experiéncia que pode tsrelunos mais solidarios. Cuidar do
ambiente € uma atitude que envolve atencdo e aeloretando responsabilidade e
envolvimento efetivo com outro.

Além disso, a horta podera aprimorar o conhecimeio® alunos de todas as
séries, desde o Jardim até o 8° ano, sobre digsreonteudos, tais como: solo, agua,
fotossintese, compostagem, micro-organismos, etes®s, alimentacdo e saude. Essa
interdisciplinaridade € essencial para a quebrpadadigmas relacionados a educacéo,
pois faz com que o aluno desenvolva o conhecimentyligando as disciplinas,
aprimorando o cognitivo para uma visdo holistiaab 8sse enfoque multidisciplinar e
afetivo, os trabalhos se desenvolveram.

A reativacdo da horta iniciou em agosto de 2014y eolimpeza dos canteiros
pelos bolsistas do Pibid, contando com a ajudardpogde Ciéncias da escola, o qual
envolve alunos de turmas diferentes, a partir dané°do Ensino Fundamental (figura
2). Apés a organizacdo do espaco, as primeirasatiatingidas foram criancas do 2°
ano, que plantaram diversas mudas de hortalicas. d¢aanas seguintes, foram
identificados com placas os vegetais plantadoscando o nome vulgar e o cientifico
(figuras 3 e 4).

Entre os meses de agosto e setembro de 2014hantisido atingidas as turmas
de 1° ano, 2° ano e do 6° anos, contudo esse@otygtiva envolver todas as turmas da
escola, desenvolvendo atividades interdisciplinaces professores de diferentes areas.
Dessa forma, para o ano letivo de 2015, pretenddab®rar atividades que levem em
conta épocas produtivas, bem como a utilizacaordas enedicinais e ervas para a
fabricacdo de cosméticos, para intensificar e @aans estudos com todas as turmas da
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escola. Também se quer estabelecer a interagcioacoomunidade do entorno da
escola, através de feiras que serdo desenvoNdidascomo ampliar esse projeto com a
revitalizacdo da escola, por meio do plantio de asude flores, que deverdo ser
estudadas e preservadas pelos alunos monitoralbsshodsistas.

Palavras-chave Horta escolar. Educacdo ambiental. Temas trasaigerGrupo de
Ciéncias.
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ANEXOS

Figura 1 — aspecto da horta antes do inicio do
projeto

as : Figura 4: Manutengéo da horta e colocagéb de
placas de identificacéo

Figura 3: Plantio de mud
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Os estudos aqui apresentados sdo embasados ematdnces que tratam um tema
muito interessante sobre a alfabetizacdo cientifesaa esse que coloca o educador em
processo de introspecc¢ao acerca do seu fazer ppdag&@asseron e Carvalho

[defendem] uma concepgéo de ensino de Ciénciapage ser vista
como um processo de “enculturacdo cientifica” dasas, no qual
esperariamos promover condi¢cdes para que os diossrm inseridos
em mais uma cultura, a cultura cientifica. Tal epgéo também
poderia ser entendida como um “letramento ciewotificse a
consideramos como o conjunto de praticas as quaaspessoa lanca
mao para interagir com seu mundo e o0s conhecimedetess No
entanto, usaremos o termo “alfabetizacéo cientifieaia designar as
ideias que temos em mente e que objetivamos aejatanm ensino
que permita aos alunos interagir com uma nova reyltcom uma
nova forma de ver o mundo e seus acontecimentdspgo modifica-
los e a si proprios através da pratica conscierdgpiggada por sua
interacdo cerceada de saberes, de noc¢les e coehamsncientificos,
bem como das habilidades associadas ao fazerficen{2011, p.
61).

Nesse contexto, o Programa Institucional de Botiasniciagdo a Docéncia
(Pibid) permite que os futuros educadores tenhamemamente um contato mais
amplo com o0 espaco escolar e possam vivenciar & fagdagogico com diferentes
faixas etarias e metodologias.

Vérios estudos mostram que os educandos até osdssaprendem atraves de
atividades ludicas e concretas. Dessa forma, addadies desenvolvidas pelo
Subprojeto Pibid — Ciéncias Biolégicas — Carvi ndBE Princesa Isabel em Bento
Gongalves — RS, tém mostrado que é possivel apapxds contetdos ministrados em
sala de aula dos eventos cotidianos por meio deriex@ntos simples e baratos, que

utilizam materiais alternativos, pois a grande maidas escolas publicas ndo possui
um Laboratorio de Ciéncias.

! Coordenadora de area: Profa. Dra. Gladis Franckuiéa.
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Este subprojeto reforca também a importdncia detrabalhar de forma
interdisciplinar e integrada, abrangendo a comul@dsscolar como um todo, ou seja, ja
nas séries iniciais as criancas devem ser alfaetiz cientificamente, partindo da
propria realidade dos educandos, proporcionando-Huauirir habilidades que se
tornardo competéncias no Ensino Médio, conquistardsim, o “enculturamento
cientifico”.

Com a mesma preocupacéao, Lorenzetti e Delizoicdligaram um artigo sobre
alfabetizacao cientifica no contexto das sériesais’, no qual destacam que

a alfabetizacéo cientifica no ensino de Ciénciatifds nas séries
iniciais é aqui compreendida como 0 processo pe#b g linguagem
das Ciéncias Naturais adquire significados, canstib-se um meio
para o individuo ampliar seu universo de conhecimjensua cultura,
como cidadao inserido na sociedade. (2001, p. 43).

Sendo assim, o Pibid — Ciéncias Bioldgicas — CdeviEscola Municipal de
Ensino Fundamental Princesa Isabel, além de coatarcinco bolsistas também conta
com um Grupo de Ciéncias, formado por alunos d@db®° anos, que participa
efetivamente dos encontros semanais, estudandcegnwidgendo atividades e
compartilhando o conhecimento adquirido com os demanos da escola. Os alunos
do Grupo de Ciéncias estudam no turno da manh#ieipam das atividades do grupo
a tarde. Esses alunos foram convidados por maamiégst maior interesse e
produtividade nas aulas de Ciéncias.

Para Capeletto (1992), o Laboratorio de Ciénciasnélocal de aprendizagem.
Além disso, € um local de desenvolvimento do altomao um todo. Existe no ambiente
tanto uma fundamentagdo psicolégica como uma peigdpermitindo que o aluno
exercite habilidades, como: concentracdo, cooperamdanizacdo e que vivencie o
método cientifico, formulando e testando hipotesesn base nos experimentos
realizados. Partindo desse pressuposto, a mait gias atividades desenvolvidas pelo
Pibid é realizada em laboratorio. Nesse contexto,dos trabalhos desenvolvidos ao
longo desse primeiro ano foktividade de Terrario para Ensino de Ciéncias na
Educacdo Fundamental.

O experimento foi utilizado para turmas de 6° ameve como objetivo principal
mostrar como a vida é possivel mesmo em locaisadesl do ambiente externo,
formando um ecossistema fechado que simula um aiebierrestre (figuras 1 e 2). A
partir desse projeto, mostrou-se a importanciectdgs da agua e do carbono, dos tipos
de solo, da vegetacéo e de organismos presentesa paanutencdo de um ecossistema.
Buscou-se também conscientizar o aluno sobre artdmmia da agua para os seres
vivos, bem como incentivar a observacédo e a inyagdio cientificas, importantes para
o controle do “Terrario”.
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A pratica mostrou-se pertinente, atingindo os dlget propostos aos alunos.
Possibilitou um melhor entendimento de conteuddsides e favoreceu também a
interdisciplinaridade com a Matematica, por meie teyistros de temperatura, umidade
do ar, tamanho das plantas do terrario coletivgu(éi 3) e a posterior elaboracédo de
graficos. Além disso, foi possivel desenvolver pid® de trabalho em equipe nas
turmas trabalhadas.

As medicOes foram feitas uma vez por semana, em plaailha, para
monitoramento do mesmo. No término do ano, foi pessconstruir graficos para
analise e concluséo da atividade.

Esse, assim como todos os outros trabalhos des@n®lna Escola Princesa
Isabel até o presente momento, trouxe para osigitng a oportunidade de pesquisar,
desenvolver e aplicar planos de aula, exercendmtcgndo o que fardo quando se
tornarem professores. Dessa forma, a experiénggadaima vivéncia qualificada para
insercao dos licenciandos em uma comunidade esanlgropiciar o0 desenvolvimento
de aprendizagens, observacdes, testagens, idagdifice correcdo de erros, com o
intuito de atingir a maxima exceléncia como futuedscadores.

Palavras-chave:Alfabetizacdo cientifica. Atividade de Terrario.dito Fundamental.
Laboratério de Ciéncias.
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ANEXOS

EF Princesa Isabel, aprendendo a

Figura 1 — Alunos do 6° ano no Laboratério de Ciérias da EM
construir um terrario

Figura 2 — Terrarios construidos por duplas de aluos
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Figura 3 — Terrario coletivo usado para a medicao & temperatura, umidade e crescimento das
plantas
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AULAS PRATICAS E LABORATORIOS PARA O ENSINO DE CIEN CIAS

Alien Mavi Fontoura Frantz
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Gladis Franck da Cunha
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Subprojeto Pibid - Ciéncias Bioldgicas — Carvi/lUCS
Colégio Estadual Dona Isabel, Bento Gongalves, RS

Vérios professores defendem o uso das aulas w&tida laboratdrio no ambiente
escolar. Tendo em vista a carga horaria restrisapdofessores, a falta de materiais para
uso e de protocolos, acabam gerando, a falta diegs @ laboratorios sucateados.

Os professores de ciéncias, tanto no ensino fundameomo no

ensino médio, em geral acreditam que a melhorendmo passa pela
introducdo de aulas praticas no curriculo. Curiesas varias das
escolas dispbem de alguns equipamentos e labostdue, no

entanto, por varias razdes, nunca séo utilizadmrgrel As quais cabe
mencionar o fato de néo existirem atividades jpanadas para uso
do professor; falta de recursos para compra de aoemtes e

materiais de reposicdo; falta de tempo do profepaca planejar a
realizacdo de atividades como parte do seu progr@enansino;

laboratorio fechado e sem manutencao. (BORGES,, 20234).

Os professores reconhecem o valor insubstituivelaboratério para o aluno.
Dessa maneira, os discentes tém contato diretategircom o assunto abordado, sdo
desafiados e trabalham em grupo. Também

desempenham fun¢des Unicas: permitem que os dkemusm contato
direto com os fendmenos, manipulando os materiagugamentos e
observando organismos. Na andlise do processoghioléverificam
concretamente o significado da variabilidade irdiigl e a
consequente necessidade de se trabalhar sempregrgos de
individuos para obter resultados validos. Além alissomente nas
aulas praticas os alunos enfrentam os resultadogrevistos, cuja
interpretacdo desafia sua imaginagdo e raciocifiiRASILCHIK,
2004, p. 86).

! para realizacéo deste trabalho foi essencial peragéo da Profa. Raquel C. Balestrin, coordenatora
Labci e da técnica Fernanda M. Angheben, técnicalLdbci/Cent/Carvi-UCS. Assim como da
supervisora do Pibid na escola: Débora Katia Dasefiue intermediou a comunicacgédo entre as badsist
e demais professores.
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Considerando esses fatores, o presente projetolae @raticas teve por objetivo
fazer com que os alunos pudessem conhecer o efigagp de um laboratorio; os
professores conhecerem formas diferenciadas dedaboesse espaco os diversos
conteudos, as bolsistas adquirissem habilidadedeaenvolverem e ministrarem as
monitorias nos laboratérios de Ciéncias. Esse frdg iniciado em margo de 2014 e
continua sendo desenvolvido como uma das acOoéyagrama Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) em Ciéncias Biaiagido Carvi.

O projeto consiste em duas vertentes: uma delbsadp nas escolas (Escola
Estadual Dona Isabel e Escola Municipal de EnsinadBmental Princesa Isabel,
ambas participantes do subprojeto PIBIB /Biologgaputra, nacampusda Regido dos
Vinhedos da UCS através do Subprojeto Laborat@i€i@ncias (Labci) vinculado ao
Centro de Ciéncias Exatas, da Natureza e Tecnslogia

O Labic foi criado em 2005 e consiste na ofertaad&as diferenciadas nos
Laboratérios de Biologia, Fisica e Quimica do Caviodas as escolas de Ensino
Fundamental e Médio da sua regido de abrangénsiadhitorias ministradas tinham
predominancia de conteudos relacionados as matéeiaQuimica, Fisica, enquanto
poucas aulas eram relacionadas aos contetidos degiBioE utilizada a seguinte
estratégia: ap0s a divulgacdo da programacdo paraseolas, os professores ou
diretores agendam uma ou mais aulas, que séo radastpor bolsistas ou professores.

A partir de marco de 2014, com a implementacéasutbprojeto Pibid em Ciéncias
Biolégicas no Carvi, passou-se a integrar esseSs @oojetos, ampliando sua
abrangéncia e contribuindo para que sejam conasustlucbes de grande alcance
quanto a formacao inicial e continuada de professgkssim, na data e hora marcadas,
as bolsistas realizam a monitoria nos laboratédasuniversidade, em grupos ou
individualmente, aprimorando conhecimentos e peegiy materiais que podem ser
levados as escolas parceiras. Dessa forma, osgpibgiforam habilitados a ministrar as
monitorias na universidade, para, posteriormentgliza-las e adapta-las aos
Laboratoérios de Ciéncias das escolas.

Assim, as primeiras monitorias no ambiente esc@daam sobre contelddos
vivenciados no Labci. Posteriormente, constataraloamvivio escolar as necessidades
dos professores, foram desenvolvidos novos pratecale aulas praticas. Desta
maneira, em 2014, os professores agendavam umapaéii@ga com 15 dias de
antecedéncia para serem elaboradas e aplicadashoédistas. Em contrapartida, novas
aulas praticas foram desenvolvidas e incluidasepertério do Labic, enquanto aulas
tradicionais eram ampliadas com apresentacacslides para relembrar conteddos
tedricos e com novas atividades praticas.

Nesta parceria, ndo sao atendidas somente aaggasticipantes do Pibid, mas
todas aquelas que buscam as aulas disponiveis bg. IGomo novas ofertaspram
criadas aulas sobre: fungos; peixes; anfibios;ide®s$; moluscos; insetos e morcegos.
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Também houve modificagdo das aulas sobre mineréispbiologia; rochas e fésseis,
mantendo-se as demais ofertas sobre unidades dedaneckacdes quimicas,
saponificacao, teste da chama, preparacéo de ssleceéh.

Tanto nas escolas quanto nos laboratorios da mgideele, os alunos
permaneceram atentos as explicacdes, questionarelpando seus conhecimentos
prévios e vivéncias relacionados aos temas trat@@oprofessores responsaveis pelas
turmas das escolas visitantes ou parceiras acompaniodo O processo nos
laboratorios, orientando a turma e questionand@losos e bolsistas, contribuindo,
assim, com o aprofundamento do conteudo.

Em funcdo da carga horéaria limitada dos professoae acdo do Pibid nos
laboratérios tem contribuido para desenvolver otetmo de forma diferenciada e
agradavel, sem sobrecarregar os envolvidos. Emrapartida, as bolsistas, ao
construirem aulas praticas, adquirem habilidadggpfendam conhecimentos e
enfrentam a realidade do ambiente escolar. Esballia tem compromisso com a
formacdo de criancas, permitindo-lhes espacos opdssam vivenciar novas
experiéncias, auxiliando o seu desenvolvimentonpaEio da compreensao de situagoes,
formulacdo de hipéteses, resolucéo de problemas.

Conclui-se, assim, que estes projetos contribueana pa aprendizagem
significativa sobre conteudos, pois possibilita atipipacdo ativa dos educandos,
bolsistas e professores em varios momentos e expdaursos técnicos instalados no
Laboratoério de Ciéncias da escola.

Palavras-chave: Laboratério de Ciéncias. Interfaces universidesimks. Aulas
praticas. Formagéao docente.
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O presente trabalho descreve as etapas de implkegdent os resultados parciais
de um “Relégio do Corpo Humano” pelo Subprojeto Ribid — Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do Carvi-UCS. O referido projetnvolve turmas do Ensino
Fundamental e do Médio, para tanto, buscou-se uetadologia que se propde a
desenvolver diversas atividades no curriculo, ¢tamo: palestras, visitas de estudo,
oficinas pedagodgicas, entre outras, as quais témo cobjetivo contribuir para a
construcdo de uma consciéncia ambiental e a vati@itwdo ambiente escolar.

Segundo a Medicina Tradicional Chinesa e a TeariRel6gio Cosmico, a saude
do corpo humano envolve a energia vital que pezctodo o circuito dentro de um
ritmo circadiano na rotina dos 0rgaos, os quaisiuram como um relégio, de forma
que, para cada hora do dia, ha determinado orgéengeenhando sua fungdo com
méaxima atividade. (BELLE, 2012).

Com base nesses pressupostos, uma horta teméatigaodtRelégio do Corpo
Humano” possibilita uma abordagem interdisciplinaojs o preparo dos chas, por
exemplo, pode envolver diferentes processos fig@psmicos, enquanto a procedéncia
dos mesmos permite uma abordagem biogeograficearforo projeto contribui para a
capacitacao e formacdao referentes as areas ambier@&Encias da Saude, fortalecendo
0 respeito ao meio ambiente e o convivio harméoieo as plantas.

Seu objetivo geral visou a construgdo de uma cénsiei ambiental, por meio de
aprendizagem ativa e valorizagdo do ambiente esoelae forma mais especifica,
buscou: desenvolver cuidados com a horta e comgeeas responsabilidades no trato
com seres vivos; ampliar os conhecimentos sobxegstais com atributos medicinais,
o corpo humano e os cuidados com a saude, valdozan ambiente escolar e
promovendo o aprendizado e a reflexédo critica.

O “Relégio do Corpo Humano” é uma horta tematicaf@emma de circulo com 12
divisdes, representando as horas de um reldgiocdtta divisdo, € plantada uma erva
medicinal relacionada a um o6rgao (quadro 1); assada “canteiro-hora” possui as

! Coordenadora de area: Profa. Dra. Gladis Franckuéa.
2 Supervisora do Pibid na escola: Débora Kétia DtEsie

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 42



ervas medicinais adequadas ao 6rgao cujo metalmksmais acentuado no referido
horario. (WERMANN, et al. 2010).

A utilizacao didatica desse laboratoério a céu absetda de forma contextualizada
e interdisciplinar, por meio de analises e reflex@®bre os conteudos que sao
abordados, de acordo com a realidade das turmadvietas. Além disso, a visibilidade
e 0 impacto no ambiente escolar estdo envolvenda & comunidade escolar, os
bolsistas de Iniciacdo a Docéncia e funcionariod)J@&, que contribuiram para sua
instalacéo.

A primeira etapa consistiu na escolha do local pasatagem do relogio (figura
1). Apds, com alunos de 3° ano do Ensino Médiodiseiplina de Matematica, foi
realizada a medicao do local e a colocacédo detestsude concreto, adquiridas com
verba do Subprojeto Pibid-Biologia-Carvi (figura. ) passo seguinte consistiu na
colocagéo de terra adubada, com orientacdo do @waDBrandelli, funcionario do
UCS-Carvi (figura 34).

Para a protecdo contra vandalismos, foi instalada ecerca de protecdo e apos se
realizou o plantio com turmas do Ensino Médio (fegu4 e 5). Concluido o plantio,
houve a colocacdo de placas de identificacdo, dam que envolveu o uso de
nomenclatura cientifica (figura 6).

As atividades complementares foram realizadas meefalinamica, participativa e
prazerosa, registradas por meio de fotos, incluipalestras (figura 7) trabalhos em
grupos, relatérios, participacdo em oficinas pedagé (figuras 8, 9 e 10), entre outros.

Como resultados, podem ser destacados alguns damosne relatos que
mostram a importancia da implementacao, efetividadeontinuidade do referido
projeto, como, por exemplo, uma aluna da EJA escrelEstou gostando de trabalhar
com plantas medicinais, pois estou aprendendoliaautde maneira certa e com iSso
POSSO passar pra outras pessoas esses aprendizagiosnteressante saber da utilidade
delas, saber fazer e preparar chas, pomadas, x&apa aprendizado que levarei pra
toda vida.” Bem como a fala de um professor dalasieclarando que levaria mudas de
pulmonaria para prepara-las a milanesa, a fim deateir se a informacéo dada pelo
palestrante de que essa planta, assim preparatgpsto de peixe, € verdadeira.

Palavras-chave “Relégio do Corpo Humano”. Plantas medicinais. demte.
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ANEXOS

Horario Orgéo/Sistema Planta medicinal

lh as 3h Figado Carqueja

3h as 5h Pulméo Pulmonaria

5h as 7h Intestino grosso Tansagem

7h as 9h Estdmago Boldo e Manjericédo
9has 11h Baco e pancreas Hortela e Pariparo
11h as 13h Coracéao Alecrim
13h as 15h Intestino delgado Funcho
15h as 17h Bexiga Mil em Ramas
17h as 19h Rins Salsa
19h as 21h Circulacdo Melissa
21h as 23h Sistema digestério, respiratério e etacr Salvia

23h as 1h Vesicula biliar Bardana

Simultdneo a todog Sistema epitelial Caléndula

os horarios

Quadro 1 —As parcelas do “Relégio do Corpo Humano” e respastplantas medicinais

Figura 2 — Medi¢do do local e colocacdo das
estruturas

I‘:igura 3 — Colocacédo dauterra adusbada, coffigura 4 — Colocacdo da cerca de protecao por
orientacao do Sr. Dorval Brandelli, funcionario dfuncionarios da UCS-Carvi supervisionados pelo
UCS-Carvi Sr. Dorval Brandelli
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Figura 5 — O plantio avanca através do trabalhéigura 6 — Placas de identificacdo colocadas
organizado e cooperativo dos alunos

Figura 8 — Pratica sobre plantas medicinais e
preparo de chas

B Y =
Figura 9 — Préatica sobre o uso de plantaBigura 10 — Pratica sobre o uso de plantas
medicinais (sabonetes aromaticos) medicinais (xaropes e pomadas)

O papel das instituigdes na formagao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 45



O DESAFIO DE TRABALHAR A EDUCACAO SEXUAL COMO TEMA
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O projeto sobre orientagdo sexual foi um dos traisaldesenvolvidos pelo
Subprojeto de Ciéncias Bioldgicas do Carvi do PIMZIS e visa suprir a necessidade
de informagdes de jovens do Ensino Fundamentalppssam ter dividas sobre o
amadurecimento do seu corpo e da sua sexualidade.

O tema gerador foi criado a partir da pergunta: c&@e conhece?” O sentido
desse questionamento foi a abordagem de temaentfera fase que cada um esta
vivendo, nos ambitos bioldgico, fisico e sociala® mpenas a sexualidade em si. Nesse
contexto, a ideia consistiu em fazer com que osdastes percebessem que devem
conhecer seu corpo e a si mesmos como um todo gestrangimentos em nenhum
aspecto. Em outras palavras, se buscou trabakb@msziéncia de que as duavidas sobre
sexualidade e sistema reprodutor ndo séao inadegjna&da menos importantes do que o
conhecimento sobre 0s outros sistemas como ciétigdaiu nervoso.

Contudo, a justificativa para a orientacdo sexealtsabalhada como um tema
transversal que ndo se restrinja as aulas de @#@mesité4 relacionada a varios eventos
sociais e de saude publica, como gravidez na adwliem e doencas sexualmente
transmissiveis, que devem ser abordados e debatdecesso educativo escolar, que
esta associado ao acesso ao conhecimento qualifi@EASIL, 1998). Nesse sentido,
tais tematicas devem ser tratadas em um ambiemnke @rjovem se sinta acolhido e
fiqgue & vontade para questionar e esclarecer sa@dag. Assim, esse projeto se pautou
pela possibilidade de transformar a escola nesbeate amigavel.

O trabalho foi desenvolvido durante o segundo semds 2014 e abrangeu todas
as turmas de anos finais do Ensino Fundamental? do 9° anos.

Para estabelecer vinculos de confiabilidade e caagiio com os alunos,
realizaram-se palestras com cada turma quando fa@esentados os estagios do
desenvolvimento biolégico humano e destacada artdpmia do conhecimento sobre a
sexualidade e o sistema reprodutor para a saucedaecstudante.

! Coordenadora de area: Profa. Dra. Gladis Franckuiéa.
2 Supervisora do Pibid na escola: Débora Kétia DtEsie
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Nessas palestras, foi acordado que seria realimadgpesquisa a fim de verificar
as principais questdes sobre a temaiientacdo sexualas quais pautariam os demais
encontros, cujo objetivo geral consistiria no asdenento dessas davidas.

Para evitar qualquer constrangimento, optou-se galzcacdo de uma caixa de
questdes em um local acessivel a todos os estsdgmgemitindo que perguntas
referentes as duvidas particulares fossem depasitéel maneira anénima, por escrito
(figura 1).

A seguir, dois exemplos de perguntas depositadasaima de duvidas: “Como
faco para agradar a gata?” “Da para engravidas @agenenstruar?”

A partir das questdes, foram sendo estruturades@sntros individuais com cada
turma, nos quais o desafio era abordar duvidasstielantes de diferentes idades e
contextos sociais, uma vez que o anonimato nadifitama de onde partira a davida. A
estratégia era, num primeiro momento, abordar temeaforma mais superficial e ir
questionando os estudantes, a fim de verificalirgevesse. Caso houvesse interesse, a
tematica seria aprofundada; caso contrario, sapagsra o0 proximo assunto.

A metodologia de trabalhar com cada turma em sdpagermitiu maior
proximidade entre as bolsistas e 0s estudantegjeocqnquistou a confianca dos
mesmos de forma natural. Essa confianca possibitjtee os questionamentos fossem
feitos sem constrangimento e que assuntos polénpudsssem ser abordados nas
turmas nas quais eram suscitados. Para tant@giorio planejamento e a execucéo do
projeto “Orientacdo Sexual” demandou grande enswwito das bolsistas com pesquisa
bibliografica e reunibes de orientacdo na univeidd criando as bases para “quebrar
tabus e mitos™

Os adultos reagem, de uma forma ou de outra, aseipss
movimentos exploratorios que a crianca faz em sepoce aos jogos
sexuais com outras criangas. As criancas receb#in,atesde muito
cedo, uma qualificagcéo ou “julgamento” do mundoli@dem que esta
imersa, permeado de valores e crengas que sdoiabsba sua busca
de prazer, o que compora a sua vida psiquica (BRASBS, p. 81).

Além dos encontros regulares agendados com o &°,87°anos, os “encontros”
extraclasse foram muito instrutivos. Um simples icdwar das bolsistas pelo patio da
escola se tornou um “laboratorio de pesquisa”, pass observacdes sobre o
comportamento dos estudantes, realizadas nesseentomn permitiram conhecer
melhor o publico-alvo, facilitando as demais atadds em sala, as quais passaram a ser
mais direcionadas a realidade de cada grupo desalun

Além do trabalho com os estudantes, estabeleceorsanicacédo direta com 0s
professores da escola, solicitando que o0s mesnmessBm criticas ao projeto,
independentemente da disciplina lecionada. Estalatenriqueceu o trabalho ao criar
um ambiente de troca de informacgfes e sugestdoesulo lado, os alunos das turmas
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envolvidas no projeto passaram a interagir mais @srmrofessores questionando sobre
sexualidade, fato que anteriormente ndo ocorramsformando a orientacdo sexual,
efetivamente, num tema transversal na escola.

Nesse sentido, € preciso destacar que o apoioatdaH3ona Isabel na figura da
coordenadora pedagégica da escola, Professora nkidifoi essencial para o
desenvolvimento do projeto, uma vez que a mesma taZmeio de campo” com 0s
professores, envolvendo-os no projeto, sanandonsigaceios e preconceitos que
acompanham discussdes acerca de sexo e sexuatidaddp horarios para as palestras
das bolsistas em cada turma.

Nas praticas do projeto, se priorizou a utilizacho materiais disponiveis na
escola, tais como: quadro, papel, revistas. Cna@ jogos de interacdo entre 0s
alunos, sempre trabalhando o individual, porém eopag Houve apresentacdo de
slides com o projetor multimidia da escola, além de itisicdo de folderes
informativos da Secretaria de Saude de Bento Goegal

O respeito mutuo e o despertar da consciéncia sobnportancia de conhecer o
corpo e entender mais sobre sua sexualidade foedemnuinantes para o sucesso do
projeto, sugerindo que, como resultado do mesnascala e a sociedade vao receber
cidaddos mais conscientes de seus deveres e slieitprincipalmente, seres que

respeitam mais a si mesmos e ao préximo.
Palavras-chave:Temas transversais. Orientagdo sexual. Ensino Fuedal.

Referéncia
BRASIL. PCNs. Parametros Curriculares Nacionaisiesgntacdo dos temas transversais:

orientacdo sexual. Secretaria de Educagdo FundaimBrasilia: MEC/SEF. 1998. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio1#f>. Acesso em: 1° mar. 2015.

Figura 1 — “Caixa de Dlvidas” colocada na escola
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Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — Cidade Univsitaria

APLICACAO DO CONTEUDO DE ENZIMAS NO ENSINO MEDIO

Aline Mezzomo? Jocelei Maria de Oliveira Pinto? Leiridiane Padilha Ribeiro, Raquel
Brandalise
Subprojeto PIBIB — Biologia/UCS- Caxias do Sul, Escola Estadual de Ensino Médio
Politécnico Evaristo de Antoni. leiriprcunha@gn@im, raguebrandalise @gmail.com,
aline.mezzomo@hotmail.com, jmopinto@ucs.br.

A proposta pedagoégica de aprendizagem, descritagsente artigo, foi aplicada
a 202 alunos de 1° ano do Ensino Médio Politécdizdurno da manhd, na Escola
Estadual de Ensino Médio Evaristo De Antoni, nad&de Caxias do Sul — RS, nos
dias 18 e 23 de junho de 2014, como método devamieéo, objetivando preencher
lacunas no processo de aprendizagem verificado eitessora titular durante o
desenvolvimento do conteddo de Enzimas e ReacOesn&iicas. Muitos alunos
apresentam dificuldades em relacionar a Bioquinigdular e Molecular ao seu
cotidiano. Para isso foi proposto pelos bolsistaBomrama Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia Pibid/UCS, do curso de Licatuca em Ciéncias Biologicas da
Universidade de Caxias do Sul (UCS), juntamente a@upervisora do subprojeto,uma
atividade para estimular a curiosidade dos estedacbm o objetivo de identificar,
caracterizar e classificar as enzimas, além denhemer a forma de acdo de uma
enzima a partir da observacdo de um experimerntzaantdo uma solucédo de gelatina
em mistura com enzimas naturais presentes em .frAtaaulas praticas aplicadas ao
ensino de Biologia sdo importantes para que o ahggocie a teoria ao seu cotidiano e
compreende 0s avangcos da ciéncia e tecnologia cedsde. As aulas préaticas
experimentais proporcionam aos alunos desenvohas Bipoteses e ideias construidas
em sala de aula, construire organizar seus conbeatis, pois esse pode problematizar,
questionar, pensar e argumentar.

Segundo Krasilchik (2004, p 86) “as aulas de laidoi@ tem um lugar
insubstituivel no ensino da Biologia, pois deserhpem fun¢des Unicas: permitem que
os alunos tenham contato direto com os fendémenasipumlando 0s materiais e
equipamentos e observando organismos”. Atravesaslesdas, espera-se que o aluno
construa um conhecimento significativo e ndo deoeycdo de conceitos que foram

! Supervisora do Subprojeto Pibid/Biologia/UCS/Caxia Sul.
2 Coordenadora do Subprojeto Pibid/Biologia/UCS/@axio Sul.
® Programa financiado pela Coordenac&o de Aperfeieato de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
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decorados no decorrer da exposi¢do do contetudprehdizagem significativa requer a
participacéo do aluno.

Segundo Ausubel, (apud Moreira, 2006), a aprendimagignificativa € um
processo pelo qual uma nova informacdo se relagona um aspecto relevante da
estrutura de conhecimento do individuo. Durantee gg®cesso 0s conhecimentos
prévios adquirem novos significados, ou, melhorestabilizam enquanto 0s novos
conhecimentos ganham significado®s conhecimentos prévios especificos do
individuo, aliados a novos conceitos e metodolodiferenciadas, ddo origem a uma
aprendizagem significativa. Porém, para que esseepso de aprendizagem se torne
eficiente, & necessaria uma demanda de criatividatiedmica do educador ao elaborar
essas estratégias. Os académicos de licenciatigrésrem contato com o meio escolar,
conhecem a realidade das escolas e do corpo discegtie nas disciplinas de estagios
oferecidos pelas Instituicbes de Ensino Superidifiéil em funcdo de ser pouco o
tempo. Para que os académicos tivessem maior cartat a sala de aula, foi criado o
Pibid. Esse projeto proporciona aperfeicoar e izdora formacdo de professores
inserindo-os no cotidiano das escolas publicasermedvendo atividades didatico-
pedagdgicas.

A fim de criar uma proposta diferenciada, inici@asaula com a entrega de um
instrumento de investigacao estruturado comduagip&s objetivas e uma dissertativa
sobre o contetdo de enzimas, que foi respondiduidudimente e sem consulta. Apos
o recolhimento dos instrumentos, foi realizada wevésdo com questionamentos sobre
enzimas e o modelo chave-fechadura. A turma faddig em trés grandes grupos, e
cada um recebeu o roteiro do experimento proposta a aula. Foram entregues 0s
materiais aos alunos e, com a orientacdo e superdss pibidianos, realizaram os
experimentos. Durante a prética, foi observado a@gi@lunos estavam curiosos em
relacdo a atividade proposta e se mantinham camackst nas explicacdes. No decorrer
da atividade, os alunos foram questionados sobeswtado final do experimento. Os
resultados finais foram diferentes do esperadospestudantes, sendo suas respostas
utilizadas como base para explicar teoricamente qua@ as cadeias de proteinas
presentes na gelatina se modificam tornando a &wlaglida e por que na adicdo de
enzimasessas cadeias proteicas ndo permitem o eemdanto da gelatina, que
permanece em estado liquidd.avaliagdo em vigor hoje, no Rio Grande do Sul, no
Ensino Médio Politécnico, é por conceitos, ou s&ap aluno constroi satisfatoriamente
a aprendizagem, ele recebe CSA, se constréi pawee, CPA e se constroi
restritamente, recebe CRA.

A construcdo da aprendizagem, nesse projeto, faiia@la a partir da resposta
obtida no instrumento investigativo aplicado aposti@idade pratica experimental.
Ficou evidente que o meétodo interventivo por mee uina breve revisdo com
guestionamentos, argumentacao e aplicacdo de equed foi eficaz no processo de
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ensino e aprendizagem dos alunos, pois o percedéu@lRA baixou de 67,9% para
15,8%, reforcando o conceito de aprendizagem &igtifa, construida a partir de
estudos realizados no processo de formacdo docEote. esses metodos e aulas,
podemos fortalecer a ideia de que metodologias reatitéadas, aliadas aos
conhecimentos prévios dos alunos, contribuem paeaprendizagem significativa.

Palavras-chave:Aprendizagem significativa. Ensino de Biologiagduiimica celular.
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ATIVIDADES LUDICAS NO
ENSINO DA BOTANICA PARA O ENSINO MEDIO

Arlene Callai*
arlene.callai@gmail.com
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Luana Gongalves Soares
Igsoresl@ucs.br
Tamilly Evelize Sartori Kaiper
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Subprojeto Pibit- Biologia — Caxias do Sul — Colégio Estadual haige

O ensino de Ciéncias e Biologia, muitas vezes powdorizado, tem grande
importadncia no meio escolar. Difundir o conheciroebiolégico entre criancas e
adolescentes é garantir a todos um futuro com w@&dado para com o ambiente.
Trata-se de um grande desafio para o professdraea abordagem do conteudo de
forma significativa e que, ao mesmo tempo, estinwleonhecimento cientifico. E
necessario fazer uma reflexdo acerca das aulaggsrdéabordadas no ensino de
Biologia O uso de atividades praticas no ensino nédo é ecpetcebendo-se, porém,
grande variagdo no modo de fazé-lo, considerandodifesentes tendéncias e
movimentos ao longo do tempo. No inicio do séculX,X principal objetivo do
trabalho prético no laboratério era o de confiromaa teoria que ja havia sido ensinada.
Essas atividades eram desenvolvidas dentro de w@rspgetiva demonstrativa. No
século XX, o objetivo ainda era 0 mesmo, mas aglaties praticas eram separadas das
demonstracdes do professor. (BARRETO FILHO, 2001).

Segundo Freire (1997), para compreender a teore@so experiéncia-la. A
realizacdo de experimentos em sala de aula repaesara excelente dindmica e uma
indissociavel relagdo entre teoria e préatica. Amsapraticas tém papel essencial na
consolidacdo de uma aprendizagem significativdp \gsie suas fungdes principais séo
estimular a curiosidade cientifica dos alunos, mesleer neles a capacidade de
resolverem problemas, compreender conceitos basicdssenvolver habilidades de
modo a permitir que os alunos tenham contato deceto fendbmenos, manipulando os
materiais e equipamentos e observando organismpsegervacdo do meio ambiente é
muito importante para que possamos ter, no futwm,mundo mais limpo e rico em
recursos naturais e geneéticos, conjuntamente coranaitencdo de recursos essenciais
como solo, agua, e biodiversidade. A preocupacam meio ambiente e a
conscientizacdo devem envolver toda a sociedadesive criancas e adolescentes que
precisam ver o meio ambiente com curiosidade, pera#-se como seres integrantes,

! Supervisora do Subprojeto Pibid — Biologia — Caixda Sul no Colégio Estadual Imigrante.
2 Coordenadora do Subprojeto Pibid — Biologia — @sxio Sul.
® Programa financiado pela coordenacéo de Aperfeieato de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
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dependentes, transformadores e, acima de tudagguatitudes de conservagao. Uma
grande vantagem no uso de atividades ladicas as&ndéncia em motivar os alunos a
participarem das mesmas com maior motivacao, ingndsdo, assim, o gosto pelo
estudo.

Segundo Cabrera (2007), o ludico faz parte do gemele ensinar, propicia ao
aluno construir uma aprendizagem consciente e &apesm As atividades propostas a
seguir foram elaboradas por um grupo de bolsistaBrdgrama Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do curso de Licatoca em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade de Caxias do Sul (Pibid/UCS/CaxiasSad), e aplicada no Colégio
Estadual Imigrante. As atividades foram realizamtam sete turmas de 2° ano do Ensino
Médio Politécnico, totalizando cerca de 200 aludosturno da manh@a primeira
atividade, intitulada “Labirinto de Feijdes”, osiabs tiveram que construir um labirinto
dentro de uma caixa de sapatos e, ap0s, plantza derdez feijées num pote plastico,
visando a compreensdo do fenbmeno do fototropightravés do ludico os alunos
puderam observar o crescimento das plantas e dimdem que acompanhar o
experimento em casa apos finaliza-lo na escola.

Na segunda, intitulada “Cuca Verde”, os alunos ttairam um boneco ecoldgico
com alpiste. Em ambas as atividades, eles seguremtacées da professora titular e
dos bolsistas do Pibid, sendo que os dois expetasdoram construidos em sala de
aula. Com a execucdo correta dos procedimentas,pedsivel estabelecer relagbes
entre o conteudo tedrico e a verificacdo de fen@wen estratégias peculiares as
plantas. Entre os objetivos para essas atividagesvaam: identificar estruturas e
caracteristicas gerais das plantas e também peréeb@menos vitais, tais como:
germinacdo das sementes, ciclo de vida, fotossiniegportancia da agua e sais
minerais, transporte de seiva bruta e seiva eldapralém de demonstrar,
cientificamente, os movimentos realizados pelasitpta tais como: fototropismo
negativo e positivo, geotropismo positivo e negate influéncia dos hormoénios
vegetais na vida das plantas.

Durante o decorrer das atividades praticas, oslastes traziam até a sala de aula
davidas referentes aos experimentos relacionadpsaatidade de sol, 4gua, umidade
necesséria as plantas além de local de armazer@negrite outras. Em termos de
resultados, verificou-se que 169 alunos entregavahCuca Verde”, e 172 alunos
entregaram o “Labirinto de Feijdes” (84,5% e 86%spectivamente), sendo que a
maioria dos alunos envolvidos nas duas atividagperamentais demonstraram grande
interesse em desenvolvé-las, refletindo, buscandplicacdes e participando
intensamente de todas as etapas. Percebeu-se tarnréciucdo do conhecimento dos
alunos através da interacdo do pensar, do imagirgo fazer. Utilizando atividades
investigativas, como ponto de partida para desesv@ compreensdo de conceitos, é
uma forma de levar o aluno a participar do process@prendizagem, sair de uma
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postura passiva e comecar a perceber e agir sebrebgeto de estudo, relacionando-o
com acontecimentos naturais e buscando as causssa delacdo, procurando
explicacbes para o0 resultado de suas acdes e cidesta No ensino com
experimentacdes, o0 éxito esta na participacaoldasse no desenvolvimento de certas
habilidades como aprender a pensar, elaborar fa@sg¢ verbalizar, trocar e justificar
ideias. O envolvimento direto com os trabalhdssenvolveu a compreensdo do
comportamento das plantas, importante para o estied®otanica, e as maneiras
peculiares de perceber o ambiente numa visdo ststeoonsiderando os estimulos e as
necessidades de certas condicbes ambientais, pamracessos e fendbmenos ocorram,
mantendo o equilibrio ambiental e a forte integpagéie ha entre todos os seres e
elementos da biosfera.

Palavras-chave:Atividades experimentais. Botanica. Tropismos.
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Atualmente, a educacao publica brasileira enfrelivarsos problemas que se
refletem diretamente na atuagcao do profissionadieacdo. O Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid/Capes) temo objetivos: incentivar a
formacdo de professores para a Educacdo Bésicéjbeompara a valorizacdo do
magistério; inserir os licenciados no cotidianoedeolas da rede publica de educacéo,
dentre outros. Este trabalho destaca as contribsiigésse programa para com alunos
do Pibid/UCS/Caxias do Sul, professores e alunoSrino Médio da Escola Estadual
de Ensino Médio Evaristo De Antoni — RS no periddanargo a dezembro de 2014. A
atuacao teve como publico-alvo 204 alunos das wigeal® ano do turno da manha. O
grupo de trabalho Pibid/Caxias do Sul dessa esc@damado por seis alunos do curso
de Ciéncias Biologicas, um professor supervisora wwnordenadora de area e uma
bolsista voluntaria. As reunifes gerais ocorreeamdois momentos: um na escola e
outro na Instituicdo de Ensino Superior (IEs) paantacdes, planejamentos, debates,
organizacdo de horérios e materiais, atividadeésdes, semindrios, e outros.

Na escola, o grupo de bolsistas apresentou-seyranas e iniciou o processo de
observacéo e estudo da realidade escolar duranésale marco e parte de abril. Como
metodologia de trabalho, foi tracado o perfil dashas por amostragem, observando
algumas variaveis para obter os dados: sao joverds @ 17 anos que, em sua maioria
(85%) mora com o pai € a mée, sao solteiros e 8kas.f A maior parte ndo trabalha
(67%) e é residente em 29 bairros distintos dadeidiee Caxias do Sul. A maioria deles,
cerca de 98%, possui internet em sua residénciatdéizam diariamente, sendo que o
maior acesso (98%) fica por conta das redes sogeaisbook youtubee whatsapp.
Questionados sobre caracteristicas de personaligiaglenais admiram nas pessoas,
primeiramente foi citada a sinceridade (48%), s#aydie respeito e companheirismo. Ja
sobre as caracteristicas que nao admitem nos pdasimcou-se a falsidade (53%). Em
ambiente escolar, as disciplinas de que mais gosémBiologia (33%), seguida de

! Coordenadora do Subprojeto Pibid — Biologia — Gasia Sul.
% Aluna de graduac&o atuante como bolsista voluntérigubprojeto Pibid — Biologia — Caxias do Sul.
® Professora supervisora da Escola Estadual de &Ng#dio Evaristo De Antoni.
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Quimica (25%) e Educacao Fisica (21%). Por outlo,las disciplinas de que menos
gostam sdo Matematica (39%) e Lingua Portugues#)(l&om relacdo ao futuro
académico, 56% dos alunos pretendem prestar visstisendo Engenharia, Medicina,
Direito e Biologia os cursos preferidos. Esses dasfio importantes para estudo e
estruturacéo de atividades evitando o agir natezar (PERRENOUD, 2001).

A professora supervisora encarou primeiramenteograma como um grande
desafio ao orientar o grupo de bolsistas e utilimaras ideias, criando espago para a
promocdo da aprendizagem significativa. (MASINI; REIRA, 2008) Alguns
problemas surgiram no inicio da atuacédo do grupopilmdianos, dentre eles destacam-
se a falta de horarios geminados o receio dos sldadnsino Médio quanto a fungao
da proposta na escola e sua aceitacdo quantoiéigz@o no processo de ensino e
aprendizagem. Destacamos as seguintes atividadesnwdvidas: construcdo de
esquemas, uso e criacdo de material didatico remsmsais variadas formas, construgéo
de modelos, maquetes, elaboracdo de jogos didaticnapas conceituais,
desenvolvimento datividades experimentais, mostras de trabalhos) dk realizacéao
de palestras e apoio na elaboracédo de projetos.

No decorrer do ano, houve mudangas nesse compartiamesultando em maior
compreensao e participacdo dos alunos. Buscou-giarap proposta de ensino de
Biologia da professora supervisora em conjunto osrabjetivos tracados pela proposta
enviada a Capes em 2013, com vistas a alfabetizagatfica transformando os alunos
em homens criticos. (CHASSOT, 2001). Posteriormerdse quadro foi alterado, e os
resultados foram muito positivos. Foi aplicado uoesjionario com quatro questdes
abertas e fechadas para uma amostragem de cens alorfion do ano letivo. Os dados
indicam que 85% dos alunos acreditam que a atudgadibid auxiliou positivamente
no desenvolvimento do aprendizado, sendo que antestessaltou que faltou esfor¢o
proprio. Entre as atividades aplicadas que metatribuiram para a aprendizagem
dos estudante, de acordo com os mesmos, foram 4®irmentacdes e trabalhos
praticos, 16% jogos, 9% mapas conceituais, 8%ae@fo pesquisas, 5% filmes, 5%
exercicios e 2% saidas em campo. Os alunos compiaram: “o Pibid foi uma das
melhores coisas do ano. Amei!”; “As aulas do Pibjiddam a entender os contetdos
para a prova”; “Achei muito interessante as atidata praticas do PIBID”; “Gostei
muito das atividades do Pibid”; “As aulas de Biaofpram otimas e o Pibid é muito
bom, pois aprendemos de maneira diferente”; “T@dagulas de Biologia foram legais,
principalmente as do Pibid".

Para finalizar 80% dos alunos salientaram a postoreeta e adequada dos
pibidianos na escola. A diregcdo da escola, em tapasentrevista realizada pela
professora coordenadora do subprojeto, apontouraondg valor desse trabalho na
formacdo dos licenciandos quanto a aquisicdo der@&qeias vivenciadas na escola,
favorecendo a sua formacdo, desenvolvendo seguramaga acdes propostas,
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oportunizando experiéncias quanto ao relacionam@ntdessor-aluno diminuindo,
assim, as dificuldades, a ansiedade, as insegwargsatomadas de decisdo. Abaixo
estdo registrados alguns depoimentos dos alunasirdo de Ciéncias Bioldgicas que
fazem parte do Pibid dessa escola: Paula Vonsafijune “o Pibid esta proporcionando
vivéncias no ambiente escolar, permitindo que sgiiga experiéncia e seguranca para
as futuras atuagbes como professora, pois possibdkplorar as habilidades
académicas”

Para Raquel Brandalise, Bruna Koenig Kuhnen e Muatga/argas Silveira, “o
Pibid é de extrema importancia, pois faz com quealesos de licenciaturas convivam
com a realidade escolar, salientando a sua impoatf@ra os estagios obrigatorios do
curso, promovendo a experiéncia na integracdo datrea e pratica no ambiente
escolar”. Diante disso, podemos reafirmar a relei@@do programa nessa fase inicial,
pois foram atingidos os objetivos propostos, coamb@m procurou-se ampliar as suas
acOes para o ano de 2015.

Palavras-chave Contribuicdes do Pibid/UCS. Ensino Médio. Biokngi
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A disciplina de Biologia contribui para o desenwwignto do pensamento critico,
a formacao de um individuo consciente a respeitadia integrando-se cada vez mais
as responsabilidades diante do mundo contemporé&naobusca de solucdes para
guestbes ambientais, sociais, politicas e econ8m{PAULINO, 2000; PCNs, 2000).
Para Fracalanza (1986), o modelo tradicional deanensem sempre resulta em
aprendizado, pois € um cenario onde os alunos gesdraram o papel de simples
ouvintes. Na maioria das vezes, 0s conhecimentdmltrados pelos professores séo
apenas memorizados por um curto periodo de tendiwoservindo de ancoradouro para
novos conhecimentos. Dessa forma, as aulas praticastram-se importantes
ferramentas na formacdo do aluno investigador estndor de seus proprios
conhecimentos, possibilitando a alfabetizacdo ifieat e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

Por meio das praticas pedagogicas, a aprendizagem tprna-se significativa,
pois, durante a realizacdo das atividades, o atmngpartilha os seus conhecimentos
com colegas e adquire novas informacfes que coreplam aquelas que ele ja
possuia. Segundo Ausubel (1980), a aprendizagera despeitar 0 conhecimento
prévio do aluno. E preciso, portanto, que o alusiabeleca relacdes entre as novas
informacfes, ou 0s novos conhecimentos, com aspeetevantes ja existentes na
estrutura cognitiva do individuo. As atividadesateslvidas em sala de aula precisam
estar de acordo com a realidade dos alunos, trazartdas idéias, integrando conceitos
de outras areas do conhecimento, e remetendo aaaeon interdisciplinar, que,
segundo Paviani (2005), representa um desafio éagéla. Os materiais didaticos sao
ferramentas potencialmente importantes para osepsos de ensino e aprendizagem,

! Coordenadora do Subprojeto Pibib — Biologia — @sxilo Sul Jocelei Maria de Oliveira Pinto.
Professora supervisora da Escola Estadual de Erdidio Evaristo de Antoni Aline Mezzomo.
Programa financiado pela Coordenacéo de Aperfeigotmnde Pessoal de Nivel Superior (Capes).

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 58



assim como os jogos educativos, que se caractedmar alternativa para auxiliar em
tais processos, pois podem favorecer a construg&orthecimento significativo.

Os jogos didaticos possibilitam uma aula mais @gdtiva e dinamica, e a
implementacdo de novas praticas educativas pod#iaauxa superacdo de varios
obstaculos, tornando a aula motivante. Eles estinmua aprendizagem facilitando o
estabelecimento de relagbes de conhecimento est@umos, preenchendo lacunas
deixadas pelo processo formal de ensino.

A aprendizagem é facilitada quando toma um catatkco, pelo fato de que os
alunos se sobressaem quando aprendem de formanttegta, divertida e interativa.
(CAMPOS; BARTOLOTO; FELICIO, 2003). Entender asamglas celulares durante o
Ensino Médio representa um conhecimento fundameptala compreender o
funcionamento das células e, assim dos seres @wosgeral. Esse conhecimento
permite ao aluno o entendimento de seu proprionisg®, conscientizando-se da
importancia da saude, da prevencdo de doencas ebelosficios de uma vida
equilibrada. Porém, para os alunos, a disciplinBidmgia é considerada dificil, devido
ao seu elevado nivel de complexidade e de abstrdgaBEY et al., 2012).

Na maioria das vezes, a aprendizagem de conteleld@iadbgia Celular esta
relacionada a memorizagdo de estruturas e concAgesn, a “Gincana das Organelas”
surgiu como uma proposta desenvolvida pelo Sultproje Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) — Biologi@axias do Sul, na Escola Estadual de
Ensino Médio Evaristo de Antoni. Durante a realfmagla gincana, foram revistos
conceitos relevantes a respeito de citologia, gerdu a interacdo e socializacdo entre
os alunos, tendo como objetivo diferenciar a céhglgetal da célula animal quanto as
suas organelas, aperfeicoando a capacidade ddigsene caracterizar as estruturas e
fungbes de cada organela celular. A “Gincana dgsi@@las” foi desenvolvida de 23 de
setembro a 10 de outubro de 2014 com oito turmad°dano do Ensino Médio,
envolvendo, aproximadamente, 165 alunos do turrentanha. Os alunos responderam
a instrumentos de pesquisa prévios e compostosqpestdes objetivas, a fim de
verificar seus conhecimentos sobre o conteddo gtia fratado. Alguns alunos nao
foram capazes de diferenciar célula animal de aélegetal e desconheciam o nome e a
funcdo das principais organelad. gincana foi composta por cinco atividades
desenvolvidas em quatro periodos de 50 minutogjirsthy a seguinte sequéncia:
Pizzaiolo de célula; Escolha do nome das equipesgdd de uma parddia; Caca as
Organelas e ao Organoquiz. Esta ultima atividadesladoorada com a finalidade de
avaliar os objetivos propostos, sendo o instrumeld@opesquisa final da atividade
realizada.

Durante a execugdo das atividades, os alunos mastrae interessados e
curiosos nas descobertas das diferencas entréuéssoéegetais e animais. Percebia-se
o envolvimento dos grupos e a contribuicdo dosadutom os seus conhecimentos
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prévios para a execucdo de cada atividade. A mrtibrganoquiz foi possivel concluir
que a “Gincana das Organelas” possibilitou uma memnpreensao a respeito do
conteudo tratado, pois cerca de 87% dos alunosmdspam corretamente as questdes
que o compuseram, o Organoquiz foi composto post§ae fechadas de mdltipla
escolha, que foram elaboradas com diferentes nigteisdificuldade. Durante a
realizacdo da atividade final, os alunos mostrasaniastante seguros, respondendo
rapidamente, sem demonstrar dividas sobre as gsgstdpostas. Em relacdo ao nivel
de conhecimento sobre o conteddo “Organelas cefilaa sondagem inicial apontou
que os estudantes apresentavam muita dificuldadedifarenciar célula animal de
célula vegetal, assim como em identificar suasrwiga relacionando-as as respectivas
funcdes, apesar de relatarem ter visto o assumési@mente em aula expositiva. No
entanto, & medida que as atividades da gincananfsemdo vivenciadas, os alunos
diziam “relembrar” do conhecimento ja visto. Dessado, ao final da proposta, cerca
de 87% dos alunos mostraram facilidade em difeaeroglula vegetal de célula animal
guanto as suas organelas, identificando e caraateld as estruturas e funcdes de cada
organela celular. Para a realizagcdo da “GincanaQfgsinelas”, foi necessario um
criterioso planejamento e, além disso, a atividaeve associada a outras
metodologias, como aulas expositivas. Atividadema@oessa representam para 0S
professores uma ferramenta valiosa, que tem paletaile de ser explorada de forma
interdisciplinar, com a finalidade de auxiliar amb na sistematizacdo do conhecimento
de forma duradoura, promovendo uma aprendizagemfisajiva.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Biologia celular. JogaBdaticos.
Interdisciplinaridade. Atividade ludica.
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A aprendizagem é um processo imprescindivel padessnvolvimentos social e
cultural das pessoas. Em sala de aula, deve batheala de forma coesa e interessante
ao aluno. Uma das maneiras de despertar isso \@sitda utilizacdo de estratégias e
ferramentas que tenham como consequéncia a apagedizsignificativa, de modo que,
através do conhecimento prévio dos alunos somadosas conceitos pré-concebidos,
gerem aprendizado. Dessa forma, o grupo do ProgiHastducional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) de Biologia — CaxiasSl, planejou e desenvolveu uma
atividade pratica de construcdo de mapas conceits@lbre o Reino Protista, que
envolveu sete turmas de 2° ano do Ensino Médiadenlco do Colégio Estadual
Imigrante, contemplando 190 alundSssa atividade teve como objetivo avaliar a
organizagcdo dos conhecimentos sobre o Reino Rrotistabelecendo relacdes entre
diferentes conceitos de forma planejada e estdii@fim de proporcionar aos alunos
envolvidos uma aprendizagem significativa.

Segundo Novak (2012), os mapas conceituais sasadiag que indicam uma
relacdo entre conceitos dentro de uma mesma estriierarquica de proposicoes, 0s
guais apresentam grande importancia no processpritaoramento da aprendizagem
significativa. O mesmo autor afirma que uma caré&tiea fundamental da
aprendizagem significativa € a inser¢cdo de um mownhecimento aos conceitos prévios
dos aprendizes, seguindo conceitos mais geraisl@simos para a informacdo, o que
geralmente serve de incentivo e renova a aprerghzaggnificativa. (NOVAK, 2012).
Moreira et al. (1997) colocam que, na perspectivaubeliana, a aprendizagem
significativa esta diretamente ligada ao conhectm@névio e a capacidade cognitiva
do aprendiz e compara com a visao de Novak, gtedraprendizagem significativa de
forma humanista, considerando o lado afetivo éemgéo de aprender do aprendiz.

Dessa forma, pode-se dizer que os conceitos owggées ja conhecidos pelo
aluno se tornam um modelo na mente dos mesmosreessa agregacao de termos e
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conceitos, eles tém uma maior variedade de prepmsi¢evando em consideracao a
aprendizagem e ndo o conteudo decorado. Atraves, dis reconhece a importancia da
criacdo e utilizacdo de ferramentas didaticas eagisgicas capazes de estimular os
alunos, auxiliando na ampliacdo do saber atravésgdegacdo de novos conceitos e
caracteristicas. Lanzillotta (2011) diz que a fancdo professor, diante da
aprendizagem significativa, é arquitetar estraggjae auxiliem na construcdo de
desafios, gerar discussdes que provoquem desceafiamodelar e criar novos
conceitos em novas construcdes de conhecimentiando através da importancia do
aluno que aprende e do professor que cria estagt@g ensino que proporcionam
aprendizagem significativa, através de uma relalgfafeto, confianca e entusiasmo,
gue os desperte para o conhecimento. Desse modgléiro que atualmente devemos
utilizar estratégias que estimulem os alunos agsemsque, ao mesmo tempo, facam
com que os alunos tenham vontade de aprender. @ewidsso, optou-se por
desenvolver uma atividade baseada na estratégidacpor Novak (2012), através da
construcdo de mapas conceituais. Essa atividagetega como tema Reino Protista
aconteceu no periodo de 4/8/2014 a 25/8/2014. @adw contava com dois periodos
de Biologia por semana, totalizando qugiesiodos para a realizacdo da atividade na
escola. Durante o periodo de planejamento da defatividade, foram selecionadas 43
palavras-chave especificas &ino Protista as quais foram digitadas, impressas e
recortadas todas em tamanho igual pelos bolsista®idid a fim de otimizar o
desenvolvimento da atividade em sala de aula.

Na primeira semana, ocorreu 0 desenvolvimento dagedados tedricos sobre o
Reino Protistabem como o conceito e 0s objetivos de um mapeeital através de
aula dialégica expositiva, apresentando laminasretroprojetor. Ao final da aula
tedrica, foi solicitado aos alunos que trouxessama @ aula seguinte materiais, como:
tesoura, cola, régua e uma folha A3, para que pedesonstruir o mapa conceitual. Na
segunda semana de aplicacdo, os alunos formaratasdapsepararam o material
solicitado na aula anterior, totalizando 95 duplestre as diferentes turmas. Assim que
os alunos se organizaram, foi entregue o conjuatd3palavras-chave e iniciaram as
orientacdes para o inicio da pratica.

Os alunos deveriam colar as palavras-chave de @aamth a percepgdo que
tiveram nas explicacdes em sala de aula e, conxiticade uma régua, deveriam unir
essas palavras-chave umas as outras e apontaraatpracteristica, dando sentido a
essa hierarquizacédo escolhida por eles. Esse pmoaaitd deveria ser seguido até a
utilizagdo de todas as palavras-chave recebidamoCilorma de avaliagdo, foram
analisadas a entrega do mapa conceitual dentredodp estipulado pela professora
supervisora, a distribuicdo correta das palavraseldentro dos subgrupos Algas e
Protozoarios, a coeréncia na relacdo feita entr@pad@vras-chave, o capricho e a
organizacdo do trabalho. No total foram entregu@snfapas conceituais, o que

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 63



representa 94% dos alunos envolvidos na ativid@d&forme relato da professora

supervisora antes da realizacdo dessa atividadealwsos apresentavam muita
dificuldade de organizar e expor suas idéias; j@sap correcdo dos trabalhos, foi
possivel perceber a capacidade que os alunos ddsemmm, ou seja, a de estabelecer
relagéo entre as palavras-chave e os conteuddacdidade em expor suas ideias com
planejamento, pois, em geral, os mapas entreguasaes bem-elaborados, com a
estrutura recomendada e apresentaram coeréndimmzacao. Através dos resultados,
percebeu-se a facilidade que os alunos apresent@stabelecer relacdo entre os
conteudos estudados). Essas estratégias utilizadaprocesso de aprendizagem
acumulam uma quantidade incalculavel de conheconenfaz com que alunos e

professores se sintam estimulados. Além disso, tesisalho possibilitou aos alunos o

desenvolvimento de habilidades no estabelecimeateelhcdes conceituais, decisbes
em conjunto e ao mesmo tempo autbnoma, além detévguestionamentos nas

duplas, que tinham que discutir e ter argumentos geefender o grau de hierarquizacao
das palavras, o que implica positivamente no peacee aprendizagem significativa,

tornando esse tipo de pratica ainda mais completa.

Palavras-chave Mapa conceitual. Ferramenta pedagogica. Apregdireem Biologia.
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O presente artigo aborda uma metodologia de ofa@ansino e segue 0 modelo
de Vieira e Volquind (1996), desenvolvida pelossiztas e pela professora supervisora
do Pibid/UCS/Biologia/Caxias do Sul, no trabalhoseatevolvido com o tema
permeabilidade celular aplicado a 202 alunos dend°do turno da manha da Escola
Estadual de Ensino Médio Evaristo de Antoni.

Constatou-se a necessidade de uma abordagem diéetarevido a dificuldade
de compreensao que os alunos demonstraram duramta eninistrada pela professora
titular. Para facilitar a compreenséao, foi realzanina oficina, entre os dias 1° e 5 de
setembro de 2014. Nesse sentido, procurando busedodologias de ensino
inovadoras, optou-se pela proposta de oficinasndme, que envolva construcao de
conhecimentos através do pensar, sentir, probleanaiinvestigar.

Cuberes (apud VIEIRA; VOLQUIND, 1996, p. 11) refet@ficina € um tempo e
um espaco para aprendizagem; um processo ativoadsfdrmacao reciproca entre
sujeito e objeto; um caminho com alternativas, @muilibracbes que nos aproximam
progressivamente do objeto a conhecer”. E ainda parder-Egg (apud VIEIRA;
VOLQUIND, 1996, p. 11), “uma oficina é uma pratitaminada pela teoria, com a
qual adquire a capacidade de aplicar os conheciméabricos e de dar as acbes uma
perspectiva e significacdo que transcende enqudatooncreto”. Essa modalidade de
acdo permite que o aluno construa seus propriogfisgglos tendo como mediador o
professor, que fara a ponte entre o contetido eber st aluno. E fundamental que
teoria e prética sejam aliadas para facilitar apeensdo do conteudo abordado em
sala de aula.

Segundo Freire (1996), para compreender a teore@so experiencia-la. A
realizacdo de experimentos em Ciéncias represenéaaxcelente ferramenta para o
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aluno ampliar o conhecimento e estabelecer a do#gmiindissociavel relagdo entre
teoria e pratica. Apés serem determinadas as atlesl que seriam realizadas com o0s
alunos, nesse periodo, iniciou-se a primeira etdpaoficina que consistiu a
contextualizacdo. Esta foi desenvolvida incialmgrea professora supervisora. Logo
apos, o grupo do Pibid aplicaum instrumento de investigacdo que continha trés
guestbes abertas relacionadas ao conteddo. Verdieogue a maioria dos alunos
apresentava dificuldades de entendimento em relagéoncentracdo das solugbes e
também nao sabiam diferenciar os tipos de trarspotermembrana. Seguindo a
proposta, foram elaborados questionamentos solbmeepbilidade celular. A segunda
etapa da oficina compreendeu a planificacdo eomicom uma atividade realizada para
representar a concentracdo das solugdes hipertdnprdnica e isotdnica, utilizando
um pedaco de barbante que simulava a membranarcdhskse foi colocado no piso da
sala de aula formando um circulalguns alunos foram selecionados para representar o
soluto, entrando na célula representada pelo oiremquanto outros permaneceram do
lado de fora do circulo, que representava o meieresx da célula.

Em seguida, foi questionada qual era a concentragédhavia dentro e fora da
célula, acrescentando e retirando alunos de ddotoirculo Com objetivo de servir de
apoio, foi criado um modelo em EVA, mostrando psdide transporte que ocorrem na
membrana celular: difusdo simples, difusdo fadétee osmose. Para estimular o
pensamento e as sensacgodes, foi solicitado aossature representassem a passagem
dos solutos e solventes pela membrana. O processmsthose foi observado
empregando duas batatas, que foram cortadas a¢ masiguais foram feitos orificios
para ser adicionado uma colher de acucar em umadmetuma colher de sal na outra
metade. Apos um tempo de quinze minutos, os alumcaram um relatério orientado
com guestionamentos. A terceira etapa da oficimesistu a reflexdo sobre as acdes
desenvolvidas. Como resultado, foi possivel vexfi@ atencdo dos alunos, os
guestionamentos, as percepcoes e as reflexbedamde etapas da proposta. A oficina
utilizando materiais do cotidiano dos alunos fgnsicativa, pois possibilitou ao aluno
fazer relacdes do conteddo com seu dia a dia. @nmreda “batata chorona”
consolidou a compreensdo do processo da osmose perdeeabilidade celular. O
relatorio individual demonstrou que 87% dos aluatisgiram 0s objetivos propostos
pela oficina que eram compreender e diferenciar tp®s de transportes
intermembranais. Abordagens educativas de formedidlrante o desenvolvimento da
oficina colaboraram com a percepcdo, a imaginagéoriatividade, enriquecendo o
processo de aprendizagem, conquistando o prazgrstaberta. No mundo globalizado
onde h4d uma alta exigéncia no mercado de trabdlhecando a aplicacdo de
conhecimentos sistematizados e aplicaveis aosematsl do cotidiano, é necessario que
a escola e sobretudo os docentes estejam prepgradofazer uso de metodologias que
venham a se agregar a aprendizagem dos alunosis$tyr ha a necessidade de
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realizacdo de atividades diferenciadas que possihilo entendimento e o interesse por
parte dos mesmos. Através da oficina realizadapdssivel sanar duvidas existentes
sobre a permeabilidade celular e verificou-se uomsideravel melhora no desempenho
da maioria dos alunos.

Palavras-chave:Ensino de Biologia. Oficina. Permeabilidade celular
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O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo &cénegia (Pibid) € uma
iniciativa do Ministério da Educacdo e subsidiad&lap Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Japes busca o aperfeicoamento e
a valorizacao de professores para a Educacao B&sicaeu primeiro ano de atividades
na Universidade de Caxias do Sul, o Pibid objetncentivar a formagao de novos
educadores, valorizar o magistério, qualificar amfacdo inicial de professores e
proporcionar ao aluno, futuro professor, condigdes/ivenciar a docéncia. Durante o
ano de 2014, diversas atividades foram desenval\petos bolsistas e pela supervisora
no Colégio Estadual Imigrante, localizado em Cag@$Sul — RS. Uma das alternativas
encontradas para avaliar o desempenho do Pibicbledgsa, em seu primeiro ano de
atuacao, foi identificar a percep¢édo dos aluno2°dano do Ensino Médio do Colégio
Estadual Imigrante, em relacéo as acdes desenaslvid

Atuar em sala de aula exige do professor granddemamento, habilidade e
prazer em estar nessa posi¢cdo. Para que suas gdrmsdpossam obter sucesso, €
necessario que o mediador identifique e compreangarcepcdo de seus educandos
sobre a didatica e metodologia utilizadas. Assimpeepcao pode ser compreendida
como todo e qualquer contato com 0 meio, ou sepjrgeracdo. Para Palma (2005) a
verdadeira capacidade de perceber é objetivadadquss tem interesse no objeto de
percepcdo, estando esse interesse embasado nofopropnhecimentos de ética,
cultura e postura individual, resultando em umagyegdo Unica e diferente de pessoa
para pessoa, pelo mesmo objeto.

Conforme a mesma autora, “é importante ressal@aquossa percepcao nao € so
feita com aquilo que as sensacdes lhe trazem, amabétn com aquilo que as
representacdes coletivas lhe impdem”. (PALMA, 2q03,6-17). Assim, 0 mundo visto

! Bi6logo, Mestrando em Educacdo no Programa de Pés-Gradeagd®ducacdo da Universidade de
Caxias do Sul, ex-bolsista Pibid.

2 Académica de graduacdo atuante como bolsista téslamo subprojeto Pibid — Biologia — Caxias do
Sul

® Professora supervisora do Subprojeto Pibid — Biale Caxias do Sul no Colégio Estadual Imigrante.
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por todos, conforme Maturana e Varela, citados pator Capra, “ndo é o mundo, mas
um mundo, que criamos juntamente com outras p€s$aa82, p. 68). Dessa forma, a
percepcdo estudada neste trabalho € coletiva, emgue as respostas codificam essa
visdo grupal e conceitual das abordagens execut@Qdaesente estudo foi realizado no
Colégio Estadual Imigrante, durante o0 més de demgnunde foram aplicados 46
guestionarios de carater quali-quantitativo a aude 2° ano do Ensino Médio. O
guestionario continha quatro questbes semiabeptaporcionando, assim, respostas
que expressassem, com melhor qualidade, a percelpsaalunos sobre as atividades
realizadas. Além dessa caracteristica, os alundsupoescolher multiplas alternativas
em suas respostas.

Apés aplicacdo dos questionarios, os mesmos foeoulhidos, e os dados,
analisados. O levantamento, a tabulacdo e a andbse questionarios puderam
identificar uma percepc¢ao variada e enriqueced@uendo questionados sobre quais
atividades contribuiram para uma melhor aprendmpages aulas de Biologia, os
resultados mais relevantes apontam que atividaddgas com 29%, experimentos
(22%), pesquisas (16%), apresentacacslatkes (11%) e exercicios com 10% sao as
ferramentas que mais auxiliaram os alunos no psocde aprendizagem. O segundo
questionamento realizado foi quanto a atuagdo Uil Ri Biologia em parceria com a
professora titular/supervisora, ou seja, se essao uauxiliou na aprendizagem. Os
resultados indicam que sim, com 86%, porém 12%atimsos acreditam que nao, e
apenas 2% disseram que talvez. O terceiro questEma respondido pelos alunos
envolveu a postura dos pibidianos diante dos alenoas aulas. Os alunos apontam
que, em 98% das aclOes, participacoes e demaislamtes realizadas, a postura foi
adequada; apenas 2% indicaram postura ndo adeghadaltimo questionamento
realizado, os alunos responderam relativamente as geram suas expectativas e
sugestdes e o que esperavam do Pibid — Biologia pat5. Os alunos sugeriram
aumento de atividades praticas, experimentos, jpgsspesquisas € uma maior
permanéncia em contato com 0s mesmos. Além dastasaoterior que indica o prazer
nessa interacdo (alunos e pibidianos), uma dasosesp chamou a atencdo: a
necessidade de os pibidianos se comportarem camosale ndo como professores.

Esse fato vem contribuir com o Subprojeto Pibidieldgjia, uma vez que um dos
objetivos do programa € preparar o licenciando pagafutura atuacdo. Isso indica que
a maneira como as abordagens e acdes séo realestdade acordo com o perfil de
educador. Um dos grandes desafios enfrentados dmjedia, na educacdo, é a
competéncia para ensinar. Segundo Sant'/Anna (1881frés enfoques relacionados a
competéncia para ensinar: enfoque estatico owctoadil, cujas caracteristicas pessoais
definem a competéncia do educador, seus tracosiaidgdes garantirdo seu sucesso
educativo; enfoque intermediario voltado aos papés funcdes do professor, estando
nesse enfoque a visdo de que o professor competerite aquele que incorpora e
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assume as responsabilidades da fungcédo e dos ppmeike sdo destinados; enfoque
dindmico associado as tecnologias e alterac6eprnosssos de ensino, trazendo novas
possibilidades de compreenséo, operacédo e aplickeda visdo sobre os enfoques de
competéncia do professor esta associada ao pesfibolsistas do Pibid — Biologia, que

apresentaram caracteristicas proprias e competé&as@onsabilidade em suas func¢des
como bolsistas e futuros educadores, além de laveala de aula alternativas que

proporcionaram melhores condi¢cdes de aprendizagemssem, perceberam o quanto

um professor precisa estar preparado e instrunieadal para comandar uma sala de
aula. A percepcao dos alunos se mostrou positiva,wez que os resultados alcancados
demonstraram a satisfacdo dos mesmos pelo projeto.

Palavras-chave:Pibid — Biologia. Alunos. Percepcéo.
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Atualmente a Biologia ocupa um lugar de destaquie &s ciéncias, sendo uma
disciplina que permite aos alunos adquirir conheaitms sobre a diversidade da vida e
0S processos vitais comuns, reveladores da origeoa @wos seres vivos. Segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Me@PCNEM, 2000), o principal
enfoque da Biologia é o estudo da vida em todasuas manifestagcdes. Um sistema
vivo € sempre fruto da interacdo entre seus elamauanstituintes e os componentes do
seu meio. O envolvimento com temas de uma dimensémscopica € um assunto
desafiador e apaixonante, que exige o dominio aeeitds de base sélida para a
compreensao da organizagéo dos seres Vivos.

A citologia € um desses temas complexos e, por iegmende de um conjunto de
praticas estabelecidas no dia a dia do professmrgquando desenvolvidas numa visao
interdisciplinar, integra fenbmenos das mais vasadreas do conhecimento. O
aprendizado dos alunos e dos professores e seinumraperfeicoamento devem ser
uma constru¢do coletiva, num espaco de dialogoiganip pelo sistema escolar de
forma interdisciplinar. Segundo Paviani (2008) ntendisciplinaridade pode ser vista
como uma proposta metodoldgica, uma modalidadeptieagdo do conhecimento.
Luck (1994) salienta que o objetivo da interdisoglidade é promover a superacdo da
visdo restrita de mundo, contribuindo para a efetiprendizagem dos alunos. Nesse
sentido, o trabalho toma um direcionamento, segBatdos e Schnetzler (2003), qual
seja o de possibilitar que o préprio aluno se ajEaos conhecimentos cientificos, de
modo a compreender a sociedade em que vive do plentasta da formag&o de um
cidaddo capaz de tomar decisOes e participar agivBemna sociedade. A proposta
pedagogica para o Ensino Médio Politécnico da $mtaede Educacdo do Estado do
Rio Grande do Sul (2011) enfatiza a necessidadentddisciplinaridade como
condicdo para o relacionamento entre as grandes &@® conhecimento e chama a
atencao para a falta de uma pratica mais efetisaeseolas. Segundo Morin (2012), os
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resultados do universo de disciplinas incomunicagdicam muitas das deformacdes
e péssimas aplicacbes da ciéncia. A mesma tornceg® pela sua incapacidade de
controlar, prever, integrar, articular e refletobse seus préprios conhecimentos. O
enfoque interdisciplinar ajuda os alunos a obsemaa realidade como um todo e néao
somente em partes, a fim de estabelecer relacGesretas sobre o seu proprio
conhecimento. Embora fascinante, a Biologia nawadée ser um desafio para o aluno:
Sdo muitos 0s conceitos e as relagbes a seremdagosno que exige dedicagao e
paciéncia.

O temacitologia, ou mesmo o0 estudo das células implica uma visas m
especifica relacionada com o funcionamento do cbrpoano. Esse estudo envolve a
conceituacdo, a distingdo e a caracterizacdo nusacde cada uma das estruturas
internas da célula e suas correlagbes. E importantem conhecimento solido sobre
esse assunto, pois estudos tém possibilitado asameatificos como o diagndstico e o
tratamento de inuUmeras doencas. Com o objetivo ekerdolver habilidades de
diferenciar as organelas celulares conforme as fsun@$es, foi proposta a construcao
de modelos tridimensionais de células animais elalvegetais em biscuit com os
alunos do Colégio Estadual Imigrante, em CaxiaSdo—- RS, no periodo de 12/10 a
28/11/2014. Houve uma parceria entre os alunosudsocde Ciéncias Biologicas do
Pibid com os professores do colégio. Participaramatividade, aproximadamente, 152
alunos, divididos em cinco turmas de 1° ano dortenksiédio Politécnico no periodo de
12/10 a 28/11/2014. A atividade foi desenvolvidangmeira interdisciplinar, através da
participacdo das disciplinas de Biologia e Artégaado na abordagem do conteudo de
citologia.

Inicialmente, a professora titular ministrou o @mo tedrico; em um segundo
momento, foi realizada a atividade pratica. Paraadizacdo da atividade, os alunos
trouxeram alguns materiais solicitados. A turmadwidida em trios e, em seguida,
houve um sorteio para definir quem trabalharia @ocgélula animal ou com a vegetal.
Cada grupo deveria conter as células com masssadétlem pratos descartaveis; cada
organela deveria possuir uma legenda. Foram cdofemtas 54 células
animais/vegetais entre as cinco turmas de 1° anguais foram expostas na escola para
que toda a comunidade escolar pudesse apreciabaho realizado. A confeccéo dos
modelos didaticos de células, apds as aulas tepagadou os alunos a compreenderem
melhor o funcionamento de cada uma das estrutetakues. Justina (2003) afirma que
os modelos € um sistema figurativo que reprodufoiea esquematizada e concreta, a
realidade. O método de avaliagdo emancipatériarisiagpela proposta adotou alguns
critérios: a colaboragdo para o bom andamento &g aupropor¢cdo empregada nas
organelas, a troca de ideias entre os participatgesada grupo e, ainda, os alunos
responderam a questdes orais sobre organelas eespastivas funcdes. Percebem-se
gue os resultados das avaliagdes foram relevaries,ao representar a célula com suas
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organelas, os alunos foram incentivados a criaagiear os conhecimentos adquiridos
nas aulas teoricas e também a buscar novas infoamaPessa forma, a atividade
contribuiu significativamente para a aprendizagém.sendo pratica de interacao entre
0os componentes do curriculo na escola, a inteplisaridade ainda € dificil de ser
alcancada, devido aos multiplos empecilhos que merpdem no processo
organizacional da escola, mas ela permanece commometa a ser atingida do Pibid,
buscando a superacao de problemas ja identificados.

Palavras-chave Interdisciplinaridade. Citologia. Modelo didatico
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Resumao O artigo trata da importancia que o Pibid tem eofarmacg&o académica das bolsistas

do curso de Educacado Fisica da Universidade dea€atd Sul — Campus Vacaria. Para a

elaboracéo deste estudo, foi aplicado um questmnam trés questdes fechadas e uma aberta
tratando da rela¢éo entre o Pibid e a formacaoéadad e a escolha do projeto trabalhado ao
longo de um ano, em uma escola de Educacdo Badmdual. Considerando que a Educacéo

Fisica € primordial nos primeiros anos do Ensinadamental, se faz necessario que um

professor licenciado na area atue com criancasquergossam ter seu desenvolvimento fisico,

social e cognitivo completo. Ao final dessa pesguise conseguiu comprovar que todos o0s

bolsistas confirmaram a importancia do Pibid nanfigdo académica, pois havia a inser¢cao dos
mesmos na realidade escolar, tornando-os melhaacitagos para quando atuarem como

docentes. Ressalta-se a necessidade de desermatiae trabalhos na area de Educacao Fisica
para melhor comparacéo de resultados com outridaees escolares.

Palavras chave Pibid. Educacéo Fisica. Formacao Académica.

Introducao

No presente artigo, queremos apresentar os impga&oe Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) ocasiorenossa formacdo académica. Em
2014, nos foi apresentado o programa e o0 qualnsesiaa primeira turma da UCS-
Vacaria.

O Pidid através do subprojeto Redescobrindo a Edackisica nos anos Iniciais
do Ensino Fundamental, nos deu a missdo de trat@haa escola parceira, que € uma

! Profa. Ms. Eliete Maria Scopel — coordenadoradibCS — Educacéo Fisica.
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escola de Educacédo Bésica estadual no Municip\edaria-RS. Nosso foco se voltou

aos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo@s®sso grande desafio, pois, no
Estado do Rio Grande do Sul, ndo existem profisssothe Educacao Fisica trabalhando
com essa faixa etaria nas escolas, seguindo amdaolmes da uni docéncia. Segundo
Puiati (2009, p. 3), “o uni docente ndo concebe duckBcdo Fisica como parte

importante para o desenvolvimento do ser humancabaapor néo inclui-la em seus

planejamentos”.

Sabe-se que a qualidade do ensino tem relagdo dom€mmacéo dos professores
que estdo ministrando as aulas e com a sua formag@@émica. Porém, segundo
relatos de professores da escola parceira, mu@tossa sentiam seguros ao ministrar
aulas de Educacdo Fisica, chamada relereacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois tinham dificuldade de dominio @alosos fora de sala de aula, além
de problemas com a escolha das atividades de acordaa idade das criangas o que
algumas vezes ocasionava 0 desinteresse dos edscpelkh brincadeira. De acordo
com Canfield (2000) apud Etchepare; Pereira e @A003, p. 59), “ndo se pode negar a
importancia de o aspecto motor ser trabalhado norder da infancia do ser humano”;
dessa forma, é na escola que a crianca ter4 auopmatie de vivenciar atividades
motoras, que serdo determinantes para o seu désereao.

Pensando nisso, o Pibid Educacdo Fisica — UCS/Ma&haborou projetos,
promoveu oficinas e palestras aos docentes dosirinzss do Ensino Fundamental da
escola parceira para que os professores aprimarasse conhecimento na area de
educacao fisica ministrando aulas com mais quadidadessa foram poderiam vivenciar
atividades adequadas a cada faixa etaria dos alyroporcionando-lhes maior
conhecimento sobre habilidades motoras e ludicidqae auxiliariam no aprendizado
global dos alunos.

Metodologia

O presente trabalho foi desenvolvido apdés um anoimdcio do Pibid —
UCS/Vacaria, quando foi elaborado um question&im trés questdes fechadas e uma
questdo aberta sobre a importancia do program#& wiemo parte da formacéo
académica dos envolvidos. Para este trabalho, ti’setmma amostra de cinco pibidianas
do curso de Educagédo Fisica da UCS/Campus Vacaria.

Analise dos resultados e discussao

De acordo com o questionario aplicado as bolsidtasrelatado que todas
achavam que o Pibid era de grande importanciagp#oamacdo académica e que este
programa Ihes proporcionava ambientar-se na rekdidacolar, na cidade de Vacaria —
RS. Fato esse também descrito por Weber et al3]2flie, em estudo realizado com
bolsistas e ex bolsistas do curso de Quimica, amstjue ambas as partes relataram a
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experiéncia de insercao do licenciando na escaloctorma de aperfeicoar a sua
formacéo.

Isso nos remete ao quanto € importante que a gidaele e a escola estejam
interligadas para que haja o suporte teorico-tégicd, além da experiéncia pratica de
inser¢éo dos académicos na escola publica.

Outra questdo do questionério refere-se a escalhaodso tema de trabalho, a
Educacdo Fisica, nos anos iniciais do Ensino Fuedth Foram pontuados pelas
bolsistas que o tema era de suma importancia paesoazacao da Educacao Fisica
nessa parte do ensino, que, em escolas estadud&sodBrande do Sul, ndo ha um
professor especifico para ministrar as aulas, ¢ muéas vezes, acarreta interferéncia
nos desenvolvimentos fisica, social e cognitivoaascas, pois ndo sédo trabalhadas as
habilidades do ser humano como um todo. De acanoas PCNs (BRASIL, 1997), as
habilidades motoras deverdo ser aprendidas durtmia a escolaridade. Nesse
momento da escolaridade, os alunos tém grandesigads de se movimentar e estao
ainda se adaptando a exigéncia de periodos maedate concentracdo em atividades
escolares. Entretanto, fora o horario de intervalaula de Educacéo Fisica €, muitas
vezes, a Unica situacdo em que eles tém essa oipade. (PCNs, BRASIL, 1997).

Consideracoes finais

A partir dos resultados apresentados acima, terarsepanorama sobre a
importancia do Pibid na formacdo académica dasistats pois permitiu que fosse
vivenciada a realidade escolar servindo de basecaaecimentos futuros, pois ao
voltarmos a escola como docentes ja estaremos nmiwarados para as situagdes que
nos aguardam.

Para que possamos relatar outros resultados e siseraelhancas ou diferencas,
aconselha-se que outros estudos sejam realizadts mesma linha de pesquisa: a
importancia do Pibid para a formacdo académicalidesciandos, para que haja uma
possivel comparacao de resultados com outras agakdescolares.
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Licenciatura em Letras Espanhol — Cidade Universitda

ENSINO DE LiI\JGUA ESPANHOLA E IDENTIDADE:
EXPERIENCIA JUNTO AO PIBID-UCS

Elsa Monica Bonito Basso
embbasso@ucs.br
Laiana Bittencourt Cardoso
lalabitcar@gmail.com
Subprojeto de Lingua Espanhola Pibid/UCS

O ensino de uma Lingua Estrangeira vai muito alémcamunicagcédo oral e
escrita. Segundo o Referencial Curricular (200927), “a aprendizagem de linguas é
um direito de todo cidaddo”, o que |he permitir@rfpreender melhor a sua propria
realidade e aprender a transitar com desenvollesabilidade e autonomia no mundo
em que vive”. A escola é esse lugar onde sera ms&tonstruir aprendizagens
relevantes para sua vida e participacdo na so@édad

Quando iniciamos as atividades no Pibid, na Esé&stadual Provincia de
Mendoza, para trabalhar com ensino de Lingua Esf@mnhao imaginavamos que
irfamos nos aprofundar tanto na histéria da esawabairro e da propria cidade de
Caxias do Sul. Consideramos que € significativo guescola tenha o nome de uma
provincia argentina, e que esse nome possa auxdigrocesso de aprendizagem dos
alunos e no desenvolvimento de sua propria idagidislas, como diz Dayrell (2003,
apud Stecanela, 2005, p. 264), “nao basta conlapesras as identidades culturais dos
jovens, recortadas de sua realidade social, é séo@sr além, procurando concebé-lo
na sua totalidade, como wujeito socidl.

A Escola Estadual Provincia de Mendoza, devidoa&acteristicas proprias do
bairro, que foi surgindo com a chegada de algumdissirias e, depois, com a vinda de
operarios que ali se instalaram, ndo se projetoagpaociedade. Ficou “fechada” na sua
comunidade, se comparada com outras escolas mdisiseda cidade de Caxias do
Sul, que tém mais visibilidade. Isso levou a quassalunos apresentem certa baixa
autoestima, que, com as atividades desenvolvidaBilid, comeca a ser deixada de
lado. Os alunos vém que a universidade chegou la& que outras pessoas se
interessam pelas suas atividades, sua historia iggo.

O objetivo deste artigo € mostrar que a Lingua aBgiira pode levar ao
conhecimento do mundo, mas também, a autoconhegent® com o ambiente em que

! Elsa Ménica Bonito Basso e Laiana Bittencourt @aod sdo, respectivamente, coordenadora e
supervisora do Subprojeto Letras — Lingua Espantiol®ibid/UCS, desenvolvido na Escola Estadual
Provincia de Mendoza, em Caxias do Sul.
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se vive. Assim, sera exposto o trabalho feito ceralonos na Escola estadual Provincia
de Mendoza. Partindo do nome da escola, fizemosrefiexdo com os alunos: Por que
motivo foi escolhido esse nome para a escola? Rasaaproximar da provincia de
Mendoza, os alunos bolsistas da UCS, junto comparsisora e a coordenadora do
projeto, convidaram alunos estrangeiros, de Mendnpeaestéo fazendo intercambio na
universidade, para falarem como é Mendoza e o sgg grovincia, distante de Caxias
do Sul teria de similar a cidade da Serra galchia Feceber esses alunos estrangeiros,
os alunos da Escola Estadual Provincia de Mendepamram um evento, junto com a
supervisora, com 0 objetivo de mostrar como é Gagim Sul aos argentinos. Esse
trabalho consistiu em exposicéo de trabalhos salmtgegada dos primeiros imigrantes
a Caxias do Sul, apresentacdo de dancas tradisigaachas, apresentacdo da cidade
com seus principais pontos turisticos e degustde&dimentos tipicos da Serra gaucha.

No mesmo evento, 0s alunos apresentaram aspedtasaisude varios paises
hispano-falantes, expondo elementos tipicos, nefieseao vestuario, a gastronomia, a
pontos turisticos e a personalidades. Apoés, focitmiio aos alunos que fizessem
entrevistas com seus pais, familiares e vizinhasfigguentaram a escola a época em
qgue lhe foi dado o nome Provincia de Mendoza (1,97&a conhecer a origem dessa
iniciativa e tracar a identidade da escola sobrea egalidade. De posse desse
conhecimento, construido pelos préprios aluno@renalizagem de Lingua Espanhola,
aplicada a realidade, pode ser ressignificadaemdz entusiasmo e senso de pertenca
aos alunos. Todo esse trabalho foi muito significapara a escola como um todo e
para os alunos individualmente envolvidos, moswaswh propria cultura e aprendendo
sobre a cultura e a lingua do outro.

Como diz Paviani (2006, p. 63-64), “uma pessoafalante tende a descobrir-se
guando percebe a alteridade” e “identidade linguaigtressupde a existéncia olatro,
dosoutros das interacdes sociais”. Ao mostrar sua cultuuno refletiu e percebeu a
cultura hispanica.

O projeto PIBID acabou resgatando a crenca doslastes de que é possivel
fazer atividades novas e significativas, tendoedarde estarem inseridos em um
contexto muito maior, a partir de uma histéria & anos da Escola Estadual Provincia
de Mendoza. O estudo contextualizado fez com qrgisse a real significacdo para a
aula de Lingua Espanhola e, também, a presencdalsistas e do projeto em si,
inserido em todo o contexto escolar. O grande eye&oim o qual culminou o trabalho,
trouxe a certeza, para os educandos, de que taddosapazes de produzir e construir
novos e significativos conhecimentos. Para os $taksj isso mostrou que é possivel
desenvolver o senso de pertenca dos alunos, el@gsalacautoestima.

Conclui-se que o Pibid pode proporcionar a destalwkr propria identidade e o
senso de pertenca, através da Lingua Espanhoke naso, incentivando, ao mesmo
tempo, a reflexdo tanto por parte de professoremtqude alunos, que leva ao

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 79



desenvolvimento do espirito pesquisador. Estanessadforma, ensinando a aprender,
que como refere Bagno (2000, p. 15), “néo é apematrar oS caminhos, mas também
orientar o aluno para que desenvolva um olharcorfti.] que lhe permita reconhecer as
trilhas que conduzem as verdadeiras fontes denvagéio e conhecimento”.

Palavras-chave:Ensino. Lingua Espanhola. Identidade. Senso derggx.
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Licenciatura em Filosofia — Cidade Universitaria

A ETICA NO ENSINO DE FILOSOFIA

Lucas Adriano dos Santo$
lucas.adriano@ucs.br

O presente texto tem como objetivo ampliar a ingaséo sobre o papel da
Filosofia no ensino escolar ante uma rotina edocatitradicionalmente positivista.
Além disso, sugere uma reflexdo acerca do trabadho conceitos relativos a ética em
Filosofia, possibilidades de ensino, aprendizagesuee interferéncia na formacao do
estudante.

Este estudo compreende as atividades realizaddsrpieantemente na Escola
Séao Caetano, a partir de abril de 2014 e as etagamal e estadual da VIl Olimpiada
de Filosofia através do projet# formacao filoséfica e a constituicdo ética dgesin”,
pertencente & area de Filosofia do Programa Iogtital de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid-UCS). Desde a elaboracéo inicial para a @ oficina, a metodologia de
construcéo das atividades ficou livre para cadalasnmonitores. No entanto, o0 método
de planejamento proposto por Silvio Gallo, concedbalhado em algumas disciplinas
de estagio, foi amplamente utilizado. Dividindo ayamizacdo das atividades em:
sensibilizacdo, problematizacdo, investigagéia@onceituacdo,é possivel privilegiar
mais o0 processo de construcdo e descoberta filaséfastando-se da ideia de uma
atividade conteudista.

Afinal, ndo se deve esperar que o estudante alalteeminado nivel, reproduza
determinado conceito ao trabalhar com ética endatides de Filosofia, mas que possa
ter uma experiéncia filoséfica através desse modielorganizacéo de aula. Como seria
possivel realizarmos uma avaliacédo de ética? Na@tseia de que o aluno fosse capaz
de saber distinguir a diferenca entre utilitarisenaconsequencialismo apenas, por
exemplo; mas que soubesse trabalhar significatineeneom essas teorias a partir de
uma vivéncia. Por isso, ainda parece dificil afirmam propriedade que é possivel
ensinar ética. Apresentar teorias éticas aos maldeSallo e trabalhar com correntes
filosoficas de forma a proporcionar uma experiémtieo-filoséfica aos estudantes tém
sido o foco das acdes do Pibid porque “a aula gseadquirir um carater pratico,
investigativo, dindmico, sem no entanto cair nGseecomum e no ‘opinionismo’, sem
perder a dimensédo estritamente filoséfica do cemteGALLO, 2006). O principal

! Aluno do Curso de Licenciatura em Filosofia e tstés do PIBID/UCS Filosofia, desenvolvido junto a
Escola Estadual Sdo Caetano, em Caxias do Sul.@uaddr Prof. Dr. Vanderlei Carbonara.
Supervisora: Profa. Ms. Tenisa Zanoto Boeira.
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objetivo, ao adotarmos esse modo de conduzir nasisadades tem a ver com o desejo
de uma educacao libertadora em que o individuoapessstruir-se a si mesmo,
desenvolver autonomia, um cuidado de si “que nssgasa a liberdade obrigando-nos
a tornar-nos nos proprios como objeto de toda sanaglicacao”. (FOUCAULT, 2005).
O professor € o mediador da atividade, ndo € vg@otanto, como o detentor de
verdades universais.

Em uma das atividades da VII Olimpiada de Filosadia Osoério, por exemplo,
foi trazido para uma roda de debate um dilema déis&céorma de uma pequena historia
cujo enredo culminava em uma questdo. Para respangeergunta os estudantes
precisavam tomar uma decisdo que afetaria a videaada um dos personagens da
histéria. E é justamente nesse processo, em quebated simula a realidade com a
tomada de decisdes, que a experiéncia filosofioastu espaco.

Nao se trata apenas de escolher uma atitude dentr&imero de possibilidades
onde ha o certo e o errado, mas é preciso escathezla atitude que é a “melhor”
atitude e justifica-la perante o grupo. Todos té&mu sspaco, e o professor conduz a
discussdo de modo a mediar o debate segundo teétieas que podem ser
aprofundadas nos momentos seguintes. Dessa foomiavé@s de apresentarmos aos
alunos um enciclopédico bloco de conceitos tedricmbre ética para que,
posteriormente, tentem relacionar com sua formaf@emos o caminho inverso:
partimos de um problema, uma tematica, e seguimessiigando e conceituando
aquelas teorias que podem explicar uma tomadadaiside Essa parece ser uma forma
mais eficaz de tratar a ética em aulas de Filospiidgs 0 debate pode verter para
diversos caminhos. HA mais chances de se aproxiorar a vivéncia dos alunos,
tornando a atividade mais significativa, menosaiireada e longe de ser uma simples
troca de opinides, pois 0 momento de investigagigeepesquisa de conceitos
filosoficos para resolver o dilema.

O ensino de Filosofia precisa ser balizado por diksadade por parte dos
estudantes. Foucault ja afirmava que as praticadibdéedade mostram-se como
condicdo fundamental para que 0 sujeito possa rcinsticamente a si mesmo: “A
liberdade é a condicdo ontoldgica da ética. Magca é a forma refletida assumida pela
liberdade.” (FOUCAULT, 2006, p. 267). O ensino déo$ofia ndo pode ser uma
apropriacdo desmedida de conceitos sobre o quesasod®rto ou ndo. Diferentemente
das criticas de Foucault as instituicdes sociaisqne diz respeito a sujeicdo dos
individuos, devemos fazer das aulas de Filosofimemios em que a ética ndo seja um
conjunto de regras a serem seguidas, mas umagonatigual o aluno pode constituir-se
através do contato com essas experiéncias fil@sdfc principalmente, na relagdo de
conhecimento de si mesmo. Nas atividades que viemganizando, o ensino de ética
na Filosofia ndo pretende ser uma vertente discigbra. Nao faz parte da ética em sala
de aula dizer ao estudante o que ele deve consicemzo certo e como errado, mas,
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sim, auxilia-lo a compreender as diferentes maseita que essas falas podem ser
contempladas.

Este artigo apresenta, de modo geral, as atividgdesealizamos ao longo de
2014 no Pibid, além de um enfoque sobre ética esgino, uma abordagem sobre ética
moldada com a mediac&do do debate e do estudo mEstétosoficas que ndo encerram
uma ética em si. Por outro lado, ampliam a posd#ule de construgbes a medida que
sao estudadas.

Palavras-chave:Etica. Ensino. Liberdade.
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ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA NO PROGRAMA PIBID/FIL OSOFIA-
UCS EM SCHILLER
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Este artigo pretende fazer uma analise e destdngratancia da fundamentacao
estética na pratica pedagogica. Para isso, utibzamexperiéncia das atividades dos
bolsistas do Pibid Filosofia-UCS, na Escola Esta&aa Caetano, no periodo de 2014.
O pensador Schiller mostrou-se essencial para lecag@o das atividades educacionais
desenvolvidas na escola, e, por isso, suas iderasnfreferéncias para o presente
estudo. Desse modo, estudamos a dbealucacdo estética do homemuma série de
cartas e destacamos conceitos-chave schillerianos, querdam a arte como parte
integrante da formacao pedagdgica humana.

Johann Christoph Friedrich von Schiller foi um glanexpoente na cena
intelectual e literaria da Alemanha, no século XV@eus trabalhos se destacaram (e se
destacam) por teorizar a importancia da estétisacaparios educacional e cientifico do
Ocidente. Cabe salientar que a arte desde Sédoateatada de forma secundéria pela
maioria dos filésofos e cientistas, como denotajilagrmann (2005, p. 11): “Assim a
arte ndo obtinha grande destaque para a formagi&a eiintelectual do humano, coube
a Immanuel Kant e a Schiller relembrar a import@nda arte na vida moral dos
humanos.”

Os conceitos schillerianos trabalhados serdo ameeies na seguinte ordem:
impulso racional, impulso sensivel e impulso [Gdi@ampulso racional em Schiller,
tem como referéncia ideias do filésofo Immanuel tK&sse impulso seria a pura forma
que busca a unidade (verdade) das coisas. E aquelaz o homem pensar as coisas
como elas realmente sdo e sempre serdo. Podemopldiar a razdo como uma
l6gica matematica, onde dois mais dois sempre geafro. Ja dmpulso sensiveé
aquele que vem por primeiro ao homem. Na sensioiido homem aprende a gostar e
€ nela que comega a construgdo moral, atravésso.gdlmpulso ludicoé aquele que
une os dois impulsos Razado-Sensivel e forma aquiéochamamos de ser humano. O
ser humano é aquele que se diferencia de outres, g@rque é o Unico que é capaz de
criar coisas novas, atraves da unido gosto-razésséNimpulso, o homem torna-se livre

! Coordenador do Projeto Pibid/UCS Filosofia: Pff. Vanderlei Carbonara. Supervisora: Profa. Ms.
Tenisa Zanoto Boeira.
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para ser e para criar. A obra de arte é (e ser@reg¢m produto original do humano,
pois ela é sua prépria criacdo com a sua propbgisvidade embutida.

Na segunda etapa do trabalho, trouxemos um pou@xpuiriéncia do Pibid na
escola. Em destaque, utilizamos relatos e expea€da Ultima oficina realizada no dia
12 de dezembro de 2014. A oficina teve como panfi#o a obra literari® Magico
de Oz de Lyman Frank Bauman, com cooperacdo de teéiltm®ficas. A oficina
realizada foi promovida apenas uma vez e para todasunos de Ensino Médio da
escola. Dividimos os estudantes em trés gruposeseptando cada qual um
personagem da obra em conjunto com um tema filmsd®s grupos, em conjunto com
os guias do Pibid, tiveram que justificar os mddivde essas personagens desejarem
obter uma caracteristica que faltava a eles.

Assim, o ledo que nao tinha coragem desejava ageargara ser livre. O
pensamento de Jean Paul Sartre auxiliou esse gaumensar nos motivos da
necessidade de coragem para ser livre.htirem de latado tinha coracao, faltava-lhe
natureza. As ideias de Friedrich Nietzsche auxifiaresse grupo a pensar na
importancia da naturez@ espantalhaao tinha cérebro e nem razéo, e o pensamento
de René Descartes ajudou esse grupo a justifigarpartancia da razdo para essa
figura. Houve, posteriormente, um debate filosofi@ntre todos sobre a
representatividade de cada ideal personificadcasdgguras literarias.

Para fazer a analise da oficina, transcrevemoktorde um participante do Pibid,
que auxiliou um dos grupos e perguntamos a eleregidtado esperava ou encontrou
nessa oficina apds um ano de trabalho na escoltalDeodo, avaliamos se houve ou
nao desenvolvimento pedagdgico a partir da teosiangpulso ludico, de Schiller.
Assim, analisamos o0s resultados da oficina para&rsab houve progresso ético-
cientifico com o trabalho de um ano, a partir deodipnacéo das artes com a filosofia.
Os resultados interpretados mostram que é fundamentestética para a pratica
pedagogica. Todas as oficinas realizadas tiveramtama artistico como pano de
fundo; dessa forma, toda vez que o grupo Pibidaeeg escola, era recepcionado com
interesse por parte dos alunos. Havia curiosidadi® tde alunos como de professores
com 0s nossos trabalhos, e algumas vezes nosamtegraos professores para ajudar
nas atividades. Por fim, a promoc¢édo de uma educagt@tica feita pelo Pibid, buscou
nao so resultados cientificos e morais, mas tanibean o aluno a realizacdo daquilo
que ele é: um ser que pensa, gosta e cria.

Palavras-chave Educacéo. Estética. Pibid.
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ENSINAR E APRENDER: O MODO DE FORMACAO DO INDIVIDUO

Rodrigo Souza da Silva
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O educador, juntamente com o educando, éresponsaleetesultado positivo do
processo construtivo do educar. Nesse ambito adacafio necessarios a curiosidade e
o saber agir diante do conhecimento adquirido, abeispratico, outrora nomeado de
praxis por Aristoteles, ou seja, o processo formativo rapdla a simples
passagem/aquisicdo de saberes conforme apresemtadsino de séculos atras. Hoje,
faz-se imprescindivel a necessidade de uma esoelgarticipe da vida do estudante,
conhecendo a realidade daquele aluno que ri, chofig e carrega em si a existéncia
heideggeriana, o aluno “jogado ao mundo” com suazgelas e seus prazeres. Assim,
vemos que o caminho fenomenoldgico-ontoldgico ameente exposto em Heidegger
(2012) permite visionar a possibilidade de comp&encomo um processo formativo
humano e intrinseco a objetivacdo do processo toroaducacional. Na afetividade
fenomenoldgica do ser heideggeriano, existe umeeptee o0 ser na constituicdo de si
com o conhecimento do que ha no mundo, como algoigario e passivel de
reinterpretacdes e, somente visivel como tal, nanemwo de submissdo a essa
necessidade interpretativa que gera a real sugfentda existéncia expressa em
linguagem humana.

O professor, assim como o educando, deve trababerdo graxis e ambos, ao
se assumirem como aprendentes, devem aceitar ac&onde ensinantes em suas
formacgbes, pois, como Paulo Freire (2002) demonsgtrassencial a passagem da
educacao por esse caminho de autonomia e assuncéspobnsabilidades.

O thaum& permite o nascer daquilo que é dado em mudltiplosulos
hermenéuticos passiveis de novos questionamentgmanios de aberturas, numa
espécie de eterno perguntar. Por isso, é tdo re@measvoluntariedade no ato de querer
vivenciar a compreensdo da linguagem exposta tenente entre os participantes,
visando a um aprimoramento cognoscitivo. A alteledanecessaria a compreensao
existencial pode ser transposta a compreensaaoadidptando o fato, significante, exige
uma resposta do ser diante do que é chamado n&asapelo contedudo, mas por si
proprio em relacdo a outro. A voluntariedade ativasaber tem como for¢a motriz o

! Professor Coordenador do Pibid-UCS Filosofia: PPof Vanderlei Carbonara.

Professora Coordenadora do Pibid-UCS Filosofiaseala Sdo Caetano: Prof. Ms. Tenisa Zanoto Boeira.
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espaco que surge entre o prazer do agradavel geetalpropria descoberta e a aversao
a forca negativa gerada na percepcéo de sua ignaran capacidade de expresséao e
autonomia sobre o raciocinio interpretativo dosteagtos, a fim de capacitar o aluno
como cidaddo no mundo, apresenta-se como objetintyat indo ao encontro do jogo
gadameriano e da prépria ética, pois ambos se w@sem no terreno da sabedoria
pratica, impossivel de se deter em projetos mebgims determinantes de rumos a
serem seguidos, perdendoa probabilidade de desek#brante o desconhecido e
inibindo qualquer acéo criativa.

Assim, nos percebemos inclusos no circulo cognesajue distingue, de modo
quase imperceptivel, a compreensao de intelecgda:necessita deliberacdo ao agir e
produzir, a outra se alimenta de modo mecaniciipendente de um agir metédico.
Falar de formagdo humana sem nos remeter a neamdssido proprio ato de
compreender deliberadamente é tdo inviavel quamna&r “transferindo” o saber. O
compreender hermenéutico torna-se um jogo de Stigerale autoritarismos e
predeterminismos, transformando-se em abertur&. jege comporta bagagem advinda
da tradicdo do individuo, bem como saberes ada@giraim suas vivéncias, nos quais,
tornam-se constituidores livres. A afetividade feeooldgica apresentada por
Heidegger comporta essa ideia ao se observar atenta sua aversdo a tomada da
esséncia como aquela constante e a ser manipwétaqgiencias durante os tempos na
procura de uma precisao surreal, esquecendo-sstaeXistencialista de que o devir é
um movimento inseparavel do mundo.

A existéncia € movimento puro e indeterminado gee desenvolve no
espaco/tempo somente enquanto é, desdobrandoaetinalade das inter-relagdes e se
mostrando na realidade, no momento em que acosigo#icativamente ao ser que
participa dessa existéncia momentadnea e tempest®sedltiplas realizacdes e
mudancas. No educando ocorre algo semelhante, guessd toma o reconhecimento
de si comorealidade historica, 0 ser que é no ptegeno seu porvir. O aprender esta,
nesse movimento de compreenséo espontaneo, masgwpfjue necessita da vivéncia
do individuo como aprendente daquele e naquelantest permitindo-se deixar
envolver com toda a afetividade possivel de sevelieda nessa inter-relagdo de pura
abertura entre o que ja foi com o que é e com opqde vir-a-ser. Momento esse que
somente € constituido gracas a capacidade conddenguagem humana, que, ao
possibilitar transpor fenbmenos em realidade, talisponivel um espaco “entre” de
producao e liberdade capaz de interligar o homewmaaazao histérica num mundo de
infinitas possibilidades e aprendizados, tornand@ato a agirprodutivamente
nessadialogica entre geracdes e conteudosquandermeice do olhar hermenéutico e
de sua leitura artistica.

O Pibid, dentro desse cenario hermenéutico, fectemita a percepcdo quanto a
pratica do compreender em subordinacédo ao intarpeetice-versa, no porvir do fazer-
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acontecer, transpondo, assim, nesse conjunto dgiémpias hermenéuticas, uma nova
concepcdo a atuacdo docente, pois somos convidadaarticipar como atuantes
leitores, agentes da realidade educacional, popl@ipedagogica visando a todo carater
alternativo do porvir existencial e educacionalddgssa que, na “reta razjodm
concordancia com praxis, torna-nos aptos a assumir o compreender, prapwcdo-
nos a percepcao da necessaria existéncia de uogdli&ntre nossos principios, a
tradicdo exposta pela historia da humanidade ea@#tancia produtiva da linguagem
que se transpbe em realidade concreta ao contipedegoamento de nossas
formacbes. Assim sendo, € imprescindivel que o ocoeglucacional participe
dialogicamente do processo formativo, permitindgionar o empenho e a assimilacao
da liberdade independente e conjuntamente com poneabilidade e valoracdo da
tradicdo na releitura interpretativa. Estes fatoremplementam o discernimento e
estimulam o questionamento rompendo com a estagnigidtante doimaginério
exposto na linguagem historica, transformando cstiuear em possibilidades ainda
ocultas nos pressupostos conhecimentos.

Palavras-chave: Compreensdo. Autonomia. Hermenéutica gadamerianend€ao
humana. Sabedoria prética.
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A FORMACAO FILOSOFICA E A CONSTlTUK;NAo ETICA DO SUJ EITO:
POSSIBILIDADES E CONTRIBUICOES AO PIBID *

Tenisa Zanoto Boeird
tenisa.boeira@gmail.com
Subprojeto: A formagéo filosofica e a constitui¢dica do sujeito
Escola Estadual de Ensino Médio Sao Caetano

Este estudo pretende analisar, sob 0 ponto de eistpirico, as possiveis
contribuicbes que as oficinas ministradas peloscdudo curso de Licenciatura em
Filosofia, vinculados ao Pibid da Universidade @xi@s do Sul, realizaram na Escola
Estadual de Ensino Médio S&o Caetano, trazem aaf@one a atuacdo ética dos
estudantes e também refletir sobre como o ensirblaleofia atual pode ser um agente
de transformacéao social.

O subprojeto desenvolvido na escola baseou-semaA formacéo filosofica e a
constituicdo ética do sujeitdema esse que aborda a relacdo do ensino defidlesa
sua devida influéncia e contribuicdo para a forroad@ sujeitos éticos, nesse caso, 0
discente. Dentro desse contexto, pretende-se exmoguestdo do ensino de Filosofia,
refletindo sobre as suas atuais condi¢des, trazealém do aporte cientifico sobre o
tema, a realidade existente na pratica de salalde a

A pratica docente do ensino de Filosofia tomou osovumos a partir da
promulgacédo da Lei 11.684/2008, que atinge o endenoivel médio. A partir dessa
legislacéo, a Filosofia consolidou-se como disogplobrigatéria. Passada quase meia
década, ainda encontramos dificuldades para ovefekercicio da disciplinade forma
adequada, seja na escolha de materiais didaticopragulos, seja pela escolha dos
conteudos/temas/habilidades e competéncias a sd#semvolvidos assim como pela
formacgao desse profissional e que o mesmo realnamha formacao em Filosofia.

A ética ndo é apenas um dos temas da Filosofia,base e principio de toda
educacdo, logo, o ensinamento dos principios éticds garante uma atitude
moralmentecorreta por parte do discente.

Dentro dessa perspectiva, o Pibid Filosofia, desleido na Escola Estadual de
ensino Médio Sao Caetano tem como tema “A formé@mfica e a constituicdo ética
do sujeito”, que procura analisar como se da andiragem moral a partir do estudo da
ética no ambiente escolar, tomou-se por orientacémanizacdo de oficinas de ética
gue integram um processo de estudos sobre a kdassku ensino, de maneira ludica,
interacional, através de situacdes-problema queiitsan analisar de forma critica,
julgar, atribuir valores e emitir juizos fundamelda filosoficamente.

! Estudo desenvolvido sob orientacdo do prof. Dmdéslei Carbonara, coordenador do Pibid/UCS
Filosofia.

2 Professora de Filosofia e Sociologia Escola Estad®fio Caetano, Licenciada em Filosofia, Pds-
graduada em Educacdo — Supervisdo Escolar, MestreLetras Cultura e Regionalidade, pela
Universidade de Caxias do Sul. Supervisora do Rilii® Filosofia.
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Foram organizadas, ao longo do ano letivo de 20dvk oficinas efetivadas tanto
na escola contemplando todo o Ensino Médio, comavéd da participacdo na
Olimpiada da Filosofia (Etapa Regional), com umalimé&e 40 alunos, finalizando
com a participacdo de 16 alunos na Olimpiada dsdéfia (Etapa Estadual), sediada na
cidade de Osorio-RS.

As Oficinas coordenadas pelo grupo do Pibid Filesdééram desenvolvidas
durante o horario escolar, sempre com o objetiviomue € incentivar o debate, a
troca de ideias, a livre manifestacdo dos estudaterca dos problemas apresentados.
No contexto das oficinas, adotou-se, preferencialejeo que propde Silvio Gallo, que
prioriza a aproximacao aos temas filoséficos denfosimples, partindo do cotidiano,
sensibilizando o discente para que, depois, sawsblematizar, investigar e, por fim,
conceituar os temas propostos.

Claudia C. Beneti (2006) aponta que alguns estsdbge 0 ensino de Filosofia
revelam que muitos alunos descrevem as aulas chatas; monotonas e ndo veem
qualquer necessidade de aprender a disciplinacanditambém a Filosofia como
irrelevante e justificam que ela ndo traz qualgqaesposta, pois tudo fica em “davida o
tempo todo”. E dificil a compreens&o de que, dedoespaco da sala de aula de
Filosofia, 0 mais importante é a indagacgéao, pderelntemente do que ocorre em outras
areas, como da Matematica, das Ciéncias Exatamausive, das Linguagens, nesse
aspecto, cotidianamente, esses “conteudos” sdeeaaelos como verdades absolutas e
e dificil fazer o discente perceber que a ciénoisspi uma validade temporaria e nao
uma verdade inquestionavel.

Um modelo de aprendizagem através de pesquisajanasentos, debates esta
em construgdo. Existem iniciativas da Secretarigdlecacdo do Estado do Rio Grande
do Sul que incentivam essa pratica, até mesmo mgsiasivas através de normas e leis,
porém ainda néo foram consolidadas totalmente @eiotambiente escolar.

Por sua vez, as oficinas do Pibid contribuem deeina significativa quando
oportuniza muito mais o questionamento do que eptaso texto do filésofo para
simples leitura. Ha, sim, essa leitura, mas de &ommais breve, contextualizada, dentro
de uma problematica que implica o debate, a emidsdom juizo e de justificativa.
Inicialmente, as justificativas dos discentes ergmrque sim”, “porque eu acho que
assim é melhor”, “porque assim esta certo”. Engéadativamente, os bolsistas referem
aportes tedricos que explicitavam as justificativatroduzindo o nome do filésofo e
seu pensamento, as justificativas comecaram arfiags elaboradas.

Palavras-chave:Etica. Ensino de Filosofia. Pibid.
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Licenciatura em Histoéria — Cidade Universitaria

A IMPORTANCIA DA PESQUISA CIENTIFICA NA EDUCACAO BA SICAE A
CONTRIBUIGAO DO PIBID — UCS — SUBPROJETO DE HISTORIA

Fernando Menegat
menegath@hotmail.com
Subprojeto de Histdria — Pibid
Escola Municipal de Ensino Fundamental Machado skasA

Em um mundo cada vez mais globalizado, mais cothet com uma gama
cada vez maior de informacdes, é imprescindivelageersino, de forma geral, também
vivencie transformacoes, tais como a insercédo dopatador, de metodologias mais
atraentes para chamar a atencdo dos alunos e whagonova por parte do professor.
Varios educadores chamam a atencdo para essaajuesta

Ja ndo ha ou nao deveria haver espaco para ques gassem a maior parte
do tempo apenas como ouvintes e copiando. A ayad® ndo constroi
nada de distintivo, e por isso ndo educa mais @oajfofoca, a conversa
fiada dos vizinhos, o bate-papo numa festa anin{@daMO, 2002, p. 7).

Ha varias formas de aprendizado: a formal dos lsrescolares e a do
conhecimento da vida em si. Porém, é necessario guebiente escolar seja um local
privilegiado de aprendizagemiesse sentido, a pesquisa cientifica na Educagéca
tem papel relevante. Para Freire (1996), ndo exisggnar sem pesquisar. Ensino e
pesquisa encontram-se interligados entre si. Nogssm de ensinar e aprender, a busca,
a investigacdo e os gquestionamentos sdo fundarmeflam a pesquisa se constata e
com a constatacdo ocorre intervencdo e educacdquiBa-se para conhecer o que
ainda ndo se conhece e comunicar ou anunciar aadei Demo (2006) afirma que
apesquisa deve estar inserida em todo o processmted quando se almeja uma
proposta emancipatéria. Educar é, acima de tudtivana criatividade do educando,
portanto, a atitude de pesquisar € uma parte seitando processo.

Dentre os objetivos de trabalhar com projetos tfieas no ensino basico, estéo:
desenvolver na escola o uso de um método de estativante,
extremamente (til e de facil aplicacdo dentro da da aula; orientar os
professores na organizacdo e desenvolvimento deiprojetos de
investigacdo que levem os alunos ao melhor conkatondos fatos da
realidade perceptiva; propor situacdes — probleméemas que funcionem
como impulsionadores e motivadores na descoberta mi&os

conhecimentos; transformar a sala de aula em laliimaonde tudo deve
ser questionado, analisado e avaliado; estimularafessores a dinamizar o

! Supervisor do projeto Pibid-UCS. Coordenadora@dfaria Beatriz Pinheiro Machado.
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ensino pelo aprofundamento da aprendizagem naagualunos sejam o0s
principais agentes; oferecer oportunidades paraogualunos manifestem
sua criatividade em pequenas propostas de estutkrdigtiplinar,

possibilitando-lhes, assim, conhecer melhor o mwemdajue vivem; formar
seus proprios conceitos e juizos sobre as coisssymar atitudes de
responsabilidade; agir cooperativamente; interagdbm 0S outros.
(MARTINS, 2001, p. 49-50).

Orientar, buscar caminhos, produzir conhecimentmsiderar conhecimentos
prévios construir significados, encantar, mediarfldos, semear, incentivar, motivar,
ser problematizador, dialégico e criador sdo caréticas do novo professor. Professor
esse gue necessita de parceria com seus alunoexmmatar tarefas diferenciadas e,
conseguentemente, projetos de pesquisa. “O proféssabretudo motivador, alguém a
servico da emancipacdo do aluno, nunca a medidgudoo aluno deve estudar.”
(DEMO, 2006, p. 56).

Em decorréncia da importancia de trabalhar projemgpesquisa na Educacao
Basica foram realizados, na Escola Municipal Maohdd Assis em Caxias do Sul,
trabalhos de pesquisa ao longo do ano letivo dd,28dm uma turma de 9° ano. Os
trabalhos realizados foram relativos a: lixo: inrageeducacao no Bairro Reolon e suas
redondezas; as perspectivas de futuro dos joversim; a relacdo entre racismo e
beleza na visdo do publico infantil e o Arroio Tegasua importancia historica e
ambiental para Caxias Do Sul.

Nesses trabalhos, foi de extrema importancia acgmtao do Pibid-UCS —
Subprojeto de Historia com cinco bolsistas queratnana orientagdodos trabalhos de
pesquisa de forma muito mais individualizada ei@agr. Participaram na escolha dos
temas, na elaboracédo da justificativa, nos objstiva metodologia, nas conclusdes e
nos referenciais teoricos dos trabalhos cientifepsideram observar e acompanhar de
perto as necessidades dos alunos, agindo de mamgita mais eficaz, caso houvesse
somente o professor titular para atender a todgsupos.

Como bem afirma Gil (2010, p. 2), “uma organizacdm amplos recursos tem
maior probabilidade de ser bem-sucedidas num emgiraeento de pesquisa que outra,
cujos recursos sejam deficientes”. E complememaadiEm outras palavras, iSso
significa que qualquer empreendimento de pesqu&ss dconsiderar 0S recursos
humanos, materiais e financeiros necessarios &fstimacédo.”(2010, p. 3). A unido
entre escola publica e universo académico trourefli@os para os bolsistas do Pibid-
UCS — Subprojeto de Histéria por terem vivenciadoniverso escolar na pratica,
agindo como orientadores dos trabalhos de pesBaisa.o professor titular foi
fundamental contar com colaboradores para execdgé@rojetos em sala de aula e,
principalmente, os alunos contaram com um atendongwividualizado voltada as
necessidades de cada um.
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Os resultados obtidos foram: aproximacao dos estesla bolsistas entre si do
Pibid ao longo da realizacédo dos projetos de psagaitransposi¢cdo do conhecimento
cientifico-universitario aos alunos da Educacédoiddasfomentando o gosto pela
pesquisa, pela leitura de materiais diversos nedsass desde o Ensino Fundamental,
transformando os estudantes em protagonistas s&ao#o do proprio conhecimento.

Além disso, ao participar da lll Mostra IFTEC, alalho Lixo: imagem e
educacao no bairro Reolon e suas redonddaasscolhido como trabalho destaque do
ensino fundamental, recebendodo Instituto FedezalCdxias do Sul uma Bolsa de
Iniciacdo Cientifica Junior do CNPq, com duracaacheano, para continuar a pesquisa
sobre o lixo ao longo do ano de 2015.

Conclui-se que os conhecimentos trazidos peloalbolsistas, associados a um
projeto na escola voltado ao incentivo da pesauieaifica na Educagéo Basica faz do
Pibid-UCS — Subprojeto de Histéria uma atuacdoadesia no sentido de que fornece
aos alunos bolsistas uma vivéncia concreta do iaatidescolar. Por outro lado, a
pratica da pesquisa possibilitou um atendimentaviddalizado dos alunos da rede
publica municipal de ensino e contribui com o dlgetle formar cidadédos mais criticos
socialmente e construtores de conhecimentos demgifelacionados a realidade de
cada um. Aproximar a teoria dos bancos universg&irealidade da educacéo béasica se
faz necessario.

Nesse sentido, o Pibid torna-se valido tanto parabalsistas conhecerem a
realidade escolar quanto para a escola publica, igegebe recursos humanos
universitarios qualificados, cheio de ideias nogague necessitam vivenciara pratica
escolar, a fim de aprimorar sua atividade docessgepciando a teoria aprendida na
universidade a pratica cotidiana.

Palavras-chave Pibid-UCS — Subprojeto de Historia. Projeto diged. Educacéo
Basica.
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CINEMA E SALA DE AULA: A INDUSTRIA BELICANA“ERAV ARGAS”
E HOJE

Leandro da Silva Scariot
Universidade de Caxias do Sul
leandroscariot@gmail.com

Jéssica Monteiro da Silva Vigold
Universidade de Caxias do Sul
jessi.dasilva @hotmail.com

Resumo: O presente artigo apresenta o trabalho pré-desedwopelos bolsistas do subprojeto de
Historia do Programa Institucional de Bolsas dei&wido a Docéncia (PIBID). Foi desenvolvido a parti
da expectativa observada ao longo de nossas exgiesécomo bolsistas atuantes junto a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Machado de Aseisalizada no bairro Reolon, em Caxias do Sul. O
objetivo desse artigo é abordar indiretamente &t§oedo processo nacional de producdo de armas de
fogo, através da supervisdo de debates orientatbos a legalizagdo, ou ndo, da posse de armagde fo
para cidadaos comuns. Por ser um tema polémiawg-t&@ interessante de ser trazido para o cotidiano
escolar. Especialmente para escolas localizadasoemnidades marcadas pelo problema da violéncia
social. O principal recurso que usaremos para iatiegse objetivo serd a andlise de producdes
cinematograficas. Trabalharemos com os filmes: 8@h®r das Armas” e o documentario “Aos Olhos de
Santa Barbara”. O primeiro, classificado como fildeeguerra policial, conta a histéria de um exeouti

do mercado ilegal de armas que se torna forneqeatar alguns dos maiores conflitos bélicos recentes.
“Aos Olhos de Santa Barbara” documenta a explosébletalirgica Gazola, que, em 1943, explicita a
sociedade o envolvimento da elite empresarial cggieom a producéo de armas a serem utilizadas na
Segunda Guerra Mundial. O artigo apresenta umaoptaple metodologia para o uso dos dois filmes em
sala de aula. Estimulamos o aluno a problematizema e construir seu préprio ponto de vista. Nossa
principais referéncias tedricas foram os trabatf®darcos Napolitano e Circe Bittencourt. O trabalh
presente neste artigo foi parcialmente ensaiadmalodo ano letivo de 2014, em aulas de histéaem

9° ano. Pretendemos desenvolvé-lo na integra o Ide 2015.

Palavra-chave:Cinema. Ensino de Histéria. Era Vargas. Industéiéch.

Por que armas?

O Tratado sobre Comércio de Armas (ATT, na siglairegtés) entra
em vigor nesta quarta-feira, 24/12/2014, trés mapés conseguir o
namero minimo de 50 ratificacdes. O Brasil foi uos gorimeiros a
assinar o tratado, em junho de 2013, mas aindaatifioou o texto e,

na pratica, ainda estd de fora do acordo. Na pogigd4° maior
exportador mundial de armas leves, atras dos Estddimlos, Italia e
Alemanha, segundo pesquisa do Instituto de Estindesnacionais e
de Desenvolvimento, o Brasil continua sem um cdati@nsparente
do destino e do uso dos armamentos comercializ8GINECTAS

DIREITOS HUMANOS, 2014).

! Graduando do curso de Histéria/Licenciatura Plegla Universidade de Caxias do Sul e Bolsista da
CAPES pelo Programa Institucional de Bolsa pargidgéio a Docéncia.

2 Graduando do curso de Histéria/Licenciatura Plegla Universidade de Caxias do Sul e Bolsista da
CAPES pelo Programa Institucional de Bolsa pargidgéo a Docéncia.

* A realizagdo deste trabalho contou com a oriditaga coordenadora do subprojeto Pibid/Historia-
UCS, Professora Maria Beatriz Pinheiro Machado.
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A reportagem evidencia um dado ainda pouco acésaivemaior parte dos
estudantes brasileiros: o Brasil € o quarto maxpogador mundial de armas leves.
Além disso, o Brasil, nos ultimos anos, caiu cipasicdes no Global Peace Index,
ranking que mede o0s paises mais pacificos do mwuap afirma Daniel Mack,
analista sénior do Instituto Sou da Paz, em emfige\ao grupo UOL Noticias: “Se
considerasse também as armas que mais matam aaoeshndo, as pequenas e leves,
em que o Brasil € um dos maiores exportadores dwlmw pais estaria numa posi¢ao
ainda pior”. (MACK apud ALESSI, 2014).

A principio, abordar diretamente um tema tdo deasoomplexo quanto as
relacdes econdmicas e sociais envolvidas no processonal de producdo de armas de
fogo pode parecer uma metodologia dificil de sdicaga. Ainda mais em aulas de
histéria para alunos de ensino fundamental — séinaes — e ensino médio, da rede
publica. A complexidade aumentaria caso tentdssematé&m disso, relacionar
historicamente a operacionalidade da industriaicbéhacional com o mercado
internacional ao longo da Segunda Guerra. Nessenpat sem uma boa estratégia de
interpelacao, a proposta se tornaria pouco viavel.

Porém, o caminho que propomos buscara tornar dgtgivo plausivel, ao
abordar o assunto de forma indireta, através datdedberto a respeito de outro tema
confluente, porém muito mais simples de ser trashilem sala de aula: o debate sobre
o desarmamento civil; ou, resumidamente, o debalbeesa legalizacdo, ou nao, da
posse de armas de fogo para cidaddos comuns.

N&o que o desarmamento civil seja um tema simpl8eon pelo contrario. E um
tema denso e de relevancia imediata. Inclusivecpota do intenso debate que o tema
instiga. Os diversos setores da sociedade intelessaa questdo ndo conseguem
encontrar um acordo, e as poucas convengdes pgssa@ instaveis e de limitada
capacidade de resolucao pratica.

O problema implica em decidir legalmente sobre reitdi do cidaddo comum
possuir, ou ndo, em casa uma objeto capaz deatvata de outras pessoas. Significa
refletir sobre a quem, dentre os diversos sujaitasais ou entidades, cabe o direito de
exercer o poder beligerante, seja ele de defess;@o direta. Por isso, a partir dessa
analise, podemos, junto aos alunos, expandir gvadante o debate para reflexdes
mais dinamicas, do tipo: a quem interessa a leglz do porte de armas? Quem mais
lucra com a venda de armas? Quais sdo as vantagiEsyantagens praticas em manter
a populacao civil com o direito a posse de armaosent

E um tema capaz de trazer debates interessantestidmno escolar. Bem por
isso importante de ser trabalhado por professatanps, pais e demais responsaveis
agentes do ambiente educativo. Para atingirmos ebpgdivo usaremos recursos
diversos, entre estes: interpretacdo de reportagericiarios, producdo de textos e,
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principalmente, a analise de producdes cinematogsaf com a exposi¢cado de filmes-
chaves para a abordagem do assunto.

Dois filmes principais foram utilizados: “O Senhdas Armas”, filme policial,
com direcdo de Andrew Niccol, co-produzido e esattel por Nicolas Cage; e o
documentario “Aos Olhos de Santa Barbara”, comcdwede André Constantin,
produzido pelo grupo RBS.

Como seria possivel relacionar uma producdo halligm@a com o trabalho
documental de Constantin? O que haveria em comune em filme que critica
abertamente a atual industria bélica mundial e uotumhentario que esta
prioritariamente vinculado a historia industrial@axias do Sul?

O primeiro traz sua critica sintetizada no cinismepresentativo de seu
personagem principal, Yuri Orlov, que conta conxeeente interpretacdo de Nicolas
Cage. A trama se desenvolve centrada nesse peesondgntre os anos 80, e
primordios do século XXI, Yuri, um executivo do rarde venda de armas, vive as
desavencas de sua trajetoria profissional. Enrosnadconturbado mercado ilegal de
armas, torna-se fornecedor de armas para algunsndases conflitos bélicos do
periodo. Para realizar suas transacoes, preciseinegiretamente com grandes lideres
mundiais, milicias independentes ou ditadores saAgas, e correr 0S riscos que a
tarefa possa trazer.

O segundo filme da prioridade a fontes diretas & wragédia simbdlica na
regido Nordeste do Estado do Rio Grande do Sul.ddsimais famosos acidentes de
trabalho da histéria da Serra gadcha. A documentdgéocorrido parte de entrevistas
diretas com moradores ligados ao processo de grest industrial e as peculiaridades
envolvidas na catastrofe. A explosao ocorreu em fébaca local de armamentos. A
Metallrgica Gazola, desde os anos 30 até, possamddma década de 50, produzia
material bélico para o governo nacional. A pesghistoriogréafica até agora produzida
pouco abordou o tema.

O trabalho de Constantin é precursor na maténay ésso inteligente. Ele busca
dar visibilidade a histéria de Caxias do Sul sobalhar ainda pouco experimentado.
Municipio de médio porte na Regido Sul do Brasddicionalmente definido por seus
vinculos a colonizagdo italiana e ao pioneirismdusgtrial, Caxias do Sul nunca
priorizou construir-se historicamente como polodoitor de artefatos para a Guerra. Ja
o documentario resulta em um esforco no sentidér&oo. Consegue, com extrema
sensibilidade, captar um conjunto de significadospresentacdes cognitivas, capazes
de ligar a histéria regional de Caxias a algunsrdas famosos conflitos da histéria da
humanidade.

Constantin concentra-se em apresentar aspectagdasieg do famoso acidente de
trabalho ocorrido na fabrica. Uma caldeira exploddabrica em julho de 1943, tirando
a vida de 22 funcionarias. A alta repercussdo geraa época, serviu para tornar
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evidente algo, que para a surpresa da maior pasteidadaos caxienses, comprovava o
envolvimento da elite empresarial de Caxias docBuai a producdo de armas a serem
utilizadas na Segunda Guerra Mundial.

Acreditamos que esse dado, por si sO contribui pamear o tema central da
proposta pedagdgica suficientemente intrigantescelente para incrementar uma boa
aula de historia.

J& a producao hollyoodiana traz todo um conjuntt&deicas e recursos de ponta
para a captacdo do interesse do espectador, viséo ag milionaria industria
cinematografica sabe como ninguém ganhar a atededdispersos estudantes de
historia. O interesse do aluno pela trama serwraccatrativo para o tema central da
aula. Ao trabalharmos com estas duas ferramentasoajunto, dentro de uma légica
didatica coerente, o proposito sugerido tornar-pas&ivel de ser alcancado.

Se ndo bastassem as questdes anteriores precigatesgracejar outro principio
fundamental para a construcdo da nossa propostao Goentar a formacao intelectual
do aluno para que consiga construir um bom delieesa legalizacdo do porte de
armas? Como fugir dos argumentos tipicos do sepsamum? Como construir tal
formagéo utilizando o cinema e a producdo filmicgal e americana? Como
sensibilizar o aluno, por meio da producdo audi@lisa refletir sobre os problemas
envolvidos na produgcdo de armas ao longo da ha&ddu, como criar um reflexéo
capaz de problematizar 0o assunto no tempo pres&uei’ relacionar o tema ao
“conteudo” tradicional presente em livros didatizos

Para resolucao destas questdes o verniz histdrara@ado na metodologia sera: a
“Era Vargas”.

Por que estudar “Vargas™? Qual a relagdo do tema c¢u a producédo bélica mundial
e local?

Como é possivel que uma cidade como Caxias do &dapter servido como
parque industrial para a producdo de artefatoxcd®lipossivelmente utilizados em
importantes conflitos, tais com: a Revolugcdo Caoumstie de 1932 ou a Segunda Guerra
Mundial? Como lembrar os alunos dessa ligagcéo?

Normalmente, os alunos nao lembram da Revolucast@ante de 1932 e da
Segunda Guerra Mundial como eventos histéricogitiga historia de Caxias do Sul.
Alguns mais aplicados talvez recordem que: a Re@oluConstituinte de 1932, ou
simplesmente a Guerra Paulista de 32, contrapéstanlee de Sado Paulo ao recém
ocupado governo varguista, em posse mediante @ gtE#pl930; ou, que a Segunda
Guerra Mundial dividia o mundo em dois blocos, &tE, encabecado por Alemanha e
Italia, e os “Aliados”, liderado por EUA, Inglatare URSS.

A partir do documentario produzido por Constantiitiaremos uma reflexdo a
respeito dessa analogia. Mais importante do que ¢&jeturaremos sobre 0os motivos
por traz do evidente desconhecimento da populagdb & respeito do tema.
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Uma fabrica local que produzia artefatos bélicaslae e muda para sempre a
vida de pessoas inocentes que trabalhavam na prodie artefatos para guerra. A
simples exibicdo do documentario poderia servir apagvidenciar algumas
peculiaridades que diferenciam as relacbes de lti@bda época com as atuais. O
documentario nos mostra que as vitimas da trag&diadentificadas por suas roupas
pessoais. I1sso nos leva a refletir sobre a falegdgpamentos de seguranga no tempo da
tragédia. Algumas fotos presentes no documentéfosgam esta observacdo. Por si s
seria interessante trabalhar com o aluno as mudamdeancadas pela classe
trabalhadora ao longo dos anos, por meio da caiaquis direitos os quais lhe
asseguram equipamentos e condic¢des de trabalhomeslh

Porém, o fator que nos interessa didaticamentéme € outro.

Como nos mostra o livro de memorias da empresagetlitgica Gazola foi
fundada em 1932, cuja demanda de armas fora matigath “Revolucdo de 1932".
Findado o conflito a empresa teria passado a pnothlaeres e artigos de cutelaria. Ja
em 1942, por ocasido do ingresso do Brasil na $lsg@uerra mundial, a unidade,
junto com a Metalurgica Abramo Eberle, fora dedarpelo governo de Getulio Vargas
como uma empresa de utilidade e interesse m{B&ALDING, 1957, p. 9).

O empresariado local, pressupde-se, deveria obieo Ilcom o0s contratos
fechados com o Exército. Deduzimos que houvesse pnogorcionalidade entre o
desenvolvimento dos conflitos nos quais esteve leito 0 governoVargas e a
lucratividades dos fornecedores, ja que a relaghestendeu durante o Governo
Provisorio (1930-1934) até o Estado Novo (1937-)94bntretanto, ainda nao
possuimos pesquisas mais apuradas sobre o balaagodiro da metalurgica Gazola
neste periodo. Sendo assim, as mindcias dest@doak@igda sdo casos de pesquisa.

O que sabemos é que em 25 de janeiro de 1928iG¥tlgas subia ao cargo
maximo do Poder Executivo do Estado do Rio Gramd8ul. Estado onde nascera. Tal
passagem simboliza a ascensédo de uma segundaogeéeggaliticos sutio-grandenses.
Foi o primeiro grande passo na vida politica degdeay que viria a se tornar o homem
por mais tempo a frente do governo federal, seafterhadamente ditador e Presidente
do Brasil num total de 19 anos” (LOVE, 1975, p. 177

Explicar a ascensdo do Rio Grande do Sul, aindantieira Republica Velha, ao
status de estado politicamente autbnomo e em ptamacdes de disputar poder com
os governos de Minas Gerais e Sao Paulo requeanéise comparativa das maquinas
politicas estaduais relevantes (1975, p. 115). L@gchegada de Getllio Vargas a
culminancia do poder executivo nacional nos da idem do crescimento politico do
Rio Grande do Sul nos anos que antecederam a Réeotle 1930. O fim do periodo
histérico nacional marcado pelas caracteristicasaisoe econdmicas do Brasil da
Primeira Republica também guarda certa relacdoaaatensédo econémica dos estados
menores.
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O PRR estava excluido da alianca café-com-leites amacontrario
dos partidos dos Estados satélites, ndo tinha ddeakr a risca uma
decisdo mineiro-paulista. Os gauchos tinham umantalse
excepcional de elementos seus no Exército, tantépoaa imperial
guanto depois e 0s acontecimentos dos primeiros @B0s da
Republica forjaram um vinculo entre o Exército €RR. (1975, p.
265). Havia muitas razdes satisfatorias justificaras ligacdes
estreitas entre 0 PRR e o Exército federal [..tta¢ator residia na
constante defesa das verbas militares, pelo PRIEongresso, onde
0s rio-grandenses se colocaram em comissfes-clla@&4, 1975,
p. 124).

Em geral, ao longo da sua obra Love nos mostraamorpama claro sobre o que
representava politicamente o Rio Grande antes @&® ¥ por consequéncia, torna
compreensiveis os caminhos trilhados por Vargas gpaoncretizacdo de sua tomada de
poder a nivel nacional. Essa trajetoria talvez igupl 0 porqué Vargas em diversos
momentos buscou no Rio Grande o apoio necessadaepé&entar seus adversarios.

O estado do Rio Grande do Sul ao longo da primepdblica representava
economicamente uma unidade de apoio a economiaxmgndadora de Sao Paulo.
Préximo ao ano de 1930 “dos seis Estados mais dalsaos [...], o Rio Grande do
Sul era o Unico que ndo dependia fundamentalmexgardrcados internacionais [...]
diferentemente da maioria dos Estados restantfs(LOVE, 1975, p. 253). Antes “0
papel dos gauchos s6 era decisivo quando Mina® @&alo podiam ser isolados [...]
em 1930 os gauchos estavam singularmente prepasdmnduzir uma revolugéo
contra o governo de Washington Luis” (1975, p. 261)

A Primeira Republica é historicamente lembrada gem sistema econbmico
agroexportador, limitado na producao de alguns @@@éneros, tendo como principal
expoente o café. A disputa politica era normalmemetrada e decidida entre os
governos de Séao Paulo e Minas Gerais. No entavdofialmente o Rio Grande do Sul
aparece como for¢a politica de desempate, oupggado as pressdes politicas dos dois
grandes blocos entravam em contradi¢do, imediat@nwegoverno voltava seus olhos
para o sul aguardando a posi¢éao apresentada pBo PR

A partir de 1930, as mudancas econdémicas — e eticyjar a industrializacao —
introduziram novas tensdes politicas no Brasil,ate ao enfraquecimento das
tradicionais lealdades prestadas aos Estados” (327263). Assim como o RS, boa
parte dos demais Estados sentiam-se prejudicadosegelusivismo econdmico da
regido sudeste do pais. As décadas de 20 e 30 foramadas por conflitos que
evidenciavam a luta por maior espaco politico n@se nacional. Exigiam uma maior
flexibilizacdo das relacbes econdémicas nacionais.

Este momento significou uma brecha para a eleiedmddidatos atuantes fora do
eixo Minas/Séao Paulo. Getulio Vargas surge como alteginativa para o processo de
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modernizacdo do pais. Ainda como governador dalegtademos observar medidas
complementares que buscaram trazer renovacao anaenolitico regional:

Em primeiro lugar, Vargas demonstrou especial digdo em
enfrentar os problemas infraestruturais do Esthdscando solugdes
para a deficiéncia dos servigos de transporteseegienelétrica. Em
segundo lugar, uma reforma tributaria encarou oicitiéfiscal
estribando-se na expansdo dos impostos de circulac&ervico.
Vargas reconhecia, desta forma, as mudancas eatsutia economia
e a importancia crescente da industria [...] quebeswe se traduziria
em projecdo politica. (AXT, 2005, p. 53).

Ou seja, as bases que serviram para elevar a fimlitica de Getulio Vargas ao
cenario nacional foram forjadas muito antes, atadé intrinsecas relacbes de
reciprocidade entre o PRR, a elite industrial gaiehcom setores descontentes do
exercicio, representados no movimento tenentista.

O governador ainda contou com o apoio da velhgaajuia agraria, agora
unificada. “Vargas usou a ferramenta intervenctanp@ra implodir a decadente alianca
de fracOes de classe dominante que até entdo ajadsustentar o borgismo” (AXT,
2005, p. 55)”, abrindo caminho para a unificagdotemo do governo, atendendo ao
interesse de pecuaristas e a nascente burguessgriad

Desde muito cedo Vargas ja observava a regiaolbaizacao italiana na serra
gaucha como um incipiente polo de industrializaghoergindo da iniciativa dos
colonos, ou de novos imigrantes abastados que wi@ga regido. Ainda durante as
campanhas ligadas a recomposicéo de forcas bargigids a cisdo de 1906-7, Getulio
Vargas, recém formado na Faculdade de Direito dtoPdegre, ja “peregrinava pela
zona de colonizacdo italo-germéanica, em companbialaBio Neves da Fontoura,
reforcando a propaganda governamental” (AXT, 2@0%3). Como lider do Estado
sempre demonstrou atencao a iniciativa privad&di@o de colonizacao italiana.

Portanto, ndo causa estranheza a delegacdo deprodacdo bélica a elite
empresarial caxiense ainda nos anos conturbada®nfbtuoso Governo Provisorio.
Consolidado o sucesso do empreendimento ja em 1882, impediu 0 governo, anos
mais tarde, em pleno Estado Novo, manter relag@egiciais diretas entre Exeército e o
empresariado local empenhado em produzir artilharia

Sobre o processo de industrializacdo no sul ds, @@ comentar os tracos
ideoldgicos da elite dirigente gaucha, e por com8eda, influentes na formacao
politica inicial de Vargas, Boris Fausto argumenta:

Esses tragos ideoldgicos ndo cairam do céu, makarasn tanto da
posicdo  peculiar da economia rio-grandense,  voltada
predominantemente para o mercado interno, quargocdacepcdes
positivistas, a que se mesclou, no curso dos ahos Qorporativismo
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de inspiracdo fascista. Podemos mesmo afirmar queoldica
industrializante do Estado, passado o periodo diecisdo, sobretudo
apos o golpe de 1937, foi promovida por uma eliben craizes
oligarquicas, mas com caracteristicas peculias)céadas a cupula
militar e aos quadros técnicos do Estado. (1997,1%). Essa
inclinacdo fazia parte das conviccbes de Getuls, da maioria de
seus ministros e assessores, assim como das dgsimes da cupula
das Forgas Armadas, cujo poder cresceu signifeante, com a
atencdo especial que o governo deu ao Exércitosdp. (FAUSTO,
1997, p. 23).

As vésperas de 1930, a nivel nacional, como orpogfgrado em S&do Paulo, “a
burguesia cafeeira confere ao Exército um papebrsiitado; a clpula militar aceita
esse papel e entra em acordo com as oligarqui@97(}. 123). Mas € a base tenentista
que representa uma das for¢a politica chaves dms&t de Vargas ao Palacio do
Catete.

Sendo assim, quando Getllio Vargas se vé ameggelds forcas politicas
paulistas em 1932 ndo se exime de buscar apoio jawg militares e a burguesia
industrial do sul do pais. A Metallrgica Gazolantese fornecedora de artefatos bélicos
num dos momentos mais conturbados da histéria dsilBr

Durante a Segunda Guerra Mundial percebemos o omesgmimento se repetir, 0
que denota um traco historico curioso.

Sendo assim, a partir deste contextualizacacaltrabcom o documentério sobre
a explosao na fabrica caxiense torna-se coeremeodempo histérico escolhido.

Como utilizar o documentério em sala de aula?

Assim como todo produto cultural, toda acéo pdaljttoda indastria,
todo filme tem uma histoéria que é Histéria, com sede de relacbes
pessoais, seu estatuto dos objetos e dos homettes, poivilégios e

trabalhos pesados, hierarquias e honras encongasgalamentados
[...]- (FERRO, 1997, p. 19).

Resta agora estudar o filme, associa-lo com o magugoo produz.

(1997, p. 32).

A relacéo cinema e historia, ao ser abordada cortuito educativo, exige certos
cuidados. Como nos alerta Ferro, toda producdometagrafica tem historia, foi
produzida por um conjunto de pessoas a partir deamtexto. Para usarmos o cinema
como fonte de ensino de historia precisamos ngsaat@rincipio de que, assim como
qualquer outra fonte historia, o filme traz consipsignios intrinsecos ao meio cultual
no qual foi produzido. Foi criado por pessoas, tiwggam a intencao de transmitir uma
mensagem. Estas pessoas escolheram o tema, daimits fontes, editaram o
material, selecionaram agkes De forma consciente ou inconsciente tomaramduarti
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sobre o assunto, e por conta do resultado finakele trabalho, passam a exercer
influéncia sobre os apreciadores de seu trabalho.

Os problemas ligados a aceitacdo do cinema comnte fastérica ou recurso para
0 ensino de historia ha muito vem sendo debatido. dbstante, ja é inegavel o alcance
transcendental dos poderes da imagem, e portaagavel seu papel como novos meios
de construcdo de discursos. Sua narrativa paratérihi torna-se uma ferramenta de
pesquisa do passado. Constituem “componentes fiendars das novas linguagens”
(NOVOA, 2008, p. 31). E estes componentes ja nademoser vistos apenas como
possiveis, pois “tornaram-se imprescindiveis, peregoais eficientes” (2008). Sua
eficiéncia consiste em transmitir informacao histrde forma distinta de qualquer
outro mecanismo de registro.

O documentario “Aos Olhos de Santa Béarbara” podeusbzado tanto como
fonte histérica & pesquisa, quanto como ferrameéatansino. Tenhamos o cuidado de
transpor aos nossos alunos o zelo em relacdo @tisidgde do material, mesmo
tratando-se de um documentario de cunho histobem construido e atento aos
principios da pesquisa histoérica e jornalistica.

Barros lembra que o “documentério histrico anasacontecimentos a maneira

dos historiadores [...] encaminhando uma sériepdeagdes similares aquela das quais
os historiadores langam mé&o ao examinar um prodesswico [...]".(BARROS, 2008,
p. 58). O que os torna um dos mais fidedignos g@d&nawudiovisuais para serem
utilizados no ensino. Mas tenhamos cuidado, iss@ig significara a infalibilidade do
documentario como fonte. “Qualquer obra cinemafamra seja um documentario ou
pura ficcdo — é sempre portadora de retratos, deas@& de indicios significativos da
sociedade que a produziu” (2008, p.67).

O documentario sobre a explosdo na metallrgica IGapode ser exibido a
turmas de ensino fundamental e médio sem grandddepras. Por tratar-se de uma
producdo curta — com aproximadamente 15 minutosndet a ndo ser cansativo aos
alunos. Nao ha no filme qualquer cena de violémetiaque possa vir a se tornar
inapropriada. Seu poder de sintese é excelentaet&mp, um outro cuidado
importante, “o professor deve evitar partir do gifiio que a abordagem dada pelo
documentéario € a Unica possivel ao tema retratadque o conteido mostrado € a
realidade social ou a verdade cientifica sobresaras” (NAPOLITANO, 2003, p31).

Um exercicio pedagogico para a apreciacao da aataria partir de uma roteiro
de analise — um conjunto de questbes chaves a $ereradas pelos alunos enquanto
assistem ao filme. Elaboradas pelo professor essastdes buscariam identificar ndo
aquilo que o filme mostra, mas sim o que ele ign@aroteiro pode comecar por
guestdes simples tais como: qual o tema do filmeGu® os realizadores do filme
tentaram nos contar? Vocé aprendeu alguma coisaessm filme? O que vocé mais
gostou neste filme? Por qué? Justifique sua respN&POLITANO, 2003, p. 83).
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Contudo, as questdes poderdo gradativamente smi@hea para respostas mais
proximas do objetivo central da proposta, tais copeod que as pessoas envolvidas na
tragédia, e que serviram como fonte oral, apregantglena consciéncia do destino e
da finalidade dos artefatos que ajudavam a pro@llQique serd que elas pensavam
sobre as condi¢cdes de trabalho da época? Qualasemnido delas a respeito do
governo Vargas? Qual era o destino das armas quem produzidas? Quais armas
eram produzidas? Sera que o governo tinha consallee os destinos destas armas?
Com guem Vargas mantinha relacbes comerciais apstza?

Claro que boa parte das respostas necessariaassajasstoes vao muito além das
informacdes disponiveis no documentario — talvearaprlem até a pesquisa histérica
disponivel atualmente sobre o tema. Mas isso né@essariamente deve ser encarado
como um problema. Pois 0 que nos interessa justangeimstigar a curiosidade do
aluno sobre o documentério tratado e indiretamedebater sobre as informag6es nele
ocultas: o que ndo sabemos sobre a producao b&&a®m periodos de guerra ou de
paz, seja a nivel nacional ou internacional, sejgassado ou no presente; a quem
interessa que as pessoas tenham o desejo de possuairma de fogo?

Respostas historicas possiveis para a analise dadmentario:

A Alianca Liberal recusou-se a aceitar 0 resultati eleicdo
presidencial. Assis Chateaubriand dirigiu atageeszes ao governo e
a cumplicidade destes nas fraudes politicas. Araobasiderado o
cérebro por tras do provavel golpe, depositou grasdma em
dinheiro numa conta de banco em Buenos Aires paramgpra de
armas. No final de julho, chegardo noticias do ss&sato de Jodo
Pessoa em Recife por uma questdo de honra peddodINE, 1998,
p. 42)

O gque Levine nos faz perceber com a descricdo @lanmentacéo politica pre-
golpe de 1930, relatado acima, é que todo conflimmada de poder, grande
transformacado politica, revolucdo (tenha a palavrsentido que for), normalmente
exige por parte dos lideres envolvido algum tip@d®cdo com relagdo a aquisicéo e a
distribuicdo de armamentos.

O sucesso de uma acao militar ou paramilitar deatta de poder guarda uma
proporcionalidade direta com o efetivo humano dispa entrar em combate pela
causa, o volume de material bélicos disponiveis@atidade dos artefatos adquiridos.

Osvaldo Aranha, como grande articulador da canga@hAlianca Liberal nas
eleicbes, atuou na antessala da organizacao dotéesamado que tornou realidade a
Revolucdo de 1930. O Brasil aquela época ainda wom industria nacional bélica
muito limitada buscava recursos armamenticios dor@ais. Para os padrdes da época
essa era a Unica alternativa.
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A chegada de Vargas ao governo ndo colocaria erta@s velhas estruturas
republicanas sem enfrentar resisténcias. “A crigaés rempestuosa do regime ocorreu
em meados de 1932, quando S&o Paulo dominava,agsiendendo por mais de 40%
da producéo industrial” (LEVINE, 1998, p. 53). Olhe rancor da elite paulista
manifesta-se militarmente. O estado lidera o levawt intuito de resgatar a hegemonia
politica da Primeira Republica. Mas se vé sozinhbseu objetivo: “[...] confia na
adesdo do Rio Grande do Sul, que ndo conseguellartiproclama uma suposta
simpatia de Minas Gerais, que nao se efetiva, aspesoldados da Regido Militar de
Mato Grosso, que ndo aparecem” (BEZERRA, 1988,)p.18

N&o obstante, tratando-se do estado economicanmeaite forte da nacado, o
governo se viu obrigado a apelar a todos os resutiponiveis para sublevar os
rebeldes. “Sao Paulo contava com mais de 40 milehsimetade dos quais composta
de voluntarios destreinados; as forcas do goveomsagam 70 mil homens em trés
frentes” (LEVINE, 1998, p.54). Apés dois meses dw,l encurralados no vale do
Paraiba, acontece a rendicdo das tropas. “Ironit@nes rebeldes ampliaram seu
poder de fogo recolhendo armamentos das fabriceaislorifles e outras armas
estocadas para debelar insurreicdes de traballsadorg Durante a guerra civil, as
fabricas funcionaram 24 horas por dia” (1998).

Tendo o centro industrial do pais como adverséanbre a pressao econémica de
uma nacdo em crise, coube ao governo buscar o dpotutras possiveis fontes de
fornecimento de recursos e armas.

Foi justamente, no auge da campanha que o Gové&masétio,

necessitando reforcar suas posicdes e contando €8CASSOS
elementos materiais e deficiéncia de muni¢des paaprimento das
tropas [...] procurou no Estado do Rio Grande dopBeduzir tudo

guanto fosse possivel para os fins colimados eacamior urgéncias.
O Estado-Maior do Exército no Rio Grande do Sulcprou nos
meios locais atender as imediatas e prementes sidadss
encontrando dificuldades sem conta. José Gazaldaanogo e que
de longa data se vinha interessando pela metal@g@arrelatos,
procurou, logo, contato com a chefia militar em t@06Alegre,

prontificando-se a tentar o fabrico do materialgderra procurado.
(SPALDING, 1957, p. 9).

Concretizada a relacdo comercial em 1932, comsenties anteriormente, a
associacdo ainda seria revitalizada durante a 8SagGuerra. Lembremos que, neste
meio tempo, antes da entrada do Brasil no confiio lado dos aliados em 1942 por
conta da pressao norte-americana, o governo véglesonstrava profundas simpatias
pelo bloco fascista.

Em 1937 Vargas promovia desfiles militares de add integralistas, combatia o
comunismo e dava sinais claros de admiracédo pealerpestatal mostrado por Hitler e
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Mussolini. “Ao que parecia, 0 pais estava se enuaamdo para a extrema direita e para
o fascismo”. (LEVINE, 1998, p. 78).

Ja o interesse dos nazistas no Brasil era bentiéspe Buscavam apoio na
Ameérica por meio da propaganda. Buscaram despedegulho pela cultura teutbnica,
enviando filmes e livro a professores nas comurgate fala alema& no Sul do pais.
(LEVINE, 1998, p.99).

No entanto, Getulio Vargas era obrigado a manobeals interesses entre as
poténcias mundiais. Como sua posi¢cao ainda nasufigentemente claro até 1942,
seguia “negociando trocas comerciais e armamertos @ embaixador aleméo Curt
Prufer”. (p. 99). “A Alemanha ofereceu ao Brasillds as armas que 0 pais quisesse”.
(p.100). O presidente reforca suas relacdes digloasacom o eixo mandando, por
exemplo, telegramas diretos a Hitler. Concediagsorito ao lider nazista seus votos de
felicitagcdo ao sucesso administrativos da nacadoal&sse tipo de relacdo manteve-se
pelo menos até 1941 (p. 100).

O alto comando do Exército, nas figuras de Goestdliane do General Eurico
Gaspar Dutra, concordava plenamente com a campdabartalecimento bélico do
pais. (HILTON, 1977, p. 63). “H& indicios sugestivde que uma das condi¢cdes
impostas, pelo alto comando, para a continua¢c&®depoio a Vargas apds novembro
de 1938, foi a garantia a respeito de novas a@@side armamentos”. (1977, p. 81).

Dutra, em sessao secreta, persuadiu seus colegaisedsomente o
Reich podia fornecer material complementar vitabpa artilharia ja
encomendada. No fim do més, o Ministro da Guersinas mais
cinco contratos, com firmas alemas, para mategatrdnsporte de
artilharia. Nao obstante as esperancas brasil@raslosdo da guerra
em setembro perturbaria o fluxo comercial entre @sB e a
Alemanha [...]. (HILTON, 1977, p. 83).

Hilton, no trecho acima, nos da uma ideia da di@erdas relagcbes comerciais
bélicas existentes entre Brasil e os paises do. Bixmportacdo de armamentos com
certeza trazia junto parte da tecnologia bélicassdria para produzi-la.

Visto ser meta do governo promover a industriaivagdo Brasil e garantir a
seguridade e a soberania nacional, principalmemtengio do equipamento das forcas
armadas, torna-se dedutivel que tenhamos expesadeenma producédo nacional bélica
fomentada por tecnologia militar desenvolvida pglagses do Eixo. A missao militar
mandada a Europa em 1933, sob chefia do Generna deiCastro, partiu justamente
com o intuito declaradamente de colher dados qu#egsem ser Uteis para o0
desenvolvimento da industria bélica nacional (HIIN;Q977, p.85).

E qual seria o local do pais mais apropriado papliaacdo deste conhecimento
produtivo bélico?
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O governo de Vargas, ao longo do Governo Provisérido Estado Novo,
sabemos, ndo economizava recursos para aprovisasn@rcas do exército. E o Rio
Grande do Sul, em 1937, era o “Estado que fornecrmaior numero de oficiais
militares do topo da hierarquia” (LOVE, 1975, p.227 Além disso, também
conhecemos a afinidade de Getulio Vargas pela falengovernar dos paises do Eixo.
Somando-se a isso encontramos significativos nuehersimpatizantes do fascismo na
regido de colonizacao italiana no Sul do Pais.

Giron nos traz uma abordagem sobre a historia gep&acao das ideias fascistas
na Regido de Colonizacdo Italiana do Rio Grandé&udlo No periodo compreendido
entre 1928 e 1938 “0 movimento organizado por a&gefatscistas dirigiu-se a burguesia
italiana”, na direcdo de boa parte dos estabeletoesecomerciais e industriais de
Caxias (GIRON, 1994, p. 15). “A acdo diplométicali#ina, através de agentes
consulares, organizou o movimento, de fora par&ralende cima para baixo” (1994, p.
15). “O movimento dirigiu-se aos comerciantes, stdais e profissionais liberais, que
constituiam a burguesia regional” (p.15).

A homenagem ao ‘Duce’ passou a figurar como fatowu a todas
as maiores sociedades italianas. Das sociedademat partiram
também as organizacdes dos movimentos de auxili@lia, no
periodo do boicote. Desta forma o ‘Comoté de A8sEh e
Propaganda Pré-italia funcionava na sede da SatgeBaincipe de
Napoles, 0 mesmo ocorrendo com o Altar da Patleeso qual foram
depositadas as ofertas de ouro ‘para o bem daa Ifakcista™
(GIRON, 1994, p. 107).

O levantamento bibliografico acima busca increeatdebate sobre as diversas
possibilidades de interpretacdo para questdes aéaanuito bem esclarecidas sobre a
explosdo na Metalurgica Gazola. As ligacbes do mgmvecom o Eixo, 0s
posicionamentos politicos das elites industriaisedaca, o impacto da producéao de
armas para o desvalimento da Guerra Paulista d2 d98la Segunda Guerra. Sobre o
ponto de vista de uma percepcao temporal, apésalmoalagem historica especifica
cComo a aqui proposta, torna-se bem mais interessaseguro introduzir o aluno ao
tema. E relevante para a atualidade que os jovebatam a legalizacdo, ou n&o, do
porte de armas, ancorados na perspectiva histdeicgeu processo de producao, visto
serem eles as maiores vitimas desse comércio.

Mas se podemos investigar a producdo de armasadsago, por que né&o
podemos fazer o mesmo com o presente?

Armas hoje
Apos essa reflexdo histérica sobre o impacto ddyp&@o de armas na vida de
pessoas comuns, o professor podera, sem grandelemas, seguir para a proxima
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etapa da metodologia, e trabalhar com um filme mE%imo da linguagem filmica a
qual os alunos estdo habituados: “O Senhor das®rma

Ha diversas formas de se trabalhar com esse fipjde a conhecimento prévio
trabalhado. Nesta etapa, para trazermos o debateogaco central da proposta, antes
da exibicdo do filme, precisamos encaixar a pr@pest duas metodologias de ensino
adequadas para a finalidade: a pesquisa em fooealigticas e o juri simulado. S6
assim conseguiremos promover uma boa discussée solrgalizacdo do porte de
armas e uma analise apurada da industria bélicaialun

Antes de exibirmos o filme seria interessante divad turma em dois grupos
distintos. De um lado aqueles que defenderédo dizagao do uso de armas e do outro
agueles que a refutarao.

Para além do que o filme possa transmitir com &elegp mercado mundial de
armas, precisamos instigar nossos alunos a conimeggersobre o assunto. Inseri-los no
estrepitoso debate ha muito ja esmiucado por ungiies, ONG’s e Orgao publicos
responsaveis. Podemos pré-selecionar para os alomi@s jornalisticas politicas que
dialoguem sobre o tema. Devemos disponibilizarahmsos o maior nimero possivel de
fontes e com os mais diversificados pontos de ,vfsiea que possamos contrapor uns
aos outros, em um processo educativo dialéticaickas

Trabalhar com imprensa escrita como fonte e objetestudo histérico exige
certos cuidados. O principal deles é o de afastaalunos da ideia comum de que as
noticias sdo fontes neutras e imparciais. “A veic@ib das noticias e informacoes [...]
precisa ser apreendida em sua auséncia de impdadil para que se possa realizar
uma critica referente aos limites do texto e adsrésses do poder implicito nele”.
(BITTENCOURT, 2005, p. 337).

Uma sugestdo de fonte seria a matéria da AgénciadBe “Sugestdo popular
garante porte de armas para o cidaddo comum”, dde2®aio de 2014. (SENADO
NOTICIAS, 2014).

Temos nessa matéria, 0 exemplo explicito de podtosista distintos sobre o
tema. O texto constréi um panorama do atual dapateocorre entre os parlamentares
no senado, além das movimentac¢des juridicas oasrrid tocante ao tema dos ultimos
anos. A matéria citada nao traz uma versao impataiguestdo, mas a aborda de forma
dialética e ilustrativa. Diversos posicionamentstie@ ali presentes. Seria um 6timo
exercicio para os alunos identifica-los.

A leitura e o debate sobre fontes jornalisticama@ a metodologia do Juri
Simulado mais dindmica e aprimorada. Quando deinio® a atividade, logo apés a
exibicdo do filme, a diversidade de opinido se faviaente. Conseguiriamos assim
trazer a classe a um conflito de ideias mais rico.

N&o é dificil encontrar em meios eletrénicos a diade de argumentos de que
precisamos. Uma pesquisa rapida em ferramentasista lwla rede pode nos levar a
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fontes excelentes. Ha& que se ter certo cuidado sibos extremistas, ou aqueles que
constroem sua defesa sob argumentos pouco ciestifmu ainda aqueles que se
utilizam de linguagem inapropriada.

A exibicdo do filme pode também ser acurada conetodologia das fichas de
andlise, semelhantes as utilizadas na exibicdocodongentario. Podemos contar ainda
com paradas estratégicas, como por exemplo, loge apexibicdo do trecho inicial,
delimitado pela sonora musica de abertura: entpgrimeira fala do personagem
principal e o término da primeira musica do filme.

Temos neste intervalo o processo de fabricacaorde hala. De acordo com o
posicionamento da camera podemos nos sentir cofossEMOSs a propria bala, desde a
fabricacdo, passando pelos tramites comerciasrdprece venda, até a utilizacdo final.
Observamos a sua origem em alguma fabrica em usnrigai do primeiro mundo, e
terminamos em algum confronto de guerrilha tipios gaises mais desprovidos do
mundo, em seu destino final; a testa de uma cripoee.

Podemos estimular reflexdes sobre a intencdo dor aatt pensar naquela
construcdo de imagem. O que ele quis nos dizerissa? O que a cena mostra? A
abertura do filme teria a intenc&o de fazer umiicaré alguma coisa? Ao que? S&o sO
alguns exemplos de perguntas que podemos lancde.a a

Apos a exibicdo do filme temos a ocasido mais praiara o levantamento geral
das primeiras impressdes. Podemos buscar a opilaamaioria a respeito de Yuri
Orlov, o personagem principal. Perguntar qual Beldtaveria entre a exibicdo do filme
e a perspectiva historica da industria bélica anédmlhada.

Pode-se induzir as discussfes para a andlise catwpados dois matérias
exibidos, ou seja, refletir sobre o que haverigelaelhante entre os dois filmes. O que
mudou na industria bélica ao longo do tempo, tesdovista a imagens que os filmes
mostram dela? Sera que as guerras, e mortes guxertamn no passado, aconteceram so
por vontade das pessoas que dela participaram?Ger@édas as pessoas que ao longo
da historia ja empunharam uma arma de fogo conir@ ser humano em um conflito
tinham consciéncia da origem desse material? Ogudeelas préprias poderiam atuar
como peca-chave de uma gigantesca relagdo comeecablvendo nacdes e
megaempresas? E as pessoas que as produziam? &uiem s

O debate também pode ser estimulado para a atdeliqaem coloca a arma na
mao do bandido? De onde vem as armas que elea@tifuem lucra com isso? Sera que
0s empresarios da industria bélica desconhecemstmdaele suas armas? Ignoram seus
clientes? Ou serd que sabem, mas negligenciamoama¢do para manterem suas
margens de lucro? E 0s governos responsaveisquaidifiar e tributar tais empresas, —
normalmente representantes de nacgdes desenvolvidas que ndo tomam medidas?
Estariam também envolvidos? Seriam também culpados?
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A proposta subsequente pode ser adaptada as esgedids da turma em que for
utilizada.
A principio poderiamos comecar com um Jari Simukaadicional:

Para a dinamica, deverdo ser ofertadas aos alusioseguintes
funcgBes: juiz, réu, testemunhas, advogados de ajedelvogados de
acusacao, jurados e policiais. Os alunos que n&enteenharem
nenhum desses papéis poderdo se dividir em dopogrwm para
auxiliar o advogado de defesa e outro para darstéesia ao
advogado de acusacéo, levantando argumentos fe®&eontrarios
as acoes do réu (VASCONCELOS, 2012, p. 111).

O objetivo € que os alunos, a partir da: analisgéhca pré-trabalhada, da
abordagem interpretativa artistica construida neslygdes cinematogréaficas, dos
argumentos presentes nas fontes interpretativaalijsticas disponiveis, e do exercicio
de sua aptiddo para desenvolver um olhar critiboeso cinema; seja capaz de construir
sua propria opinido a respeito do tema.

Devemos defender ou condenar a legalizagcdo do pertarmas? Sobre qual
aspecto? Deve ser permitida apenas a policiais@rbtade 18 anos? Seu uso deve ser
incitado ou desestimulado? Quais sdo as conse@sépeara a sociedade como um
todo?

Dependendo do grau de envolvimento da turma, ol dieesimpatia adquirida
pelo tema ou a capacidade retorica apresentadalpste; a proposta de Juri Simulado
poderd ser estendida para um patamar mais compulexalebate: uma Plenaria
Simulada.

Os alunos poderiam fazer uma pesquisa sobre adpogiglitica de alguns
parlamentares chaves no debate sobre desarmareeinterpreta-los no exercicio de
suas funcbes parlamentares. Fariam o papel de msrdbrCongresso Nacional. Cada
qual tornar-se-ia defensor de seu ponto de vista.

Seria por hora os membros representativos de skiteres. Formariamos
comissdes de debate. Elegeriamos o presidente da. M deputados, em suas
bancadas, contariam com a ajuda de assessoremamTeseu tempo de fala
cronometrado. Enfim, a aula tornar-se-ia 0 maisefiemmca possivel as plenaria oficiais
do Congresso Nacional.

Concluséo

Com relacao a primeira citacao deste artigo, dgwnaa duavida que, na condicao
de professor, poderiamos enfrentar ao longo daue&edadesta atividade, ou quem sabe
pela voz de algum aluno de sensibilidade mais deyn@ossamos nos deparar com a
seguinte indagacéao:
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Afinal, quais sdo os motivos por tras do evidemscdnhecimento da populagéo
local a respeito do tema? Em outras palavras: emgheje, interessa que nao saibamos
nada a respeito da origem, do destino, e das edacOmerciais intermediarias
existentes no processo de compra e venda de aBegsflo passado ou no presente.

Para nos educadores, teriamos aqui nossa realizagdigsional plena, ao
ouvirmos tal inquiricdo vinda de educandos desgeggpela metodologia aplicada.
Seria um excelente indicativo de que o objetivoomda proposta fora alcangado.

Para evitarmos o embaraco de ndo termos hipétesasopinquérito, podemos
lembra-los de que umas das maiores fabricas desatenpequeno porto do planeta — as
campeas em numero de homicidios — esta localizatRinGrande do Sul.

O grupo Taurus teve inicio em Porto Alegre em 183®je € maior industria de
armas do pais. Por muitas vezes a empresa ja sbrgada a responder publicamente
por suas responsabilidades no tocante & comeegjabizde armas. (MIRANDA, 2015).

Ou podemos lembréa-los de que a Agrale atualmerttéuprveiculos para fins
militares, tendo como destino paises conflituogdOTICIAS AUTOMOTIVAS,
2014).

Essas empresas jA doaram verbas para a campairitiea e algum partido?
Quais sdo as leis que obstruem o livre acessodikedsale as relacdes comercias destas
empresas? Quem sdo os proprietarios? Quais saoetagdes com os deputados que
defendem o porte de armas?

O desejo de pesquisar nasce no aluno a partir dedumda bem plantada. Solos
férteis geram novos e bons pesquisadores. As vgega, 0o educador, ensinar a
perguntar deve ser mais importante do possuir tesp®stas.
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EXPERIENCIAS PIBIDIANAS NO ENSINO DE HISTORIA:
ESTRATEGIAS E DESAFIOS

Fabricio Romani Gomes
branco.vermelho@live.com
Subprojeto: Historia— EMEF Oscar Bertholdo

Em abril de 2014, iniciamos as atividades do Subfwala Area de Histéria do
Pibid-UCS na Escola Municipal de Ensino Fundame@star Bertholdo, situada na
cidade de Farroupilha. Neste texto serdo tratadipsns aspectos relacionados as
experiéncias desenvolvidas na escola durante oepdnano de aproximacao dos
universitarios com a escola e sua comunidade, teoteo objetivo evidenciar as
possibilidades de aprendizagem trazidas por essgrgma para a formacédo de
professores, assim como evidenciar as contribuigesa formagao de uma equipe de
trabalho pode trazer para aprendizagem dos alumambiente escolar.

Durante o ano passado, em meio a algumas leituasnge chegaram de
diferentes formas, uma delas ficou marcada. A6Uena carta, um convite”, texto de
autoria de Inés Teixeira que esta na aberturavdm Juventude e Ensino Médigarios
trechos me levaram a refletir sobre a questéo miaaigho de professores. Entre diversas
belas passagens, a autora lembra que os percursestes, “embora semelhantes,
nunca séo idénticos nos diversos tempos e espaci@sse escolares”. (TEIXEIRA,
2014, p. 13). Essa frase, embora ja dita e conaetéddiferentes maneiras, foi mais
marcante devido ao meu envolvimento com o Pibiftas8e, que muitas vezes pode ter
sido vista por mim, naquele momento me chamava ma&encdo, pois via nos
bolsistas de Iniciacdo a Docéncia uma trajetorfareiite da minha, ja que estavam
tendo a oportunidade de se aproximar da escola det&m estagio supervisionado, o
gue ndo aconteceu comigo.

Dessa forma, passei a perceber as coisas relaamraa programa de forma
diferente. Antes, o via como um auxilio as minhitasdades docentes. Depois, passei a
perceber que, como supervisor, sou parte respdnsavéormacdo desses futuros
docentes, e que o percurso pibidiano na escola dexdiar na construcdo desses
professores. Assim, a experiéncia é de fundamémgabrtancia para os envolvidos
fazerem e refazerem suas identidades profissiopaits, ainda de acordo com Teixeira,
“a docéncia e os professores sédo feitos e refe#os,permanente inacabamento”.
(TEIXEIRA, 2014, p. 22). Essa possibilidade de dosstrucdo de uma identidade
profissional de forma quase prematura, antes doefgabalho, em um periodo como
o de hoje, onde “ndo somos e ndo podemos ser igaaiprofessores que tivemos ou
exigir que nossos jovens alunos se espelhem nossafjue fomos, ainda que tenhamos
boas lembrancas deles” (p. 22), traz uma sérieudstipnamentos e desafios sobre

! Coordenado pela Professora Ms. Maria Beatriz Rinidachado.
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como podem ser os professores de Historia no sétdlo Foi pensando nisso que
desenvolveram-se diferentes atividades durante @ lativo passado, buscando
possibilitar diferentes experiéncia aos bolsisemitiacdo a docéncia.

Para iniciar a aproximacao dos bolsistas com alieoid da escola e com seus
alunos, foi proposta a realizacdo de oficinas salddimpiada Nacional em Historia do
Brasil, promovida pela Universidade de Campinasidainp). A Olimpiada, que é
realizadaonling, propde uma série de atividades (leitura de imsgieerpretacdo de
texto, etc.) sobre Histéria do Brasil. Feita a aprmacao, partimos para atividades fora
da escola. Ja faz algum tempo que, em parceria &gmofessora de Geografia,
realizamos um passeio por “casas historicas” neriort de Farroupilha. A visita as
moradias, entre outras coisas, oferece a possitddidle valorizagdo do patrimonio
histérico da cidade e regidoA proposta vai ao encontro das indicacdes dos
Referenciais Curriculares de Historia do Municipie Farroupilha, que sugerem o
desenvolvimento desta competéncia: “(re)conhecerimaortancia dos acervos
arqueoldgicos, arquivisticos, historicos, artisjcmbientais e museoldgicos (publicos
e privados) para os estudos histéricos, posiciomaeda favor da preservacdo da
cultura (i)material”. (LUCHESE, 2012, p. 230). Ja segundo semestre de 2014, por
sugestdo das orientadoras da formacdo continuadaradessores, realizamos uma
consulta aos alunos sobre o que eles gostarianstddag e quais eram os temas que
interessavam. Essa atividade nos levou ao Yefikisica” e, dentro dele, foram
explorados os mais diversos conteudos histéricagemos um envolvimento
significativo dos alunos da escola, e as atividagdscionadas ao tema escolhido
encerraram-se com palestras soHip-Hop, Danca de Rua e Grafite. As atividades
envolveram, também, os demais professores de wiiésredareas e a direcdo. As
atividades foram téo significativas que, no inideste ano, a direcao repetiu algumas
das atividades.

As atividades realizadas na Escola Municipal deirfeng-undamental Oscar
Bertholdo vao além das expostas no texto. Mas, osnexemplos acima citados,
pretendeu-se indicar algumas das experiéncias miopadas aos bolsistas de Iniciacéo
a Docéncia com o objetivo de que eles consigantedpehsar como professores de
Historia e que os levem a percepcao de que esBeapd& (re)invencdo seguird pelos
caminhos profissionais de cada um, o que contAbdé forma significativa para uma
educacao de qualidade.

Palavras-chave Histéria. Ensino. Formacao de professores.

2 De acordo com Schmidt e Cainelli (2009), “um domadrtantes objetivos do ensino da Histéria é
contribuir para que o aluno conheca e aprendaagizal o patriménio histérico de sua localidadesde
pais e do mundo” (p. 140).

* De acordo com Bezerra (2009), o ensino da Histpartir de temas selecionados ou eixos tematicos,
da mais liberdade e exige criatividade dos profess(p. 40).
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PIBID: UM PROGRAMA INTERDISCIPLINAR

Julia Maiara dos Santos
julia.maiara@hotmail.com
Subprojeto de Historia — Pibid-UCS
Escola municipal de Ensino Fundamental MachadosigsA

A Historia é uma das areas do conhecimento que dialisga com as demais,
mostrando assim o seu dinamismo. Durante o anoOdd,2 9° ano B da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Machado de AssiBzeu pesquisas sobre diversos
assuntos com enfoque na “lll Mostra IFTec” de d@&mctecnologia realizada nos dias
26 e 27 de Setembro do mesmo ano. A pesquisa aaeeqor mim, com a ajuda da
também bolsista Joceara de Carvalho e do supervEmrando Menegat, teve como
objetivo apresentar aos alunos a base da pesdergéica, muito aplicada nas escolas
estaduais do Rio Grande do Sul. As alunas, SuBkeeira, Beatris de Souza e Tauane
Figueird, as quais foram minhas orientandas, escanth 0 assunto “lixo” para realizar
sua pesquisa. Buscou-se familiariza-las com a jgsgientifica, além de proporcionar
aos pibidianos a oportunidade de orientar projeirgificos.

A preparagao para participar da feira de conhediongmoporcionada pelo
Instituto Federal- Campus Caxias do Sul foi longaweto trabalhosa, foi iniciada em
Marco de 2014 e teve seu término em Setembro domaso. A pesquisa foi intensa,
e a preparacao de folders e cartazes também. @Gtasapesar de ndo estar diretamente
ligado a Histéria também precisou da colaboracdom@sma, pois ela era parte
importante para compreender a grande quantidatieodgerada atualmente. As alunas
tiveram aulas sobre o surgimento das civilizagcbes) como sua organizagao social,
além de estudar a Revolucdo Industrial, a histddaBairro Reolon e a posicao
geografica do rio Tega, peca importante na locdédaitada. Os materiais mais
utilizados foram livros, revistas e panfletos erauos na escola, assim como revistas
e materiais cedidos pelos orientadores. Além dayies, complementamos nossa
metodologia aplicando cem questionarios de sondagemrmas de 5° ao 9° anos do
turno da tarde na Escola Machado de Assis. Os iqoasbs continham perguntas
relacionadas a Educacdo Ambiental, coleta de lxbairro, opinido sobre a limpeza do
ambiente escolar e habitos relacionados a recitiage

Apoés o término das pesquisas e a tabulacdo do#fackssl confeccionamos o
poster do trabalho, segundo as normas do InstiEeieral. A preparacdo para a
apresentacdo também foi intensa, pois percebemesagualunas possuiam muita
dificuldade para expressar-se em publico, alématta tle autoconfianca, a qual as
deixava extremamente nervosas. Muitas aulas foexlicadas para conversar com as
mesmas epraticar a apresentacdo. Também forarpackdi aulas teste para que todos
0S grupos pudessem apresentar sua pesquisa paraaa Uma apresentacdo extra foi
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realizada para a diretora da escola, a fim de queesma vislumbrasse o trabalho
realizado pelo Pibid. O interesse das discentes petquisa, no comeco, era timido,
mas, no decorrer do ano elas ficaram cada vez amaisadas e interessadas, sendo
possivel notar que elas foram percebendo, sob @hdiferentes, o bairro onde moram.
O desempenho das mesmas foi extremamente saiisfab@o apenas no ambito

escolar, mas também como cidadds. Durante as casvejue tivemos durante a

realizacdo da pesquisa, as discentes comentavarma solxo que estava espalhado
pelas ruas do Bairro Reolon e contavam como efaldibnversar com as respectivas
familias sobre reciclagem. No entanto, relatarame glgumas mudancas estavam
ocorrendo em seu ambiente familiar, tal como arsgfa dos residuos organicos dos
reciclaveis. Com relacdo ao ambiente escolar, easmae perceberam que os alunos
produziam muito lixo e néo tinham lixeiras no pati@ escola para depositar esses
residuos. No final do ano de 2014 novas lixeiraanfoadquiridas pela diretoria da

instituicao.

As alunas gostaram muito de apresentar o resulthdcsua pesquisa pois
conheceram estudantes de outras escolas e pudss#stir & apresentacdo de outros
trabalhos das diversas areas do conhecimento.b@llmintitulado “Lixo: imagem e
educacao no Bairro Reolon e suas redondezas” ganpoémio de melhor trabalho na
categoria de ensino fundamental, e juntamente cdmoféu foi disponibilizada uma
bolsa de estudos do CNPq. A bolsa para a continudggesquisa foi cedida para a
aluna Suéllen, uma vez que apenas uma das aludesgreceber o beneficio.

Tratando-se de pesquisa, percebemos que ela enwudve do que apenas
procurar contetidos em livros ou revistas. E pret@saima visdo critica e inovadora,
além de uma boa interpretacdo textual e visuala Esgeriéncia pibidiana foi
extremamente positiva, porque consegui trabal@araspectos que para mim sao vitais
nos alunos: interpretacao de texto e imagensjwdatie e visdo critica e inovadora. A
tarefa de um educador vai muito além de apenaseg@esponhecimento durante as
aulas, ele precisa ser perspicaz, visionario, icoae autoconfiante no seu trabalho,
além de estar sempre pesquisando e informandokse sovidades que possam ser
introduzidas na escola. A Histdoria € uma matérteeexamente flexivel, que como visto
possui uma alta probabilidade de conseguir dialogar outras areas do conhecimento,
resultando em uma experiéncia produtiva e agradéargb para os alunos, como para
0s professores.

Palavras-chave Lixo. Pesquisa. Educacéo.
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PIBIDIANOS: UMA IDENTIDADE EM CONSTRUCAO

Fernanda Cristine Cardoso
fets.fer@gmail.com
Lara Moncay Reginato
laramoncay@gmail.com
Subprojeto de Histéria — Pibid-UES
Escola Municipal de Ensino Fundamental Oscar Bédth

O presente trabalho tem por objetivo abordar asisdias e questionamentos
oriundos das experiéncias vivenciadas pelos batsisto Subprojeto de Historia
Pibid/UCS em atuacdo na Escola Municipal de Ensmaedamental Oscar Bertholdo,
na cidade de Farroupilha — RS, durante o periodmalgo a dezembro de 2014. Ao
chegarmos a escola Oscar Bertholdo, nos deparaomysuma série de atividades ja
desenvolvidas pela mesma e nos foi possibilitadim prfessor supervisor escolher em
quais delas nos engajariamos. Assim, desenvolvedifessentes ac¢des, como:
Olimpiada de Histéria, oficina e visitacdo ao paémio histérico local, debates
referentes a temas polémicos (aborto, pena de megaizacdo da maconha e adoc¢ao
de crianca por casais homoafetivos), aulas degafefou acbes complementares e
atividades relacionadas a preservacao do meio atebie

Comecamos com muita vontade de fazer-aconteceanupo planejamento e a
execucdo das mesmas, muitas duvidas e inseguraoggisam: Como fazer? Que
objetivo tem? De que forma abordar? Qual metodalagilizar? Como avaliar o
desenvolvimento de nosso trabalidd@ssos primeiros relatorios de atividades do Pibid
estavam repletos de registros e descricdo dasladies realizadas, mas sentiamos que
faltava alguma coisa. Seguimos trabalhando na masi@asidade, e, na medida em
gque o tempo passava, nos sentiamos mais angusteadisscontentes; tinhamos
atividades demais, o tempo ficou curto, percebemuesa cada dia estavamos correndo
contra o relégio.

Por intervencdo de nossa coordenadora conseguienosbgr o que nos faltava
tempo para planejamento e reflexdo. Ao nos darmasacou sermos levados a tal,
percebemos que, além das questdes teoricas e ndgicde de aplicabilidade das
atividades, existe a questdo humana. O contextdaegdcomo um todo) é envolto por
diferentes relagbes que permeiam e envolvem o thomaEmte e, muitas vezes, subjazem
perante esse fazer. Entendemos que estar viva@amhr-se com tudo que constitui a
vida, mas que o aprendizado soO é possivel mediamtereflexdo sobre o fazer, a acao
que desempenhamos nessas relacées. Como afirmalFadmuundo Lopez Bello, no
prefacio doCaderno Pedagogico de Historia Pibid/ UFRGS

! Coordenadora: Profa. Maria Beatriz Pinheiro Machad
2 Supervisor da EMEF Oscar Bertholdo: Fabricio Rdrames.
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0 contato com o cotidiano da escola possibilitaca®lvidos com os
cursos de licenciatura investir na producdo derealdiferenciados e
na criacdo de alternativas pedagdgicas qualificpdas a educacéo
escolar. Tal contato simultaneamente requer um cixer de
distanciamento e estranhamento tanto por partesdjgtos que se
constituem nos espacos universitarios quanto pade paqgueles que
vivem diariamente o ambiente escolar. S&o procedsosncontros,
conflitos e didlogos que desacomodam a todos oshedes. (Apud
MEINERZ et al., 2013, p. 7).

Assim, nos incomodamos e nos desacomodamos. Peroglss resisténcias da
escola em expor suas probleméticas reais, as eslaginflituosas e silenciosas entre
alguns professores, a ndo aceitacao por partetdesala presenca dos pibidianos e a
complexidade que envolve cada um dos alunos, ca® diferentes realidades, ainda
que aparentemente sejam proximas.

O que fazer diante desse quadro? Ao nos depararomosesse questionamento,
percebemos que esse é o grande dilema, ndo apenasidlianos, mas de todo fazer
docente. Ser professor vai além das atribuicGeschaticas ou do planejamento e da
execucao de atividades em sala de aula. Ser ppofesstar o tempo todo aprendendo a
aprender e aprendendo a ensinar. Sabemos que fesspres em atuacdo nas redes
publicas ndo possuem esse tempo de reflexdo, oegtemdemos ser uma perda
imensuravel a qualidade da educacao. O fazer, stevida reflexao retira do professor
muito da sua condicdo humana de perceber-se erfazeue os resultados que esse
fazer imprime no outro, ou seja, em seus alunosotegas de jornada. Ou seja, se 0
professor ndo tem tempo para refletir sobre sua,ag@mo ele aprende? Como ele
detecta as problematicas existentes? Que solucéagag de criar? Um dos objetivos
do Pibid é

— inserir os licenciandos no cotidiano de escolasedie publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de cacria e
participacdo em experiéncias metodologicas, tegitdé e préticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar dusquem a

superacdo de problemas identificados no processoert®@no-
aprendizagem;

Identificamos alguns problemas, levantamentos mureshentos e ndo temos as
respostas aos mesmos. Porém, nos concedemos mas para reflexdo de nossas
acOes enquanto pibidianos. Percebemos que erramassanvolvermos em atividades
demais, sem nos darmos o tempo necessario a agagadi que esse fazer proporciona.
Segundo Caimi,

O modelo de treinamento e/ou instrumentalizacaonidac ainda tao
presente nas propostas de formacao inicial de ggofes, embora,
aparentemente, possa amenizar os receios e aresedaqgueles que
em breve terdo uma sala de aula e um processo sieoen
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aprendizagem sob sua responsabilidade, é limitaai@ [serem
alcancados a diversidade e a complexidade dasdeslagque se
estabelecem nesse contexto. Sua limitacdo resdenaalmente, no
fato de separar o fazer do compreender, de dicoéwna acdo da
reflexdo, de dissociar a préatica da teoria. As eguéncias de tal
opcao de formacéo profissional expressam-se, a euntédio prazo,
na expropriagdo e na alienacdo do trabalho do gsofe
transformando-o em ferramenta do sistema educdciod® em
sujeito de transformacdes (CAIMI, 2008, p. 92).

A reflexdo é fundamental em qualquer area do comteeto. Quando comegamos
nossas atividades, em marco de 2014, ndo tinhamasideia clara do que € ser um
bolsista do Pibid e talvez ainda ndo saibamos, estamos experimentando o fazer
docente com todas as problematicas que o envolvernsdruindo, a cada experiéncia,
uma identidade pibidiana que serda, certamentesa d@nosso fazer docente. Ingressar
no universo escolar através do Pibid é uma opalhgie Unica de construir-se
professor, com o distanciamento e envolvimento sEg®s para uma avaliacdo
diferenciada do fazer docente. Percebemos a immumistéle mantermos nosso grupo
unido, principalmente nos momentos de dificuldade, angustias e de intensas
atividades e, foi exatamente nestes momentos ca@i® de nossa coordenadora foi
fundamental. A partir destas questdes trataremoanadisar e refletir sobre nossas
acbes como futuros docentes no decorrer do procesaprendizagem e da construcao
continua de nossa identidade como pibidianos.

Palavras-chave Identidade pibidiana. Fazer docente. Aprendizadesfiexao.
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PROJETO DE PESQUISA: UMA PROPOSTA DE ENSINO E APREDZAGEM *

Bruna Leticia de Oliveira dos Santos
blosantos@ucs.br
Joceara de Carvalho
jocearadc@gmail.com
Subprojeto de Histéria — Pibid-UCS
Escola Municipal de Ensino Fundamental Machado skasA

O presente trabalho aborda o uso da pesquisa coetodohogia de ensino,
através do relato de orientacdo de projetos deuesgesenvolvidos no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Do — Pibid — Subprojeto de
Historia, na Escola Municipal de Ensino FundameMathado de Assis, instituicdo da
rede municipal Ensino de Caxias do Sul, objetivaadexposicdo de experiéncias do
primeiro ano de ativadades do programa, na Unieds de Caxias do Sul. Os projetos
de pesquisa foram elaborados pelos alunos do 9dartensino Fundamental, com o
objetivo de serem apresentados na “Mostra IFTECIndttuto Federal de Caxias do
Sul, a elaboracéo dos projetos foi realizada em¢reneses de margco a setembro de
2014.

Quatro projetos foram orientado&:relacdo entre racismo e beleza na visdo do
publico infantil; Perspectivas de futuro dos jovelts bairro Reolon; Lixo: imagem e
educacao no Bairro Reolon e suas redondezes; eidAifega e sua importancia
histérica e ambiental para Caxias do Silrés trabalhos foram aprovados, sendo o
projetoLixo: imagem e educag&o no Bairro Reobsuas redondezaayaliado como o
melhor trabalho da categoria Ciéncias Biologicasmodalidade Ensino Fundamental.
A pesquisa ainda é pouco utilizada no Ensino Basieno estratégia de construcédo de
conhecimento, por se caracterizar como desafio altopde vista metodoldgico,
principalmente porque a acédo de orientar a pesquisssupde que o0 professor seja
pesquisador. (DEMO, 2007).

No contexto da aplicacdo dessa proposta didatidesab@lho com projetos de
pesquisa foi um desafio tanto para nés, bolsistasPibid, pois nédo tinhamos
experiéncia em orientacdo e também ndo somos peslgues sobre os temas
abordados, quanto para os alunos orientados, geésfei o primeiro contato deles com
a pesquisa cientifica. Essas caracteristicas dearsandum cuidado maior. Primeiro
transmitir com seguranca o que é um projeto deuyss®@ cada parte que compde esse
projeto (tema, titulo, introducéo, objetivos, metiogia, conclusdo e referéncias) para
isso foi utilizado o livroO projeto de pesquisa em Histéria: da escolha doateao
quadro tedrico de José D’Assuncdo Barros, que mesmo sendo um Vigltado

! Trabalho desenvolvido com a colobaracdo da Profeddaria Beatriz Pinheiro Machado, coordenadora
do Subprojeto de Historia e do Professor Fernandnedat, professor de Historia da Escola Machado de
Assis.
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somente a pesquisa em Histéria, € organizado deafatidatica, o que permitiu a
apropriacédo da importancia de cada item e formasdaterar um projeto. Segundo, dar
significacdo a acdo de pesquisar, levando em cenagiddo um dos objetivos do ensino
de Historia, que € o de construcdo de identideste foi possivel com os préprios
alunos escolhendo os grupos e as tematicas deiggesiuacordo com 0s assuntos de
maior interesse.

Um dos objetivos centrais do ensino de Histéria ataalidade
relaciona-se a sua contribuicdo na construcdoiddatidades A
identidade nacional, nessa perspectiva, € umaddagidades a ser
construidas pela Historia escolar, mas, por oatio,lenfrenta ainda o
desafio de ser entendida em suas relacbes comabdoz mundial.
(BITTENCOURT, 2004, p. 121).

Da mesma forma que cada um dos assuntos foi vadtaealidade da comunidade
onde a escola esté inserida. Nos projetos sohmmae@ futuro dos jovens, os alunos da
propria escola Machado de Assis foram entrevista@qgsrojeto que teve como teroa
lixo, utilizou a cooperativa de reciclagem existentemaunidade como exemplo e o
grupo que pesquisou sobre o arroio Tega escollseutesa, pois este passa ao lado da
escola.

O Arroio Tega, que corta toda a cidade, chegandopanatos mais
baixos com fortes indicadores de poluicdo, presafealetritos e
odores, proliferacdo de insetos e doencas, esperitd em periodos
de cheia. (STECANELA, 2008, p. 26).

A experiéncia de orientacao da pesquisa foi um meonge aprendizagem nao so
para os orientandos, pois mesmo com a propostdiaidastabelecida e tema de
abordagem definido, foram os aspectos do grupo raealho que definiram as
estratégias utilizadas. Dessa forma, cada bolsigizzou metodologias diferentes para a
orientacdo. Nesse trabalho serdo abordadas asagréstabelecidas com dois grupos.
Iniciaremos falando sobre os aspectos de orientdgdgrupo que pesquisou sobre
racismo, que era formado por quatro alunos. Aodates orientacdes, percebemos que
a pesquisa pode ser utilizada como metodologianden@ pois, a partir do tema
escolhido, alguns conceitos basicos necessitarambsedados como: racismo, etnia e
raca. Trabalhando dentro da perspectiva histonoa & problematizagcdo do racismo na
formacdo da sociedade brasileira, levando ao estiedprocesso de colonizagao e
escravizacdo, assim como da intrepretacdo do negnoo sujeito historico. As
estratégias utilizadas no desenvolvimento da psadoram: leitura e interpretacdo de
texto, andlise de imagem e de filme, debates sobtieias envolvendo racismo na
atualidade e leitura de graficos de pesquisaszeshds sobre o tema. Cada uma dessas
estratégias foi pensada para atender as demaxifazikelades dos estudantes.
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A metodologia utilizada para a realizacdo do tfadadobre a perspectiva de
futuro dos jovens do Bairro Reolon, formado por sdudunas, foi um pouco
diferenciada, pois os objetivos da pesquisa forams praticos. Queriamos saber quais
eram os projetos de futuro dos jovens do bairr@jisgeram seus objetivos e 0 que
pretendiam fazer par alcangé-los. Para isso aat@gitas utilizadas foram, além de
leitura sobre as partes que compdem um projeto efEusa, a elaboracdo de
questionario para aplicar a alunos da escola dagdn das respostas obtidas. A grande
difilculdade encontrada nesse grupo foi a questiterpretacdo de textos e,
principalmente, aescrita dos projetos. Para superar tal problema, foranessécios
muita leitura de artigos em revistastes e jornais a cerca do assunto e leitura e
elaboracdo de gréaficos por parte das orientandgsariit da experiéncia de orientacdo
de projetos de pesquisa, concluimos que a pesdigistifica pode ser utilizada como
método de ensino para diversas areas do conheomewois, a partir de um tema
gerador, permite que o0s proprios alunos facam sgestionamentos tornando-se
sujeitos da construcédo do seu conhecimento.

Palavras-chave Ensino de Historia. Pesquisa. Aprendizagem.

Referéncias

BARROS, José D’ Assungd@ projeto de pesquisa em Histdria:-da escolha do tema ao
guadro tedrico. Petropolis: Vozes, 2005.

BITTENCOURT, Circe Maria FernandeEnsino de Histéria: fundamentos e métodoSao
Paulo: Cortez, 2004.

DEMO, PedroEducar pela pesquisaCampinas: Autores Associados, 2007.

STECANELA, Nilda.Jovens e cotidianotransito pelas culturas juvenis e pela escola da. vi
Caxias do Sul: Educs, 2010.

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 125



REFLEXOES SOBRE A HISTORIA ENSINADA: DE CONSTATACOE S AS
SUGESTOES

Amanda Dal Cero
Bolsista do subprojeto de Histéria do Pibid/UCS
na Escola Municipal de Ensino Fundamental OscathBleio.
E-mail adcero@ucs.br
Juliana de Almeida
Bolsista do subprojeto de Historia do Pibid/UCS
na Escola Municipal de Ensino Fundamental OscathBleto.
E-mail: jalmeida@ucs.br
Rafael Pacheco Fernandes
Bolsista do subprojeto de Historia do Pibid/UCS
na Escola Municipal de Ensino Fundamental OscathBleio.
E-mail: rapafend@gmail.com

Durante uma conversa informal no horario de iratiervem uma Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio de Caxias do Sul, progessora fez o seguinte
comentéario: “Esses alunos ndo tém mais jeito, aibhdem que meu esposo foi
promovido e logo néo terei mais que dar aula, nupeem nada com nada.” Tal
comentario chamou nossa atencédo, entdo, indagashos @ que ela queria dizer com
“os alunos ndo terem mais jeito”, e, para nosspresa, ela se referia justamente a
turma que nos estdvamos observando, que, ao ¢ond@rdesabafo da professora,
consideravamos muito comprometida e com um exeelaproveitamentoDando
continuidade a conversa, perguntamos se tinha conéeto dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Ttambém aproveitamogortunidade para expressar
nossa percepcao sobre este ser um 6timo materalspausado como fonte de apoio
para metodologias de ensino. Para nosso espaatogggiondeu que nem sabia o que
era isso, e que na época dela isso ndo existi@qnparabe ressaltar que tal professora
concluiu seu Ensino Superior em 2006, e os PCNardae 1997. Tal acontecimento
veio acrescentar-se a outras constataces queyamssendo percebidas.

Primeira constatagdo: a professora titular da dugue estavamos observando
utilizava como unico recursoliwro didatico. Acreditamos que tal opcao j& sejeeate
por si, porém a metodologia utilizada acabou difémdo a aprendizagem dos alunos, ja
que ela somente lia os textos em voz alta, umardeitorrida, sem interrupcdes,
explicacbes ou questionamentos. Por varias vezsscolocamos ha posicdo de um
aluno de 8° ano, como aqueles que estavam naedalgo ficamos preocupados, ja que
ndo conseguiamos acompanhar a leitura, o conteddmebma e nem a fala da
professora. Em muitos momentos, cogitamos que algumo perguntaria: “O que é

! Coordenadora do projeto: Profa. Ms. Maria Bed®iizheiro Machado. Supervisor: Prof. Ms. Fabricio
Romani Gomes.
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gentry?” ou entdo “existe revolucdo sem batalha?”, masa mossa decepc¢éo, nao
houve questionamentos, ou quando houve, as resparstan desconexas ou nem eram
dadas. Como segunda constatacdo, realizamos unexistat com tais alunos, na qual
fizemos uma dnica pergunta: “Wocé gosta de HistoRaca uma breve justificativa”.
Foi explicado a eles que a professora titular mfi@ tacesso as respostas e que nao
precisavam se identificar. Dos 31 alunos, todopamderam e entre as diversas
respostas obtidas na entrevista, foram as juditifas que nos chamaram mais a
atencdo, uma vez que giraram sempre em torno dmsntes afirmacdes: “Gosto, €
legal saber curiosidades do passado”, “Gosto, gmiscurioso”, “E legal saber o que
nossos antepassados faziam” e, finalmente, “Gqgmi prefiro histéria que € so
enrolar, e mateméatica tem que acertar”.

Analisando tais respostas, com cuidado e tendo amitério os “Objetivos do
Ensino de Histéria” sugeridos pelos PCNs, perceBeque como a professora nao
consegue estabelecer conexdes entre o passadeseatp de forma critica, através da
metodologia utilizada por ela, a disciplina de blist se torna como um passatempo a
cargo de curiosidades para esses alunos. Ao mesnumf refletindo sobre as respostas
dos alunos “Gosto, € legal saber curiosidades deapa”, também comecamos a nos
remeter a outra questao, sempre presente nasit@adunos: Por que estudar Historia?
Para que estudar coisas que ocorreram ha tantoo®erip para responder a tais
guestionamentos, podemos recorrer a autores gtemtrdo tema. Com base no
pensamento de Marc Bloch, a Histéria ndo € umayptiisa voltada para o passado, ou a
curiosidades, mas sim uma area com conexdes corasernpe. Afinal, o passado s6
pode ser investigado por meio de questbes colocamlpsesente. E cada presente, cada
tempo que traz novos problemas e é com base nakes@s debrucamos sobre o
passado, para entendé-lo na sua complexidade.

Partimos de questionamentos do presente e vamgsassado em busca de
possiveis respostas, como por exemplo: Como exg@iexisténcia de uma Monarquia
com uma imagem téo solida como a do Reino Unido,uera sociedade na qual a
forma de governo “ideal” é a democracia?

Acreditamos que é sobre essa perspectiva que devebmordar o ensino de
Historia nas escolas. E partindo do presente euderedacdo com outros tempos, de
modo que o aluno possa se sentir parte integranfgatesso historico, tendo clareza
de que a maneira como ele vive hoje € um dado dedsmle que o abarca e, portanto,
ele é um sujeito da historia de seu tempo e namar espectador. E sob a perspectiva
do presente que os alunos devem ser estimuladosrdar Histéria.

Dessa forma, referimo-nos as sugestdes de olgetiadas pelos PCNs as quais
indicam o desenvolvimento de uma série de hab#isadomo: identificar, situar,
reconhecer, compreender, conhecer, questionar,ndojmiespeitar, valorizar, enfim.
Acreditamos que, se lidos com atencédo e aplicados seriedade, esses objetivos
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podem contribuir na formacdo de cidaddos com serisico e reflexivo em nossa
sociedade, ampliando a compreensao de suas resdjdzspecialmente confrontando-as
e relacionando-as com outras realidades histom;asssim, possam fazer suas escolhas
e estabelecer critérios para orientar suas acoes.

Palavra-chave: Ensino de Historia. Metodologia. Relacdo passadefte. PCNSs.
Aluno.
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Licenciatura em Letras Inglés — Cidade Universitara

O PIBID LETRAS-INGLES COMO AUXILIADOR NO APERFEICOA MENTO
DA ORALIDADE COM AS TURMAS DE TERCEIRO ANO DA ESCOL A
SANTA CATARINA EM CAXIAS DO SUL

Brenda Silveira Duarte — brandasilveiraduarte@hotmail.com
Bruna Suzin Silva— bru.suzin@gmail.com

Luana de Macedo- Imacedo3@ucs.br

Melissa Soares de Oliveira MandellF-melissal3mandelli@gmail.com
Pibid-UCS Letras-Inglés — Escola Estadual de Enliadio Santa Catarina

O principal objetivo do nosso trabalho com os afumnla Escola Estadual de
Ensino Médio Santa Catarina, foi refletir sobre tpenmportantes nas apresentagfes
orais de trabalhos em sala de aula e eventos aza¥emendo em vista as dificuldades
encontradas por eles para se expressar de forma elgrecisa foi elaborada uma
apresentacdo com algumas sugestbes e passos a segeidos para uma boa
apresentacao em publico, tendo como suporte o iadat8peech communication made
simple 2.

Tendo em vista que os alunos apresentam conhecimén sistematizado sobre
o tema, desde o ensino fundamental, pensamos quesyso poderiam aproveitar todo
esse trabalho para apresentacdes na escola, bem, @m futuro préximo, na
universidade e no desenvolvimento de suas ativedade seu campo profissional. A
maneira como a pessoa Se apresenta durante urezigtatde emprego ou em uma
apresentacdo académica € levada em considerac@deeifluenciar em muito o
resultado final, seja da entrevista, seja da aptagao.

Pudemos constatar que € importante que o aluBopseparado a expor suas
opinides e conteudos de forma organizada, clafjediva, para que seja estabelecida
uma conexao com 0s ouvintes de forma satisfatbma. dos principais problemas
identificados na observacéo das primeiras apreg@gaoi a falta de dominio sobre o
tema. Concluimos, assim, que seria muito importia#er com que o aluno entenda a
necessidade de uma boa preparacao para que ssarei@g@o seja bem sucedida. Dessa
forma, ler, estudar e estar bem-preparado sao @@ewisine qua nonpara que
obtenhamos sucesso nas mesmas.

Buscando a motivacdo dos alunos durante o prockssiada a eles a opcgéo de
escolher o tema que gostariam de falar. Isso @ik construcdo das apresentacdes e
0S mesmos Se sentiram mais seguros e a vontadesx@oa seus conhecimentos e
opinides em lingua materna e estrangeira.

Concluindo o projeto, foi possivel observar a rficadgdo de comportamento da
maioria dos alunos, seja na postura durante asaypexdes, bem como na elaboracao
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das mesmas. Acreditamos ter feito um bom trabalhtajmente com os alunos, que
puderam se beneficiar das sugestdes construidasoejunto utiliza-las para o seu

futuro profissional e académico. Isso nos deixdzds e motivadas, pois percebemos
que o aluno valorizou nosso trabalho e também sgeehou para melhorar suas
apresentacdes, estabelecendo, assim, uma ligag&ooeque é aprendido na escola e
sua aplicagao na vida, seja no campo académieonsgjrofissional.

Palavras-chave Educacao. Inglés. Oralidade. Apresentagdes. FRuweEr
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PIBID: A REALIDADE A SER TRANSFORMADA

Juliana Cordeiro Begnini
julianabegnini@live.com
Priscila Jéssica Pereira
pjpereira@ucs.br
Simone Regina Favero
simonereginafavero@gmail.com
Vanessa Paim da Rosa
vprosa@ucs.br
Bolsistas — Pibid-UCS — Inglés — Universidade dei&ado Sul

O presente trabalhoobjetiva analisar propostasamhonas de ensino atraves
dasatividades desenvolvidas pelo projeto Pibidy#eb) em uma das escolas publicas da
cidade de Caxias do Sul. As tarefas tiveram comimio pesquisa e discussdes em
grupo. O foco principal esteve centrado nas halukd necesséarias a aquisicdo e
aprendizagem da Lingua Inglesa. Assim, percebemuacessidade de aplicar novos
métodos de ensino durante as aulas e, por esseon@ssaltamos a importancia em
realizar atividades diferenciadas em sala de atlavés de jogos, brincadeiras e
tecnologias. De fato, a realidade de ensino prém#@@elos professores, no exercicio
da profissédo, atualmente, ndo € a mesma presenbed20) anos. Os alunos sao
diferentes, vindos de convivios sociais difererdesom multiplas visées de mundo.
Estdo habituados a vida multimidia, de informacé&@sidas e de possibilidades
infindaveis de conhecimento, ao toque de apenastecta Se 0s estudantes que sdo o
alvo do processo de aprendizagem estéo tao digsrelaigueles de 20 ou 30 anos atras,
por que os professores e 0s métodos que usam wamtios mesmos?

Ha, atualmente, uma variedade gigantesca de nexineldgicos a serem inclusos
na sala de aula, desde o0 acesso a internet fdoilftar meio desmartphonesaté a
inesgotavel oferta de informagBes que o mesmo septa. Tudo isso parece estar
sendo, durante muito tempo, combatido em sala kde @i invés de ser visto como um
aliado para o processo de construcao social doecanknto. Qualquer duavida surgida
em sala de aula, qualquer necessidade de informacbmaterial adicional, mesmo as
davidas que o proprio professor pode vir a ter mherauma explicacdo pode ser
resolvido ao alcance de um toque em uma das p&ssivea touchscreenpresentes
em uma sala de aula de classe média. Diante destxio, surge a seguinte questao:
Por que nao aproveitar essas facilidades em fawolmimoramento do ensino?
Atualmente, defrontamos-nos com a falta de interggs parte de alguns alunos em
relacdo a aprender uma lingua estrangeira, 0s nsegusstionam o0s professores sobre
a necessidade de aprender a Lingua Inglesa, dauiodas as dificuldades encontradas
no processo de aprendizagem. Nao seria a tecnologa importante aliada nessa
caminhada?
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Entdo, ao longo da nossa atuagao no projeto, pareeba necessidade de alguns
passos importantes: o professor, deve, primeiraneonnhecer a turma com o qual o
mesmo ird trabalhar, pois € bem comum encontrar em®las turmas muito
heterogéneas, em relacdo ao conhecimento de Limglesa. Por isso, o professor
devera ter em mente atividades com diferentes snideidificuldade para atender as
demandas de cada turma, tentando motivar ao méaxsalunos. Deve haver
perspicacia para que, além de professor, sejammpsde nossos alunos, pois, desse
modo, sera mais facil identificar suas necessidaddsar de modo que acrescentem-se
mutuamente, para que ambos se desenvolvam con® leameanos melhores para o
mundo em que vivemos.

Segundo Marques,

O papel do professor é o de mediador, facilitagoia e conselheiro.
Os aprendizes sdo acima de tudo, comunicadoresesndge tornar
responsaveis por gerenciar seu proprio aprendigamitstruindo seu
conhecimento do idioma por meio da interacdo corouteds, quer
oralmente ou por escrito). (2012, p. 51).

Por fim, a aplicacdo do projeto do Pibid na dist#gpde lingua inglesa ocasionou
uma melhora significativa na visdo da aula de Bngstrangeira por parte dos alunos
gue participaram das atividades propostas peloongiego: a disciplina passou a ter
sua importancia reconhecida pelos alunos, uma vezgara os mesmos, foi possivel
notar a utilizacdo do conteudo contextualizadoa pen fim especifico, comprovando
que o uso dessa lingua ndo é restrito aguelesumueadia, decidirem viajar para o
Exterior ou, entdo, usar o idioma como profissée.aprendizes viram-se rodeados e
imersos no idioma e perceberam que suas maioresldédes com relacdo ao Inglés
provinham das barreiras emocionais ou crencas sjueesmos traziam. Como bolsistas
do projeto e futuras licenciada,fomos capazes deoeender, depois do projeto, que
“aprender a ensinar” € um processo continuo eiiafique necessita de atualizacdes e
modificacdes, que ndo tem um método pronto e gperdie de nGs mesmos. A arte de
ensinar nem sempre € dominada, pois a educaca@rastintinua renovacao. Cada
realidade € Unica e diferente, portas novas serapaga aprendermos ainda mais sobre
como mostrar aos alunos os caminhos para adquidosinecimento para a vida. Seria
um desperdicio seguir o mesmo método a cada anpagsa e manter cada uma dessas
portas fechadas. E nosso dever, como futuros pafes, tirar o maximo de proveito
que a realidade de sala de aula nos oferece, selo O recorrer a0 Novo e ao
inexplorado, porque é exatamente isso que 0 ndsro precisa. O professor que nao
tem medo de inovar formara alunos inovadores enessencia.

Palavras-chave: Pesquisa. Habilidades. Aprendizagem. Novos métaipsensino.
Atividades.
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Licenciatura em Letras Portugués — Campus da Regiados
Vinhedos

FORMAGCAO DE LEITORES: EXPERIENCIA DO PIBID-UCS LETR AS NO ENSINO
MEDIO

Douglas Ceccagnpprofessor coordenador de area do Pibid-UCS Letras
dceccagl@ucs.br
Silvia Bortolini de Mesquita, professora supervisora do Pibid-UCS Letras,
Escola Estadual de Ensino Médio Mestre Santa Barbar
silvia.bortolini@yahoo.com.br

Partindo do pressuposto de que testes internasioeeentes, como o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), térentdicado uma consideravel
deficiéncia nas habilidades de leitura e escrit® @studantes brasileiros e da
constatacdo das dificuldades especificas dos aldeofnsino Médio da Escola
Estadual de Ensino Médio Mestre Santa Barbara,et@oBGoncgalves, Rio Grande do
Sul, o trabalho do subprojeto de Letras do Prograstgucional de Bolsas de Iniciacédo
a Docéncia (Pibid) da Universidade de Caxias do(8dlS) voltou-se, como um dos
seus objetivos principais, para o aprimoramento doeduandos bolsistas como
formadores de leitores, fungdo de suma importameeadeverdo desempenhar em um
futuro proximo como professores de Lingua Portugleed.iteratura, licenciados em
Letras.

Pensando nisso, 0 objetivo deste artigo é anaissiuacdo dos graduandos de
Letras no Pibid como possibilidade de adquirirermhezimentos e habilidades
necessarios a formacdo de leitores no Ensino Matlavés de seus trabalhos com
redacdo e producdo de jornal, montagem de pedsaaisesmpartir de narrativas literarias
e desenvolvimento de oficinas de crbénicas stdied-up comedy

Essas acOes foram realizadas durante o ano lefitd 2 fizeram com que os
estudantes de Letras envolvidos no projeto tivessemlaborar estratégias para que 0s
processos de leitura e escrita, envolvidos nasidaties realizadas, fossem
significativos para os alunos do Ensino Médio. I&sioconquistado, principalmente,
através da definicdo de objetivos como a publicagdam periddico especifico criado
pelos bolsistas e com circulacdo por toda a comadeicescolar, e de préticas teatrais
que partiram da adaptacédo de textos narrativosagoasos das literaturas brasileira e
estrangeira em textos dramaticos, adaptacao rdalipalos proprios estudantes que,
mais tarde, deveriam encenar as pecas que esgregaapresenta-las a comunidade em
evento especialmente destinado a esse fim. Jusso,dioram desenvolvidas oficinas
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pontuais para sanar dificuldades identificadaspblisistas nos processos de leitura e
escrita envolvidos nas atividades supracitadas.

Nessa perspectiva, o intuito deste texto é ideatifibs momentos importantes
para o desenvolvimento dos graduandos como futiocosntes formadores de leitores a
partir das estratégias utilizadas para tornar acajparticipante de acfes de leitura e
escrita. A partir disso, seréa feita também umaisedla eficacia e da possibilidade de
revisdo das estratégias desenvolvidas a partir plessupostos tedricos de Irandé
Antunes, Maria da Gloéria Bordini e Vera TeixeiraAfguiar sobre a formacéao do leitor,
de Célestin Freinet sobre o texto livre e de P&donbra Guedes, Clecio Bunzen e
Méarcia Mendonca sobre o0 ensino de Lingua Portugue&alucacao Basica.

A principal ideia norteadora, tanto das praticasedgolvidas com vistas ao
estimulo ao ato de ler quanto na reflexdo realizadate estudo encontra-se
precisamente na obra de Bordini e Aguiar (1993164), e refere a necessidade de
participacdo do leitor na construcdo do processteitiera, pois € ele quem escolhe,
dentro de um conjunto limitado, os significados @iebui aos textos que |€. Mais
ainda: é preciso que a leitura ndo encerre umbadate em si, mas que seja 0 meio que
serve de inspiragéo e de base para que o leit@sattialmente.

Nesse sentido, tanto o jornal quanto as praticasca® sdo projetos que
proporcionam o desenvolvimento de estratégias édrdas quais 0s estudantes podem
se utilizar das leituras para alcancar meios pgpedpria expressao, seja por escrito,
veiculando suas producdes textuais atraveés dacpghb jornalistica, seja através das
expressbes vocal e corporal num palco. E a redlivap que Bunzen e Mendonca
(2006, p. 18) denominam “prética de letramentaasi&tl, que é aquela que pressupde a
participacdo do leitor em eventos sociais, com deace caracteristicas especificas,
mediados pela leitura.

Através desses meios, os alunos de Ensino Médisagzas a ser leitores e
escritores, atores e plateia, assumindo papéisargispem diferentes situacdes de
comunicacao, atribuindo sentido as praticas derkeie escrita em contextos sociais
especificos. Como resultado, observam-se estudamés aptos a interacdo social e
mais dedicados ao trabalho coletivo e as pratieasetiura e escrita, com melhor
desempenho escolar, engajados em acgfes que tomeseritla e a leitura como
habilidades essenciais para 0 seu cumprimento toi@dneia.

Do outro lado do processo, os graduandos atuamtdgilnd, por participarem
desse programa, obtém uma qualificacdo muito ntiarue aquela que normalmente é
adquirida pelos estudantes de graduacéo, vistaégue possibilidade de aliar teoria e
pratica, pesquisa e ensino, elaboracdo de estatagilicacado e avaliacdo das mesmas,
de maneira que tendem a se tornar professoresaeiogano processo de ensino e
aprendizagem, especialmente dedicados a formaca&wwes leitores e capazes de
provocar os alunos para o estabelecimento de sigads a leitura a partir de sentidos
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socialmente aplicaveis aos atos de ler e escrewercontextos de acdo e interacdo
coletiva.

Palavras-chave:Pibid. Formacéo do leitor. Jornal escolar. Tediducacao.
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JORNAL MESTRANDO: UM PERIODICO ESCOLAR EDITADO PELO
PIBID-UCS LETRAS!?

Bruna Fachinetto
Pibid-UCS Letras, Escola Estadual de Ensino Médistké Santa Barbara
bfachinetto@ucs.br

Eduardo Sacilotto
Pibid-UCS Letras, Escola Estadual de Ensino Médistké Santa Barbara
esacilotto@ucs.br

Kattcia Juliana de Souza
Pibid-UCS Letras, Escola Estadual de Ensino MédgiMeSanta Barbara
kjulisouza@yahoo.com

Ser bolsista do Pibid-UCS propicia 0 amadurecimamrafissional do futuro
docente, advindo de acbes desenvolvidas e ofiamasstradas, as quais agregam
experiéncias benéficas a docéncia, pela possitdidie trabalho com metodologias
diferentes das que sdo empregadas usualmente a&nesalla.

O presente artigo consiste num breve relato der&qoea acerca do projeto de
edicdo de um periodico escolar, denomindoimal MestrandqJM), com os estudantes
de Ensino Médio da Escola Estadual Mestre SanthaBa#rde Bento Gongalves, dando
visibilidade as necessidades que o originaram,eaertvolvimento das atividades, aos
tensionamentos e as aprendizagens construidasjefivobdo artigo € apresentar a
alternativa pedagogica que foi utilizada na tewsatde construir conhecimentos
pertinentes que ndo estavam sendo contempladosaeanglitude, dentro do processo
educativo formal, fato constatado por meio de uragmbstico realizado apds a
aplicacao de oficinas de transcricéo da oralidadae p escrita.

Os alunos dos 1° e 2° anos do Ensino Médio, publancado com as oficinas
supracitadas, apresentaram algumas dificuldadesanda, que foram constatadas pelos
bolsistas e identificadas como reflexo da incommpsée dos fatos observados, uma vez
que os textos dos alunos apresentavam divagacoasles ocorriam transcricbes de
partes sem conexao com o tema.

Fazia-se necessario que eles situassem as infoemacds dados aferidos num
contexto, para que, assim, o texto adquirissedsngso levou o grupo de bolsistas do
Pibid a pensar em um modo mais frequente de trabatim os estudantes a transcricao
da linguagem falada para a escrita e também darasoexpressdes e aos talentos
particulares que se manifestavam nos corredoresnat®d que se decidiu criar um
jornal totalmente redigido pelos alunos da escedd, a coordenacdo dos graduandos
participantes do Pibid.

! Trabalho orientado pelo Prof. Dr. Douglas Ceccagoordenador da Area de Letras. A execucdo do
jornal na escola contou, também, com o auxilio Rladessoras Rosane Ferronato e Silvia Bortolini de
Mesquita, supervisoras da Area no Pibid-UCS.
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O projeto do jornal foi fundamentado na concepgari¢o-metodoldgica de
Célestin Freinet, para o qual um jornal escolanstande a pedagogia aplicada na
escola, atingindo um nivel de educacédo preparagorima. Contribuiram, também, as
opinides sobre educacédo de Edgar Morin, principaleneconhecimento pertinentea
antropoética que influenciaram na formulacdo das diretrizes €oncepcéo filosofica
do periddico.

O jornal iniciou suas atividades em julho de 20bM o propoésito de edicdes
bimestrais e teve como caracteristicas principaiutonomia dos redatores, a
dinamicidade do apoio pedagdgico e a utilizacaaplieativos e redes sociais em prol
da educacédo. Foram publicadas de forma impressadiédes e, de forma virtual, além
das trés edigOes, 23 atualizagbes com textos godle 11 néanpage

A operacionalidade do JM repetia-se a cada novaédedie consistia,
primeiramente, numa reunido presencial para ap&wagpor parte do grupo de
redatores, de matérias e temas que eles mesmengeagh publicar. Uma vez definidos
esses elementos, partia-se, entédo, para a redasdextios, que eram preparados pelos
alunos em suportes na internet, havendo interamites redatores e bolsistas por meio
de aplicativos ou redes sociais, justamente pataage tornar mais atrativo o apoio
pedagdgico. Com as matérias prontas, os bolsisgmiaavam a diagramacdo e a
impressao do periodico.

De posse dos exemplares impressos, era realizadachamada, pelt&anpage
aos alunos participantes do projeto, em busca xiéicapara a distribuicdo do JM nos
trés turnos escolares. Por fim, apés a distribyie& marcada uma reunido presencial
cuja finalidade era realizar a analise do impaetedicdo no ambiente escolar e uma
avaliacdo das oportunidades de melhoria para ampacedicao.

Assim, com sucessivas edicbes e com a participdg&oalunos da escola, o
projeto transcendeu o objetivo inicial de traballaaescrita como resultado final,
transformando-a um em meio indispensavel, mas aper@o, para uma interacao
social mais ampla e a expressdo dos pensamentas entb¢des dos estudantes. Da
mesma maneira, cabe salientar o alcance didatiecoqourojeto auferiu, uma vez que
todos os alunos participantes foram aprovados plente, e somente um deles nao
alcancou parecer maximo em Lingua Portuguesa matiita.

Palavras-chave:Periddico escolar. Pibid. Letras. Jornal Mestrando

Referéncias
ANTUNES, IrandéLingua, texto e ensinooutra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola, 2009.
BONINI, Adair. Jornal escolar: géneros e letramemtigliatico no ensino-aprendizagem de

linguagemRbla, Belo Horizonte, v. 11, n. 1, p. 149-175, 3 set. R0ODisponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbla/v11n1/v11nla09.pdfcesso em: 13 fev. 2014.

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 138



BUNZEM, Clécio; MENDONCA, Marcia.Portugués no Ensino Médio e formacao do
professor. Sdo Paulo: Parabolas, 2006.

FACHINETTO, Bruna; SACILOTTO, Eduardo; SOUZA, KatacJuliana de.Projeto do
Jornal Mestrando. 2014. 36 f. PIBID-UCS, Bento Goncalves, 2014. Doentu digitado.

FARIA, Maria Alice de OO jornal na sala de aulal7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

FARIA, Maria Alice de O.Como usar o jornal na sala de aula2. ed. S&o Paulo: Contexto,
2009.

FARIA, Maria Alice de O.; ZANCHETTA JUNIOR, Juven#&ara ler e fazer o jornal na sala
de aula 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

FREINET, CélestinO jornal escolar. Trad. de Filomena Quadros Brancos. Lisboa: Estampa,
1974.

FREIRE, PauloA importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. Campinas:
Autores associados; Sao Paulo: Cortez, 1988.

ITAPEMERIN, Tonico deO jornal escolar ndo é jornalismo2014. Disponivel em:
<http://www.jornalescolar.org.br/>. Acesso em: ¥.f2015.

KLEIMAN, Angela. Oficina de Leitura. Campinas: Pontes, 2000.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio.Da fala para a escrita atividades de retextualizacdo. 6. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

MORIN, Edgar.Os sete saberes necesséarios a educacdo do futudo ed. Sdo Paulo:
Unesco/Cortez, 2001.

MORIN, Edgar.Educacdo e complexidadeos sete saberes e outros ensaios. Org. de Maria d
Conceicéo de Almeida e Edgard de Assis Carvalhm Padlo: Cortez, 2002.

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 139



LITERATURA E TEATRO NA ESCOLA: UMA ACAO DO PIBID-UC S
LETRAS!?

Ismael SebbenPibid-UCS Letras,
Escola Estadual de Ensino Médio Mestre Santa Barbar
ismaelsebben@gmail.com

Sabe-se que a pratica teatral no ambito escolda ai@io é realidade para todos os
estudantes, visto que muitas escolas nao dispoentdeealas de aula adequadas, sendo
elas, por vezes, pequenas e precérias. Ainda assiltos educadores esforcam-se,
mesmo contra limitacbes estruturais, para fazeressad arte meio para que o aluno
desenvolva habilidades do corpo e da voz, utiliveasl como ferramentas para a
expressao artistica e o senso critico e estéticty €m prol do conhecimento e da
iInsergéo sociocultural dos alunos.

Neste trabalho s&o analisados os beneficios dagtéatral no ambito escolar a
partir da experiéncia do autor e de sua colegaeAliamazini, graduandos em Letras
pela Universidade de Caxias do Sul, Campus Unigeisida Regido dos Vinhedos,
como bolsistas do Programa Institucional de Botsagniciacdo a Docéncia (Pibid),
atuando durante o ano de 2014 na Escola EstaduBhnsi@eo Médio Mestre Santa
Béarbara, localizada no Municipio de Bento Gong¢alMe® Grande do Sul. S&o
tematizadas a socializagao possibilitada pelas aéeicas no espaco escolar, junto com
0 ensino de Portugués e Literatura. Defende-seia @ que o teatro pode ser utilizado
como forma de vivenciar a literatura além do pajahspor o texto, tornar presente o
que se imagina ao ler, através da presenca fisisgersonagens e da construcdo do
espaco cénico. Mais que isso, os estudos teatraig§mbito escolar, permitem que
determinadas habilidades dos alunos sejam tralmhadmo a harmonizacao do corpo
e da fala, a imaginacéo, a coletividade e, alésodizs sensos critico e estético.

Para tanto, aborda-se a insercdo da Arte comaptiietiobrigatdria na escola a
partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.39489%ue busca promover o
desenvolvimento cultural dos alunos. Séo tambérisadas as sugestdes contidas nos
Parametros Curriculares Nacionais, de 1998, esgatiénte nos trechos que dizem
respeito aos objetivos gerais da pratica teatrastala, assim como seus beneficios,
tais como: teatro como comunicagao e producédo icajeteatro como apreciacao e
teatro como produto historico cultural. S&o relasadambém, neste artigo, atividades
propostas pelos bolsistas durante sua atuacaoccoka €®m o intuito de submeté-las a
uma analise a partir dos PCNs, explorando residtade justifiguem e demonstram o

! Trabalho orientado pelo Prof. Dr. Douglas Ceccagnordenador da &rea de Letras. A execucdo dessa
acado na escola contou, também, com o auxilio dafe$3oras Rosane Ferronato e Silvia Bortolini de
Mesquita, supervisoras da area no Pibid-UCS.
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cumprimento dos objetivos sugeridos no documeram tomo as experiéncias durante
0 processo.

Além disso, é ressaltada a importancia do Pibid pae tanto a obrigatoriedade
da Arte como disciplina quanto o ensino de Artegi€& sejam postos em pratica,
partindo do pressuposto de que o projeto visa &orial dos resultados dos alunos na
escola e a melhoria da escola, pois passa a ofeneder diversidade de atividades e de
conhecimentos aos estudantes. O trabalho aindateliscrelevancia da leitura e da
interpretacdo de textos teatrais, servindo essenalerial de apoio para que o aluno
possa, posteriormente, discorrer de forma maigaré consciente, por exemplo, em
uma producdao textual, ja que a leitura traz comhexios diversos; ou seja, acredita-se
que o teatro, como arte, subsidie e proporcione soéieente a desinibicdo vocal ou
corporal, mas também a escrita.

Outro aspecto que merece destaque, quando se dalprafica teatral, € a
valorizacdo do espaco escolar e sociocultural, pai®nstrucdo de uma personagem
depende de um olhar clinico sobre tudo o que héedor visto como objeto para
criacao e reflexdo sobre diferentes experiénciasanas. Defende-se a ideia, entdo, de
gue a técnica vocal e corporal, além de ferrampata a expressédo artistica do ator
profissional, quando estudada por atores ndo profiais, pode auxiliar na
apresentacao de trabalhos, fazendo com que osaestacdganhem visibilidade a partir
de uma postura e de uma pronuncia mais adequadasum repertorio gestual mais
rico.

Para as analises pretendidas ocupamo-nos das d#eiasricos e praticantes do
teatro, tais como Constantin Stanislavski e OlgaeRel, sendo, essa, pioneira nos
estudos e nas praticas das relacdes entre teathacacao no Brasil, e ainda, do filosofo
Edgar Morin.

As praticas teatrais ministradas pelos bolsistaRidm-UCS, na Escola Estadual
de Ensino Médio Mestre Santa Barbara, culminarammpatagem de nove pecas,
adaptacOes de romances nacionais e estrangeireseafadas em evento escolar com a
participacdo da comunidade. A iniciativa das mosagdas pecas motivou também a
participacdo de estudantes que nao se envolvenmratardente na atuagcdo cénica, mas
que contribuiram com intervencdes a partir de sdtramas artisticas, tais como: danca,
musica e declamacao de poemas.

Conclui-se que o teatro tem lugar dentro da eseotfye sua pratica € de suma
importancia para que o aluno seja capaz de recenhleoutro e se reconhecer,
compreender o mundo e se compreender. Portantmmerh sempre precisou da arte e
sempre fez dela uma forma de expressao e entertdimen

Palavras-chave:Pibid. Letras. Teatro. Literatura. Educacéo.
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Licenciatura em Letras Portugués — Cidade Universitria

LEITURA LITERARIA:NCAMINHOS SIGNIFICATIVOS PARA A
ARTICULACAO ENTRE ENSINO E LEITURA 1!
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silvetemuller@gmail.com
Silvete Miller
smipagot@ucs.br
Subprojeto Letras-Portugués
Colégio Estadual Imigrante

Muitas vezes a disciplina de Literatura, por estgerida na area de Lingua
Portuguesa, tem servido, ora como espaco de egeudstruturas linguisticas, ora como
estudo histdérico dos periodos literarios. Além alissm outro fator agravante é que
vivemos sob uma forte influéncia da midia e dosinsms das novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo que sao ferramentas teaeimais atraentes para 0s
jovens. Cabe, entdo, ao professor a tarefa de waconaminhos para tornar
significativo o ato de ler.

Preocupado com essa problematica e em busca de wawsinhos que deem
conta de reverter esse quadro, o Colégio Estadcigldnte se engajou no Subprojeto
Letras- Portugués do Pibid, em 2014. Desde ent&m a&brindo espa¢o as oficinas
empreendidas pelos bolsista®. presente trabalho tem por objetivo analisarsaltado
das acbes desenvolvidas pelo grupo, atentanda;iakpente, para dois aspectos: 1) os
enunciados dos alunos do Ensino Médio participasdssatividades; e 2) a repercussao
nos processos de leitura.

Sabemos que, por um lado, a abordagem histérititedstura ndo desenvolve as
habilidades necessarias para a leitura do tex@tio e, por outro, ndo encontra eco nas
necessidades dos jovens estudantes. Ao tirar @ tdat papel de protagonista,
mascaram-se as atividades de leitura com ques®egslibular, justificando, desse
modo, 0s processos pedagogicos que cada vez mtosnaen alheios a realidade do
aluno e aos objetivos do ensino de Literatura. Eciato vicioso, dificil de ser rompido,
gue impede que os alunos se apropriem da multdplie de sentidos da linguagem
literaria, do conhecimento de mundo que poderia $iee desvendado.

Para elucidar essa questédo, é necessario encomtraovo modo de se trabalhar
com os textos literarios em sala de aula. Cossomafque é no “estudo dos recursos

! Coordenacao do projeto: Professora Dra Suzanat,Rammrdenadora do Subprojeto Letras-Portugués,
orientacao da Professora Silvete M. Milller, badssipervisora.

2 Os bolsistas que fazem parte da equipe sdo: Aeninolo Fonseca, Camila P. Gobbi, Edolésia
Fontoura da Rosa Andreazza, Elisa Capelari PedErnanuela Boss, Leticia Lima, Jéssica Denise Silva
de Aguiar, Jucelina Rodrigues, Otiniel A. Borgeanderléia Zanesi.
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expressivos da lingua e das estratégias compoaisido texto, aliado a percepcao de
mundo do leitor” (2006, p. 48) que podemos amengsse distanciamento. ISso

significa que o texto literario deve ser o pontopdetida das aulas. Mesmo correndo o
rico de cair em uma obviedade, € preciso reafiroastantemente que nao é possivel
falar em leitura literaria sem ler o texto litecari

A partir desses pressupostos tedéricos discutidoseemides de estudo do grupo,
0S bolsistas organizaram a oficina em quatro etappsnotivacdo: na qual foram
apresentadas palavras articuladas com outras, gaogo um estranhamento, um
sentido inusitado, engracado, desestabilizadoal@w®s foram convidados a entrar no
jogo das palavras, a manusearem diferentes tiposatierial para literalmente sentirem
as palavras e criarem suas proprias rupturas dal@ef) leitura: leitura expressiva,
interpretacdo e discussdo de inUmeros poemas;i&)dor jogos de palavras e de
poemas; e 4) divulgacéo: exposicdo em postered@&e na escola) e participacdo na
IX Jornada Nacional de Linguistica e Filologia dadua Portuguesa, em novembro de
2014.

O resultado positivo desses encontros surgiu n@&maspnas producdes, mas
sobremaneira no discurso dos alunos que, infornraénea sala de aula, avaliaram as
atividades como “vivéncias de liberdade” e, no @tms de Classe, declararam que
uma das experiéncias mais significativas do trireeBavia sido a oficina do Pibid.
Outros dados relevantes foram: 1) a procura naobeloh por livros de poesia; 2) o
interesse em ler mais poemas dos autores trabathad®) o desejo demonstrado por
alguns alunos em continuar escrevendo poesia.

Com o desenvolvimento das oficinas do Pibid, ene@apa deEscrita Criativa
ficou comprovado que o “circuito da comunicacaerétia instala uma interacdo
dialética que impele o receptor a se transformareemssor de novas mensagens”.
(SARAIVA, 2001, p. 86). Além disso, mais uma veeyificamos que € importante
atender ao horizonte de expectativas dos alunoa, quee eles se tornem atores nas
diferentes dindmicas que encerram a leitura deeutio titerario.

Palavras-chave:Leitura. Literatura. Ensino.
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Considerando a atual realidade escolar, especi&npefos resultados nas provas
do Exame Nacional de Ensino Médio (Enem), dos @kimanos, percebe-se a
necessidade de uma mudanca mais incisiva na metpaoltilizada nas aulas de
Lingua e Literatura.

O objetivo deste trabalho é refletir sobre uma nmetodologia em relagdo as
praticas leitoras como estratégias de qualificad@® habilidades de ler e escrever,
visando: 1) a melhoria dos resultados dos alunespravas do Enem; 2) a facilitagdo
para uma progressiva insergao social.

O levantamento realizado no Colégio Estadual Imigradurante o ano de 2014,
mediante a observacdo da realidade em conversastrevistas com alunos e
professores, corroborou aquilo que a literatura l@rmantado como questao-problema
no que concerne a metodologia de ensino em Linguan@lmente uma concepcao de
lingua prescritiva) e em Literatura (a tendénciapeivilegiar a histéria da literatura em
detrimento do texto literario). O Referencial Ceutar do Rio Grande do Sul (2010, p.
9) é muito claro ao enfatizar que “ensinar Lingoaudyuesa e Literatura ndo significa
reduzi-las ao dominio de regras gramaticais ousitde de periodos literarios, nem a
um conjunto de expressodes corretas”.

Assim posto, o Pibid Letras-Portugués intensifisaas atividades no sentido de
buscar alternativas para tornar o ler e o escratger de cidadania. HA um mundo de
possibilidades que aguardam os jovens ao sairepsd#a, programas educacionais
oferecidos pelo governo que possibilitam o ingrefs@studante concluinte do Ensino

Médio em um curso de formacgao superior. Esses @mugg, em sua maioria, usam as

notas do Enem como recurso no processo de selesdmadicipantes.

Ao professor de Literatura e Lingua Portuguesa eaeefa de trabalhar com um
dos aspectos mais importante do Enem: a redac&seNmmpo, o docente tem a
possibilidade de calcar-se na leitura de textesdlitos, a fim de que o aluno aprimore
suas habilidades de leitura, seu vocabulario, sehecimento de mundo, atingindo um

! O projeto foi coordenado pela Professora Dra. Saiagot, subcoordenadora do projeto Pibid Letras
Portugués e orientado pela Professora Silvete Migilgervisora bolsista do Pibid.
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melhor desempenho no que diz respeito a escritaséamportante ressaltar que, além
da leitura do texto literario, os demais génerodgutds que circulam na sociedade,
inclusive os géneros orais, devem integrar asdailés e projetos em sala de aula.
Conforme Marchi,

o visual e a oralidade, predominantes nas préaticgo
institucionalizadas, s&o tidos e identificados com&o-leituras.
Menosprezados por seus proprios leitores e ignerpdtos letrados,
no entanto, sdo akeituras mais frequentemente realizadas pela
maioria da populacéo. (2011, p. 160).

Diante disso, o grupo do Pibid Letras-Portuguébaetau uma série de oficinas,
visando contribuir com uma mudanca de paradigmareatdo ao trabalho com a
leitura, visto que os resultados e as notas obtme Colégio Estadual Imigrante
comprovam, estatisticamente, o despreparo e a ciasda habitualidade para com as
exigéncias que o0 exame pressupde comporem o dhada éducando. Segundo o portal
Inep? a média relativa da prova de linguagens no ar0d8 foi de 501.19, e os pontos
obtidos na redacdo foram 534.48, o que acaba poartcomplicado o0 ingresso
competitivo em uma Instituicdo de Ensino Superior.

Dentre as oficinas realizadas, duas se voltarara enproducéo escrita e a leitura.
Primeiramente, a oficina de redacéo elaborada @dtaem foi desenvolvida para as
turmas de 3° ano do Ensino Médio no turno da romite o intuito de propor situacdes
de préatica comunicativa escrita. A partir dessagdaides, os alunos puderam comparar
diferentes versdes de suas producdes, e o restitigolasitivo tanto na estruturacdo do
texto, na clareza de raciocinio, como no uso dgulinpadrédo. Todavia, pela interacédo
com os alunos, percebeu-se suas dificuldades esertdis elaborar e estruturar os
textos e interpretar as proposi¢coesdputde cada questdo das provas do exame. Essas
constatagbes vém ao encontro do que pontua Manasgja,

a aprendizagem implica atividade realizada peleitsugm processos
interativos. E o individuo que, para conhecerjzeaallgo, reconstroi a
sua realidade, muda interiormente a partir da &elapnsigo mesmo,
com 0s outros, com a cultura e o contexto. (MORAX®4, p. 250).

A segunda oficina orientada pelo nosso grupo f@feacina de Escrita Criativa”,
na qual foram apresentados aos participantes pogenastores de diferentes tematicas,
épocas e movimentos, abrindo janelas para a cong@teala abundancia de finalidades
que se podem alcancar com a escrita ou mesmo deftu@ de um poema. Nessa
oficina, os alunos criaram poemas individual e tordenente, agugcaram os sentidos

2 Disponivel em: <sistemasenem2.inep.gov.br/>. Azess: 20 jan. 2015.
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com palavras, cheiros, texturas e sabores, a fipedmber a palavra poética com toda a
sua forca metaforica.

A experiéncia demonstrou que uma metodologia quslgyie o espaco da
expressao e do texto literario é capaz de serzsibitis alunos para a leitura. Os alunos
marcaram, em suas falas, a liberdade que sentogmder expressar as muitas leituras
possiveis dos textos. Isso gerou no grupo um sentorde autoconfianca em relagdes
as suas interpretacdes e producoes.

Em resumo, pode-se considerar que os primeiroades foram satisfatérios no
que diz respeito ao desenvolvimento das habiliddddsr e escrever, mas iss@apenas
o inicio de uma longa caminhada. E sabida a greesfmnsabilidade de ser professor, e
o desafio que é enfrentar inUmeras questdes. N alesse projeto, a conclusao que se
delineia no horizonte é que o professor de Lingu#ezatura deve ter como principal
virtude a capacidade de reinventar-se.

Palavras-chave Leitura. Escrita. Metodologia de Ensino. Enem.
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Licenciatura em Matematica — Cidade Universitaria

PIBID UCS MATEMATICA: CONSTRUCAO DE UM NOVO AMBIENT E DE
ESTUDOS

Daniela Bevilagua dos Santos — Matematica

Colégio Estadual Imigrante — bevilaqua.daniela@botan
Sabrina dos Santos — Matemaética

Colégio Estadual Imigrante — sabrirosasantos@groait.

O presente trabalho busca descrever como se désemese pensou a criagao
de um espaco diferenciado para o estudo de Mateaati Colégio Estadual Imigrante,
juntamente com os bolsistas do Programa Institatiale Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) da Universidade de Caxias do B@S) na Area de Matematica. A
criacdo do hoje denominado Laboratério de Matera&ia algo discutido pela escola,
gue ja possuia outros espacos especificos pamdriBiologia, Fisica e Quimica.

Atualmente o que se discute quando o assunto @g@lu@ a necessidade de uma
aproximacao do contetdo com a realidade do alunohedo. O ensino de Matematica,
embora ainda esteja muito ligado a concepcdo decetradicional, deve priorizar a
aproximacdo entre conceitos e contextos signifioati oportunizando melhor
compreensao para o estudante.

Essa mudanca de ensino ndo é dificil para a disajpmas alguns obstaculos
surgem no dia a dia do professor. O primeiro ecgado € 0 medo da matematica que
segue galopante durante a caminhada de grandedgartestudantes. Outro obstaculo
pode ser evidenciado na configuracdo da sala @e Bakta observar e comparar uma
sala do século IX e uma do moderno século XXI digar que sdo basicamente iguais.
Em ambas ha um quadro e classes dispostas eradiléal ambiente sempre favoreceu
e continua favorecendo o ensino imaterial de Matiema

Isso nos leva a primeira necessidade de criac@iond@mbiente diferenciado para
0 ensino e estudo da matematica. Um local com rastenanipulaveis que auxiliem a
atravessar a ponte entre o concreto e o abstragun8o o movimento “Todos pela
Educacdo”, apenas 9,3% dos estudantes que contlwir&nsino Médio em 2013
aprenderam o conteudo considerado adequado pa&irdodq.

Como foi pontuado por Brettas (2007), em Laboratdo Ensino de Matematica,
€ importante ressaltar que “ndo estamos tratarglo, de defender a ja tdo conhecida
compartimentalizacdo do ensino”. Percebemos quatamatica também acontece nos

! Coordenadora do Subprojeto Pibid-Matematica —@gsufra Ana C. Possapp Cesa.
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experimentos das aulas de ciéncias da naturezantaoto um laboratério voltado ao
ensino de Matematica pode avancar em questbesfesggeda disciplina.

Com a implantacdo do Subprojeto Pibid-Matematica @uiégio Estadual
Imigrante, no primeiro semestre de 2014, o Labamatle Matematica comecou a ser
organizado na escola, com a ajuda dos estudargss. éspaco foi pensando para ir
além das atividades do subprojeto, estando a digimosle todos os professores de
matematica e sem ter um periodo programado paggaranc

O grupo de bolsistas do Pibid sempre se preocupotaéivar os alunos durante a
construcdo do laboratoério, desenvolvendo atividatkesntegracdo, como o0 concurso
“Desenhando a Matematica”, com a colaboracéo ddegsoras de Artes. Na atividade,
os alunos do Ensino Médio Politécnico expressaramsentimento e entendimento
pelo o que é Matematica através de um desenho. thndssdo, formada por
estudantes, professores e dire¢do, escolheu oltesgre melhor se representava a
comunidade escolar e este foi pintado na entradabdoatorio pelos proprios bolsistas.

O grupo também criou materiais concretos bonitosleridos, pois é necessario
criar um ambiente agradavel, capaz de atrair asoale ndo apenas mais uma sala.
Todas as oficinas planejadas foram desenvolvidas a® estudantes de Ensino Médio
no laboratério. Ao longo do ano a escola fez inwesttos, adquirindo mesas redondas,
jogos, material dourado e prateleiras para exgomazenar 0s materiais.

Estudar em um ambiente pensado para nos envolvemmamnte facilita o
aprendizado. Implantar tal ambiente ndo € tarefd, fdara tanto € necessario fazer o
que D’Ambédsio e Lopes (s/d) chamam, muito apropmiaente, de insubordinacao
criativa. Isto significa que temos que quebrar gigraas.

O laboratério visa desenvolver estratégias de peestn, dando énfase na
discusséo e argumentacéo de resultados. Os Pavar@eftrriculares Nacionais (PCNSs)
trazem como ponto de partida da Matematica nadiaigio, mas o problema. Entdo a
necessidade de permitir que o estudante “experandigcuta”, para depois formalizar
0s conhecimentos.

O laboratério também é um espacgo propicio parasaglantes desenvolverem
trabalho cooperativo e perceberem a importanciasti em sintonia com seu grupo.
Os estudantes, por estarem sentados em pequecoi®gilse sentem mais a vontade
para questionar e participar das oficinas.

Ao final de todas as atividades conduzidas peloksidtas, os estudantes
completaram questionarios que serviram de direni@néo para novas oficinas e que
detectaram vantagens em dispor de um espaco difaden para o estudo de
Matematica.

Para finalizar, é importante ressaltar que a e&peid de organizar um
Laboratério de Matematica foi nova tanto para adgssores quanto para os bolsistas
envolvidos. Também é preciso salientar que todmrédbrio estd em construcao
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constante, adequando-se as necessidades e acsspeoEnoldgicos. E imprescindivel
que o espaco seja utilizado de modo a democratizasino de Matematica e favorecer
a construcao intelectual e cidada do estudante.

Palavras-chave:Pibid. Laboratorio de Matematica. Oficinas. Espdig@mico.
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PROJETO DE MATEMATICA FINANCEIRA: UMA ATIVIDADE DO PIBID-UCS
MATEMATICA NO COLEGIO ESTADUAL IMIGRANTE '

Carolina Cerri
ccerri@ucs.br
Débora Peruchin
dperuchin@ucs.br
Pibid-UCS Matematica — Colégio Imigrante

O artigo a que se refere este resumo foi eschitartir do projeto de Matematica
Financeira elaborado pelas autoras para ser réaliza Colégio Estadual Imigrante, em
Caxias do Sul, com seis turmas de Ensino Médiat&oiico do turno da manha. O
projeto foi elaborado a partir de um questionaplicado aos alunos de 1°, 2° e 3° anos
do Ensino Médio do turno da manha, cujo levantamdos dados coletados apontou a
um destaque: davidas e curiosidades em relacaorioEga e Matematica Financeira.

A partir disso, elaborou-se um projeto envolvendestudo de nogdes basicas de
Matematica Financeira, por meio de material esjpec#laborado por essas mesmas
autoras, complementado pela realizacdo de umanafam diferentes atividades sobre
Matematica Financeira e uma palestra direcionad&reino Médio sobre Economia.
Tendo em vista a formacédo dos alunos como sujatsmente participantes da
economia do Pais, o projeto se propds a auxilifrdosompreensao e identificacdo dos
aspectos econdémicos que envolvem operacdes fimagceie compras cotidianas até
financiamentos bancérios. O artigo apresenta @farajesenvolvido e os resultados das
acOes realizadas com as turmas envolvidas a gastatividades propostas.

O projeto no Colégio Estadual Imigrante teve inicmm uma palestra sobre
Economia, que aconteceu no dia 29 de setenmar@uditério do colégio. A palestra
contou com 0 apoio de recursos tecnoldgicos e foesentada duas vezes para
diferentes turmas, com duragdo aproximada de umea Nas semanas posteriores a
palestra e antes da realizacdo da oficina, a mofagitular das turmas desenvolveu o
conteldo de Matematica Financeira com as turma®hddss, utilizando como
referencial o Material de apoio do professor. Matematica Finamagi apostila
elaborada pelas autoras deste artigo.

As oficinas aconteceram entre os dias 27 de ouidrde novembro de 2014. As
atividades utilizaram duas horas-aula da discipieaMatematica de cada uma das
cinco turmas de 3° ano e uma de 2° ano do EnsirdioM#litécnico envolvidas no
projeto. A oficina ocorreu no Laboratério de Matdéicg do Colégio Estadual
Imigrante, espaco organizado durante o ano de 2@&ld Pibid-UCS, Subprojeto
Matematica, com o objetivo de proporcionar um mamele reflexdo matematica.

! Coordenadora do Subprojeto de Matemética: Prafa.@ristina Possapp Cesa.
Professora Supervisora no Colégio Imigrante: SaldamRosa dos Santos.
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No desenvolvimento das atividades da oficina, eddao ficou responsavel pelo
seu material, como: caneta, lapis, borracha, folkelsuladora cientifica, tesoura e cola,
conforme necessidade de uso. Os demais mater@isy ¢sopor, utilizados para a
confeccdo do que foi preparado para a oficinanfiocamprados com verba destinada
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoalwi® Superior (Capes), para 0s
subprojetos.

A elaboracédo do projeto de Matemética Financeiwa tmmo objetivo principal
propiciar situacdes para que o aluno pudesse canstra aprendizagem, aplicando os
conhecimentos matematicos na solucdo de situagdbkema relacionados as
principais questdes financeiras. Por meio dasdatiles propostas na oficina, aliados
aos estudos em sala de aula e a palestra sobrerfiepro projeto foi desenvolvido
com a proposta de promover uma andlise e reflexdekacao a Matemética Financeira
presente no cotidiano, permitindo ao aluno compleeas vantagens e desvantagens
das diversas condicbes de pagamento oferecidasmércio, como: juros, prestacoes,
cartdes de crédito e/ou de fidelidade, entre outros

Em atividades direcionadas, os alunos puderam Iperaes diferencas entre juro
simples e composto quanto a conceitos e aplicaaf@g, de desenvolver a capacidade
de raciocinio ao resolver problemas financeirosy lsemo interpretar as benesses de
cada situacdo, avaliando criticamente as condicoBsecidas pelo mercado.
Convidadas a participar do Laboratorio de Materaatas turmas foram instigadas,
também, durante todo o processo de realizacéo idimagfa aprimorar o gosto pela
Matematica e o prazer em “fazer Matematica”.

O conteudo de Matematica Financeira, infelizmeméen sempre recebe a devida
importancia nos curriculos de Ensino Médio daslasc&eu estudo, porém, tem grande
relevancia para a vida do aluno, que pode congtuios conhecimentos e utiliza-los
em sua vida pessoal. E importante que o jovem dareamo administrar seu proprio
orcamento, com a perspectiva de logo estar insemolomercado de trabalho e
participando ativamente de relacbes comerciais.arLiccom dinheiro exige
responsabilidade, mas também conhecimentos quéaa@izia ndo realizar acdes que
podem gerar endividamento e problemas.

Para isso, o0 projeto foi organizado de modo quéunoapudesse relacionar os
conhecimentos construidos a acfes de sua vidaiar@jdcomo: compras a prazo,
empréstimos, financiamentos e descontos, entreauperacdes que normalmente
utilizam juros. As atividades da oficina foram pestess de modo que relacionassem o
assunto a situacdes cotidianas, podendo despart@resse do aluno e, assim, permitir
uma melhor compreensédo do conteudo e das reflexi@es cercam.

O projeto desenvolvido procurou auxiliar o alunore#iexdo acerca do mercado
financeiro, considerando a sua formacdo como caag& participa da economia do
Pais, com a¢Bes que impactam sua vida pessod, éantrelacdo a parte financeira,
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quanto a questdes emocionais. Lidar com dinheim é@dapenas operar adicdo e
subtracao; € também uma acéo de responsabilidgr@d@ees consequéncias.

As atividades realizadas pretendiam proporcionzada aluno a oportunidade de
desenvolver novos conhecimentos e habilidades edf@juefetivado por meio de uma
aprendizagem significativa, ocasido em que toddenaum participar e refletir sobre as
guestdes propostas. O presente artigo foi desddeok partir de um projeto que
efetivamente envolveu as turmas participantes ggocconou um momento diferente de
aprendizagem. As atividades atingiram o0 objetivo pgemover a construcdo de
conhecimentos importantes a vida de cada aluno @snmante, mas principalmente
como cidadao.

Palavras-chave Matemética Financeira. Educacao financeira. EcoaoPibid.
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PIBID-UCS NA MATEMATICA: EXPLORANDO A GEOMETRIA ESP ACIAL
NO ENSINO MEDIO*?
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O presente trabalho busca descrever uma metodoitiyia para 0 ensino de
geometria no Ensino Médio e o envolvimento dos @dumessas atividades. Apresenta
alternativas na abordagem do conteudo de geomespacial no Ensino Médio
encontradas pelo Programa Institucional de Bolsénaméacdo a Docéncia (Pibid) da
Universidade de Caxias do Sul (UCS), na Area deeMatica na Escola Estadual de
Ensino Médio S&o Caetano, iniciado em abril de 2@4exto apresenta solucdes
viaveis para uma aprendizagem prazerosa e sigiificapara, assim, obter bons
resultados com os alunos em sala de aula.

O objetivo no Ensino Médio ndo € apenas ensinatooseldos, mas também
expandir a visdo de mundo dos alunos. Na Matematida é dificil fazer essa
integracdo com a realidade dos alunos se aprowegtad uso no cotidiano. Segundo
Souza e Santos (2008), a Matematica necessitpiEseatada com contexto historico e
dentro da realidade dos alunos, para que estaeje@ides dificil compreensao.

Na geometria, essa proximidade pode ser faciimpateebida, 0 que pode ser
atribuido a sua aplicacao real.

A geometria desempenha um papel central no cuoriatéh
Matemética dos ensinos fundamental e médio — e boas e
fundamentadas razdes. O dominio dos conceitos gaonsebasicos
— como formas, medidas de comprimentos, areas @mesl — é
essencial para a integracdo de um individuo a wviaaderna.
Profissionais de vérias &reas técnicas [...] usatidianamente tais
conceitos. (LOPES; VIANA; LOPES, 2007, p. 81).

Percebe-se, assim, que a geometria ndo é um ardordeddérmulas. Ela esta tao
intimamente ligada a vida que nem sempre € peraeldtdservar o0 mundo com um
olhar diferente traz novas concepc¢des para o edsiggometria.

! Coordenadora do Subprojeto de Matemética: Prafa.@ristina Possapp Cesa.
Professora Supervisora, no Colégio Imigrante: aldta Rosa dos Santos.

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 154



A compreensdo dos conteldos matematicos depende&ramia maneira como
sdo expostos aos educandos. Trazer novas praticasglas € uma das possibilidades
para tornar a aprendizagem significativa e prazer@egundo Brasil (2014), é
“importante promover acdes didatico-pedagdgicas lgwem os jovens a realizar
atividades tais como: explorar/experimentar”.

A geometria espacial exige do estudante uma vigdimensional. Por maior que
seja o esforco do professor em desenhar prismasmiges de forma bem colorida,
nem sempre 0s alunos conseguem compreendé-las.

Gutiérrez (1992) afirma que quando se trabalha @&tarEspacial, €
fundamental que se tenha em mente a visualizac@apAcidade de
visualizacdo é uma habilidade basica nesse campordecimento.
Uma pessoa que tem dificuldades em visualizac@opt@blemas em
entender contextos graficos apresentados nos ligrapresentara
dificuldades em expressar suas préprias ideias. DRADE, 2014
apud BECKER, 2009, p. 27).

Nesse sentido, o Pibid-UCS, na area da Matemétara, sido uma oOtima
ferramenta para facilitar a aprendizagem e a ocagédr do conhecimento dos alunos.
Semanalmente, os bolsistas reinem-se para plao@jaras que possibilitem uma
melhor compreensdo dos contetdos vistos em salaulde Além disso, a Capes
disponibiliza verba para o custeio de materiaisesgd@rios para as oficinas realizadas
pelos bolsistas.

Na Escola Estadual de Ensino Médio Sao Caetanofam@e principal dado a
Area de Matemaética foram os contetdsicdese geometria Foram realizadas trés
oficinas sobre geometria para o 3° ano do Ensindid&ubo soma, piramides de
canudinhos e geometria e 0 mundo.

O cubo-soma € um quebra-cabeca tridimensional cstmpgmr sete policubos,
que sdo pecas formadas por pequenos cubos unitédes proprios alunos
confeccionaram 27 cubinhos de origami, necess@dna formar todas as pecgas do
cubo-soma. Com os sete policubos formados, 0s simiram-se em grupos e foram
desafiados a construir um cubo de 3x3x3 unidadesielfida com as sete pecas do
quebra-cabeca. Apés a construcdo do cubo, os atespenderam a algumas questdes
acerca de medidas, area e volume desse solideriBosiente, os estudantes foram
encorajados a montar uma cadeira usando as mestagsesas e a calcular a sua area e
0 volume. A atividade gerou um sentimento de desafinotivacdo nos alunos. Além
disso, proporcionou esclarecimento de duvidas quaesmos tinham a respeito de area
e volume.

Com o auxilio dos bolsistas do Pibid, os alunosstrofram também piramides
com canudos plasticos unidos por um fio de nylonb&a os “esqueletos” obtidos com
os canudos fornecam uma representacao grosseqiigadade, seu uso possibilitou aos
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alunos uma facil manipulacdo, o que permitiu rapida construcdo das estruturas e,
principalmente, facilitou a visualizacdo dos eletosrda piramide: apdtema da base,
apotema da piramide, altura, raio, aresta latarakta da base e vértices.

A proposta de atividade “Geometria e 0 mundo” fonstruir uma maquete,
utilizando, no minimo, trés sélidos geométricoproduzindo algum lugar do mundo. A
ideia foi mostrar aos educandos que a geometiapessente em nossa vida. Ao final,
as maquetes foram entregues com os devidos caldal@ea e volume dos solidos
escolhidos.

A partir das experiéncias do Pibid, percebe-se ajldatematica pertence ao
mundo real e ndo pode ser separada dele em salaajegrincipalmente na geometria
espacial, que € um conteudo tao préximo dos aludiigzar material concreto é uma
solucdo eficaz e viavel para despertar o intereisealuno e auxiliar na sua
aprendizagem.

Os resultados obtidos com a realizagcdo das oficipasnitem destacar a
importancia do material concreto no ensino de géuwanespacial, pois ele ajuda o
aluno a aprimorar sua visao tridimensional e fackiua aprendizagem. As atividades
elaboradas pelos bolsistas do Pibid-UCS Matemati&cdscola Estadual de Ensino
Médio Sao Caetano foram simples e de facil acgggém com 6timos resultados para
a aprendizagem de geometria espacial realmentéicigina.

Palavras-chave:Geometria espacial. Pibid. Ensino Médio.
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PIBID-UCS NA MATEMATICA: JOGOS VIRTUAIS NO ENSINO E
APRENDIZAGEM MATEMATICA 1!
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Este trabalho tem como objetivo mostrar a utilivagé Iidico com ferramentas
digitais no ensino de fungbes no Ensino Médio. Hesma de ensino estd sendo
proporcionada através do Programa InstitucionaBdkisa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) da Universidade de Caxias do Sul (UCS) saol de Ensino Médio Sao
Caetano, durante o ano de 2014.

O processo de ensino e aprendizagem de Matematisailltimas décadas, tem
sido dificultoso para ambos os lados, pois as gesmade alunos vém se modificando
com o tempo, e o0 processo de mediar os conteudts disciplina ndo acompanham a
transformacao desse novo publico. O uso exclusviovibs e lousa torna-se obsoleto e
nao atrai a atencdo dos atuais estudantes. A rédaprendizagem vem diminuindo
com o passar do tempo, o0 mundo esta evoluindo reygmes, as escolas ndo estao
acompanhando.

A educacdo é uma preocupacdo de todos, e a matanggia nela inserida,
devendo-se comecar a questionar sobre como maditea realidade.

Ha indmeras formas de tornar a Matematica maisrtttige sem prejudicar o
processo de aprendizado. O ludico é um exemploonuiitizado e com excelentes
resultados e, para melhorar esse processo, poaleas® Iudico as midias digitais, ja
gue estao presentes a todo momento. Nas midiaaisligicluem-se também jogos, o
processo passa por transformacgdes, o aluno torparBeipativo e ndo um expectador
de muitos saberes prontos. “Ensinar ndo € transf@nhecimento, mas criar
possibilidades para sua prépria producéo ou sustreg@o”’(FREIRE, 1996, p. 52), ou
seja, deve-se mediar 0 ensino e nao entrega-lagoron

Tal disciplina, considerada hoje complexa por tpdes1 inUmeras divisdes ao
longo do Ensino Médio, e uma delas é o ensino dedkes. Dentro desse item, temos,
em especial, a funcdo polinomial de segundo graohecida também por fungéo
quadratica e associada a todos como a funcdo dek&iaa Apesar de ser vista como
algo facil por muitos, nota-se uma grande dificd&laa visualizacdo de vértices em
seus graficos. Davis (1986, p. 29) afirma: “Todpakencialidade do conhecimento

! Coordenadora do Subprojeto de Matemética: Prafa.@ristina Possapp Cesa.
Professora Supervisora, na Escola de Ensino Mé&bdCaetano: Leonise Maria Facchin.
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matematico deve ser explorada, de forma mais apgdaivel’. Em sendo assim uma
sugestdo é aliar a tecnologia ao processo de easappendizagem; também se pode-
dizer que também o uso de jogos tecnoldgicos canatematica. Pensando nisso foi
utilizado o jogo digitaAngry-Birdspara contribuir no processo.

O Angry Birdsé uma série de jogos desenvolvida por uma empidsadesa
Rovio Entertainmentcom uma simples finalidade: atirar passaros camestilingue
para acertar em porcos verdes. Sua mecanica ébas@amovimentos fisicos reais. A
trajetéria do arremesso dos passaros gera o edeagma parabola. E@eogebraé um
aplicativo de Matematica dinamica, o qual combioaceitos de geometria e algebra,
de interface muito simples, com a finalidade deusézado em sala de aula.

A oficina tem como objetivo a interatividade dogaingry Birdscom o Software
Geogebra de incentivar e motivar os alunos peladade e extracdo de informagdes,
sendo um mecanismo para uma melhor compreensaceie forma, 0 jogo é um
impulso natural, pois, ao jogar, o individuo obtérazer e realiza um esforco
espontaneo e voluntario para atingir o objetivanfGone a citacdo de Comenius (1592-
1671), considerado o “Pai da Didatica”, dizia era sbraDidatica magna(1657) “Ao
invés de livros mortos, por que ndo podemos ablivro vivo da natureza? Devemos
apresentar a juventude as proprias coisas, ao dag@suas sombras.” (Apud PONCE,
p. 127).

Com isso, pode-se afirmar que é de grande valiaantjogos virtuais juntamente
com softwaresmatematicos, pois essa combinacdo motiva o emsa@prendizagem
em sala de aula, torna a Matematica prazerosdistaegos olhos dos alunos, trazendo
interacdo entre o conceito matematico e o cotidmaderno adolescente.

Palavras-chave Angry Birds Funcdo quadratica. Jogos na matematica. Ludibal.P
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MATEMATICA E FiSICA: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR !

Marina Cioato de Lima
Subprojeto Matemética — Colégio Estadual Imigrante
mclima3@ucs.br
Roberta Fontana
Subprojeto Matemética — Colégio Estadual Imigrante
rfontana3@ucs.br

O presente artigo foi desenvolvido por alunas btdsi graduandas em
licenciatura em Matematica da Universidade de Gaxia Sul (UCS) e trata da
interdisciplinaridade entre Fisica e Mateméticeeecdmo o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) poder seraliado para desenvolver praticas
pedagogicas interdisciplinares em sala de aula.

A pratica foi desenvolvida com o0s objetivos de dpora importancia da
interdisciplinaridade nas escolas de Educacdo 8agrincipalmente no Ensino Médio
Politécnico; relacionar contetdos de Fisica e Matea que podem ser integrados em
sala de aula; e de propor uma pratica interdis@plenvolvendo conteudos de Fisica e
Matematica.

Formar um conceito de interdisciplinaridade € uarafé bastante complicada,
pois envolve muitas possibilidades e, com issotasuambiguidades. Muitas vezes, €
confundida com multidisciplinaridade, pluridiscipdiridade e até transdisciplinaridade.
Também h& os que empobrecem o conceito e o sedddmterdisciplinaridade,
estreitando a definicdo apenas com o objetivo @gtar, inteirar e promover uma inter-
relacgéo.

A interdisciplinaridade é o trabalho de integragfiofunda entre as
diferentes areas do conhecimento. Estas &reaspaéecam de forma
fragmentada e compartimentada, esquematizadas erteddos

produzidos fora da realidade dos alunos. Para que
interdisciplinaridade aconteca — de verdade — nal&sé necessario
gue os professores estejam preparados para estabetea relacéo de
troca de experiéncias. Devem estar sempre abestaabogo e ao

planejamento cooperativo. E um trabalho, sobretulio,parceria.

(FAZENDA, p. 27).

Ao propormos uma pratica interdisciplinar, devemes primeiramente uma
intencdo bem-estabelecidaN&o ha interdisciplinaridade se ndo ha intencéo
consciente, clara e objetiva por parte daqueles gyeaticam” (FERREIRA, 2009, p.
34). Também percebemos a necessidade de o professalém, de buscar o

! Coordenadora do Subprojeto de Matemética: Prafa.@ristina Possapp Cesa.
Professora Supervisora no Colégio Estadual Imigré8abrina da Rosa dos Santos.
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conhecimento cientifico, de sair da sua zona déodone propor praticas pedagdgicas
que estabelecam relacdo com a realidade dos allintexrdisciplinaridade ndo se
ensina, ndo se aprende, apenas vive-se, exerce@ei€so exige uma nova pedagogia,
a da comunicacad(FAZENDA, 1979, p. 108).

A interdisciplinaridade vem se tornando uma graadtela no que diz respeito ao
processo de ensino e aprendizagem. Isso se dewe grande contribuicdo na
construgdo do conhecimento e, a partir disso, aeei@ de Educacdo do Estado do
Rio Grande do Sul vem propondo algumas mudancasad&ter educacional. A
discusséo gira em torno do Ensino Médio. Tem cobjetiovo preparar os educandos
para que, quando concluirem essa etapa, estejgrargdes tanto para o mercado de
trabalho como para a vida académica. A mudanca @assr intitulada: Ensino Médio
Politécnico, sendo implementada em 2012. A proposta

tem em sua concepcado a base na dimensdao politécaitaituindo-se
no aprofundamento da articulacdo das areas de dam@os e suas
tecnologias, com os eixos Cultura, Ciéncia, Teajiale Trabalho, na
perspectiva de que a apropriacdo e a construcaoomleecimento
embasam e promovem a insercao social da cidad@tEDUC-RS,

2011, p. 10).

Sabendo-se que a interdisciplinaridade esta irdagigproposta do Ensino Médio
Politécnico, ndo temos mais disciplinas isoladaas r@reas do conhecimento, sendo
elas: Ciéncias Humanas (historia, geografia, sogial filosofia), Ciéncias da Natureza
(quimica, fisica e biologia), Linguagens (portuguéiteratura, lingua inglesa e
espanhola, educacao fisica e artes) e MatematiuaseTecnologias, 0 que faz com que
os professores que atuam nesse ensino ja trabakdonma interdisciplinar. Podemos
perceber, ainda, que a matematica € uma areaeq pajtie nos faz questionar: Por que
ela ndo poderia ser integrada a area de Ciéncidsatlaeza, trabalhando de forma
interdisciplinar com as mesmas? Ao tentar propea estegracdo, nos interrogamos:
Qual é a relagdo entre essas areas do conhecinfrdeos interligar as mesmas?

Com esse intuito, desenvolvemos uma prética pedzgdg qual relacionamos
duas areas do conhecimento: Ciéncias da Naturdzatematica e suas Tecnologias,
mostrando que o conhecimento nao € algo fragmengasion, uma grande teia onde os
conteudos estao interligados, ndo apenas na est@sadambém no cotidiano, fora dela.

A pratica proposta teve como objetivo perceberleag@o de uma funcédo afim
através de um experimento. Ela foi dividida em tr&mentos: no primeiro, 0os alunos
foram divididos em grupos e receberam as orientagbedir e marcar um espaco, onde
os colegas irdo correr de uma extremidade a oatranquanto corriam, o restante do
grupo deveria cronometrar. No segundo momentojures foram questionados sobre
a relacdo entre a pratica realizada e os contedeldSsica ja estudados, levando-os a
compreender que estava se tratando da velocidadeo Jerceiro momento, foi feita
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uma sintese da pratica com o objetivo de formalizayue foi posto em pratica: os
alunos deveriam utilizar os dados obtidos no erpamio para calcular a velocidade e
montar a equacéao horaria da velocidade.

O objetivo principal da pratica ndo foi o resultdtwal, e sim, a discussao, a
participacéo e o desempenho no desenvolvimentoedana e assim esperamos que por
ser um experimento interdisciplinar tenha ocorridona aprendizagem mais
significativa e prazerosa, facilitando a fixacds dontetdos.

Palavras-chave:Interdisciplinaridade. Pibid. Ensino Médio Poliém.
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Subprojeto Musica Pibid-UCS atuando na EMEF ZébdrRjues Furtado

Introducao
Esta comunicagdo apresenta um relato de experi@migEducacdo Musical

realizado por bolsistas do Pibid — Programa Indtnal de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — dentro do subprojeto de Licenciaturdvimsica, com alunos do 5° e 7° anos
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Zéliarigads Furtado, localizada em
Caxias do Sul. A acdo teve como objetivo 0 mapesonéss manifestacées musicais
existentes em torno da comunidade escolar, levandfuno a vivéncia, pesquisa e
sistematizacdo das préaticas musicais da comunidade.

Desenvolvimento da proposta

A primeira etapa do projeto ocorreu entre os meksesnaio e julho de 2015.
Foram ministradas sete aulas, nas quais foram was&ios, cronologicamente, os
seguintes objetivos: estabelecer vinculo com asasir ampliar a concepcao dos alunos
sobre musica em seus diversos contextos; compneendspaco, a localizacdo e a
representacdo geografica; e construir um mapa leagito as habilidades trabalhadas.

As aulas iniciais foram realizadas visando aos @ros dois objetivos. Para
tanto, realizamos atividades dedas de improvisce imitacdo dos sons do corpo
chamada musicgl apreciacdo de musicas e videts diversos estilos. Os trabalhos
dirigidos ao mapeamento iniciaram a partir da aghio de um questionario de pesquisa
entregue aos alunos na terceira aula. Foi desadaplentdo, a compreensao sobre
espaco, localizagédo e representacdo geografit@antdo a propria sala de aula como
ponto de partida. Os alunos exploraram os son® gesbiente e depois registramos a

! O Subprojeto Musica da UCS é coordenado pelo Raffiel Rodrigues da Silva que contribuiu com o
planejamento e a revisado do trabalho.

2 Entende-se como manifestacdo musical todo e qualipeede atividade, relacionada & musica, como:
grupos ou bandas de qualquer estilo, corais dgaigralsicas praticadas em cultos — catdlicos,
evangélicos, religides afro —, escolas de sambajdas organizadas que fazem mulsica em eventos
esportivos, cantores, instrumentistas, DJs, enfidg e qualquer tipo de atividade musical.

®Os alunos respondem & chamada produzindo um saodgo com a tematica indicada pelo professor.
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paisagem sonora da mesma; em seguida, realizammesm@a atividade abrangendo a
escola.

A atividade de conclusédo dessa primeira etapaeflizada através de um mapa
do entorno da escola, impresso em papel fotograkeo tamanho AO0. Com ele
posicionado no centro da sala, os alunos reunie®nrs volta e foram indicando os
locais onde sabiam da existéncia de manifestacdsgans. Essa atividade demonstrou
gue os alunos conheciam muitas praticas musicaibaiwo, apesar de nao terem
respondido ao questionario anteriormente aplicado.

Entre os meses de setembro e dezembro do mesmdéoearn, desenvolvidas a
segunda e a terceira etapas do projeto: visitasasfestacdes musicais e a construcao
de maquete. Nesse periodo, a forma de atuacadtdoada, sendo desenvolvida no
turno contrario ao que os alunos estudavam. Foeatizados dez encontros com as
turmas, e desses dois foram destinados ao exeparosaidas. Nesses dois encontros,
os alunos praticaram como tirar fotos, filmar e@nstar.

As saidas em campo foram organizadas com inforrsag@draidas do
questionario e do mapa. No primeiro dia de saidcamos (para ambos 0s turnos) um
horario com instituicdes que desenvolvem manifé&sigmusicais, pois assim seria
certo o registro de ao menos uma manifestagdo. €empo restante, a intencéo era
aproveitar o percurso de volta & escola para pesmgee haviam outras manifestacdes
possiveis de serem registradas. O grupo da masitdwia Entidade Assisténcia a
Crianca e ao Adolescente (Enca), onde foi regiatracha aula de capoeira e, no
caminho, um dos alunos indicou um vizinho — quaiéego — para visitarmos. O grupo
da tarde visitou a Associacdo Centro de Promocadlelmr (ACPMEN), onde foram
registradas as aulas de canto coral e capoeiraolt¥apara a escola, os alunos foram
divididos em trés grupos e cada um com um profegsponsavel. Foram encontradas
uma dupla sertaneja e 0 um musico que tocava viola.

Para a saida seguinte, ndo foram agendadas viSitpsoposito era justamente
sair e explorar o conhecimento dos alunos sobneamifestacdes do bairro. Pela manha
foram visitados duas casas de musicos indicados péinos. O primeiro tocava gaita,
violao, viola e cavaquinho, e 0 segundo era umdadeyangélica. Nessa segunda saida,
0 grupo da tarde acabou nao encontrando nenhuméestagao para ser registrada.

Todos os registros foram feitos pelos proprios @uAs producdes continham,
além das musicas interpretadas, entrevistas commisscos que falaram sobre sua
ligacdo com a mdasica, sua histéria, gosto musieatre outros. Com os dados
coletados, 0 projeto passou para sua terceira aget@pas: construcdo de maquete e
exposicao final na escola, sendo que o relato slesgeentos foi descrito em outro
artigo.

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 164



Concluséo

Apesar de todas as etapas terem sido previamemtejatias, durante a realizacao
das aulas, muitas variantes influenciaram no radalfinal e no desenvolvimento do
planejamento. A postura dos alunos e sua dediGag@alizacdo das atividades também
foram aspectos fundamentais do processo. No ponseimestre, trabalhando com as
turmas inteiras, foi mais dificil obter os resutiadesperados. Quando passamos a
trabalhar com oficinas, no contraturno, as aulasdemm mais, e os alunos se
engajaram na realizacdo das atividades.

As saidas, com certeza, configuram uma etapa mucprojeto. Sair com 0S
alunos para percorrer o bairro era um momento nagtardado, tanto por nés quanto
por eles.A resposta e a receptividade da comunidade, centamfram atitudes que
nos surpreenderam positivamente. Em todos os |oasialunos foram recepcionados
muito bem, especialmente pelas pessoas que forgmesaodidas com a nossa visita, ou
seja, onde nao havia sido agendado horario.

O projeto certamente contribuiu para que os alynoessem ter outro olhar para
sua comunidade. Ndo somente conhecendo a culturpraduzida, mas também
reconhecendo-a. Um processo que, com certezalefmta identidade e valoriza a
regido e seus moradores.

Palavras-chave Pibid. Educac¢ao musical. Educacéo basica.
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Introducao

Esta comunicacdo tem por objetivo apresentar osltades da analise
quantitativa dos dados da pesquisa realizada pelpogde bolsistas do Subprojeto
Musica do Pibid/UCS tendo como base trabalho j& apresentado. (SIL\&A £2014).

Estado do Conhecimen&um tipo de pesquisa que tem por objetivo sidieara
mapear e analisar dados colhidos através de lemantas bibliograficos. Ele traz
discussbes sobre a producdo académica em difecamgms do conhecimento e revela
quais aspectos e dimensdes vém sendo destacadoslegipdos de acordo com 0s
diferentes locais e épocas. (FERREIRA, 2002; BARREIPINTO, 2001).

A proposta deste trabalho é fazer uma verificaghoesos dados colhidos por nés
a partir dos anais dos Congressos Nacionais da ABRsmuestdes orientadoras neste
trabalho foram: o que a &rea de Educacdo Musitapt®duzidosobreou a partir do
Pibid? Quais sdo as instituicdes de ensino e qteesuvém sendo responsaveis por
essa producéo?

Metodologia

No Estado do Conhecimentpresentado, foram analisados todos os anais dos
Congressos Nacionais da Abem realizados apdés 280Y,em que foi lancado o
primeiro edital do Pibid, sendo que, até o presemmento, foi realizado um total de
cinco: 2008, 2009, 2010, 2011 e 2013. A fim detemles dados para esta pesquisa, foi
feito o dowrnoad dos anais dos eventos supracitados, disporowdige no site da
Abem.

Utilizando umsoftwarede leitura, foi executada uma busca pelo termadpPib
selecionando, entéo, os artigos onde havia essaéonc@, que foram copiados para
uma plataformanline (Google Docy onde serviriam de banco de dados para o grupo.

Com base nos textos selecionados, foi elaboradatabela ncsoftwareExcel
contendo os seguintes parametros: ano; referémgttuicdo a qual o(s) autor(es)
estava(m) vinculado(s) a época; classificacdo désres como professores de Ensino

! O subprojeto Musica da UCS é coordenado pelo Rafael Rodrigues da Silva que contribui com o
planejamento e a revisdo do trabalho.
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Superior, professores de Educacdo Basica e licaimsa relato de experiéncia ou
desenvolvimento tedrico; do que tratam; e o quesdpbdemos concluir. A fim de

classificar os autores, foi utilizada como ferrataede busca a Plataforma Lattes,
porém, frequentemente, os curriculos ndo informagam clareza qual era o tipo de
vinculo com o programa, 0 que nos levou a adotaategorias acima, em detrimento
da nomenclatura utilizada pela Capes (coordenadmpervisor e bolsista,

respectivamente).

Resultados

Os dados examinados se originam de artigos pubbkcads anais dos Congressos
Nacionais promovidos pela Abem, entre 2008 e 2&E3e recorte foi utilizado pelo
fato de que o edital do Pibid foi aprovado no ae®@07 e seus primeiros projetos (23
no total) iniciaram em 2008. De acordo com nossayiea, as primeiras publicagcoes
em um Congresso Nacional da Abem que fizeram meaga@ibid de musica (duas)
ocorreram no congresso realizado em Goiania (G@)yano de 2010, sendo que, no
congresso realizado no ano seguinte em Vitoria,(E&e numero ja havia aumentado
para dez. O congresso posterior, acontecido emn@iddis (GO) no ano de 2013,
contou com catorze trabalhos relacionados ao Rragra

Figura 1: Crescimento do numero de trabalhos

Numero de Comunicagoes por ano
dos Encontros Nacionais

14
12
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2

0
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Instituicbes de origem dos autores

Conforme evidencia a tabela a seguir, hd uma predmtia de trabalhos
oriundos das Regides Nordeste e Sudeste, sendteteisprovenientes da Regido Sul e
apenas um da Regido Centro-Oeste.
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Quadro 1 —Numero de trabalhos por instituicdo e autoresespondentes

Universidade | Artigos por Trabalhos
instituicdo
UFSCar 5 FELIPE et al., 2011; SEVERINO; JOLY, 2011; OLIVEIRSOUZA; JOLY,
2011; SILVA JUNIOR; BATISTA; JOLY, 2011; JOLY; JOLWUNES, 2013.
UFS 3 HARDER et al., 2010; HARDER, 2011; SILVA, 2013.
UFU 3 PAIVA, 2011; ARANTES et al., 2013; COSTA, 2013
UFBA 2 CANDUSSO, 2011, LEITE, 2013.
Unimontes 2 NEVES, 2013; ARAUJO, 2013.
UEL 2 KLEBER; CACIONE, 2013; KROMINSKI; CACIONE, 2013.
UFRN 2 PAIVA, 2013; NASCIMENTO; ABREU, 2013.
UFOP 1 MATIAS; FERRO; SILVA, 2011.
UFG 1 CAMPOS, 2011.
UFPel 1 MARTINS; HIRSCH, 2013.
UEFS 1 OLIVEIRA, 2013.
UEPG 1 SEBBEN; STORI, 2013.

Fonte: Sistematizado pelos autores.

Dos 40 autores pesquisados, 7 ndo possuiam Cortiatties ou qualquer outro
registro disponivel. Dos 33 restantes, 17 sao gaths, 5 sdo professores de Educacao
Basica, e 11 sao professores universitarios, cografaco abaixo ilustra.

Gréfico 1 —Referéncia ao vinculo dos autores dos artigos

Vinculo do Autores

GRADUANDOS PROFESSORES SEM CURRICULO LATTES  PROF. EDUCACRO BASICA
UNIVERSITARIOS

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Do total de artigos, 6 foram escritos apenas pgentiandos, 7, por professores de
Ensino Superior e apenas 2 foram escritos somenterpfessores de Educacao Basica.
Dos trabalhos de autoria coletiva, 4 eram de gradhsge professores universitarios, 4
de graduandos, professores universitarios e pafessle Educacao Basica, e outros 6,
de graduandos e professores de Educacédo Basicagdaléutros autores néo vinculados
ao programa ou sem informacdes disponiveis.

A grande maioria dos artigos, 19 num total de 24, relatos de experiéncia de
participantes ou pessoas envolvidas no programaediante, 5 artigos, sdo de
desenvolvimento tedrico, que tratam de pesquisaaretamento, sendo realizadas em
escolas onde o programa esta inserido. (HARDER]1;2CDSTA; ARANTES et al.,
2011; KLEBER; CACIONE, 2013; KROMINSKI; CACIONE, 2@3; LEITE, 2013).

Concluséo

O periodo aqui analisado € pequeno para tirar gefes mais consistentes, pois
ainda € necessario um maior distanciamento hist@uara avaliar o programa. No
entanto, algumas conclusdes e hipoteses podenosgradilhadas a partir dos dados
que aqui trazemos: em primeiro lugar, h4 um crestim significativo da producéo
relacionada ao Pibid em um espaco de tempo bastarit® e essa € marcada pelo
evidente predominio de relatos de experiéncia. @emad de publicagcbes aumentou de 2
para 14 em um periodo de cinco anos, totalizandartifos.

A producéo relacionada ao Pibid possui um caratgonmariamente coletivo,
pois, dos 24 trabalhos, 15 foram escritos em parcémais parcerias possuem, em
média, 3,3 autores por trabalho, e os 24 trabglessuem uma média de 2,4 autores.
Por ora, nos parece possivel afirmar que o Pibiw $& mostrado uma eficiente
ferramenta de inser¢do de novos autores nas coagdeis e nos trabalhos sobre
Educacdo Musical em ambito nacional.

Palavras-chave Pibid. Educacdo musical. Estado do Conhecimento.
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Introducao

No presente texto, n0s os bolsistas do Programitultisnal de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), dentro do Subprojdé Licenciatura em Mdasica da
Universidade de Caxias do Sul (U&%presentamos a segunda parte do relato de
experiéncia em Educacdo Musical com os alunos de€/5anos da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Zélia Rodrigues Furtado.

Apés a primeira etapa de acdo, que teve como wbjati mapeamento das
manifestacbes musicais em torno da comunidade agsdal Bairro Parque Oasis,
Municipio de Caxias do Sul no qual os alunos rasdimm saidas em campo para
registrar praticas musicais dos moradores do haimiciaram-se os trabalhos para a
construcdo da maquete com a identificacdo das asisla comunidade. Este texto
relata como se deu esse processo.

Proposta

Ja com todas as atividades filmadas pelos alunokijimdo entrevistas, fotos e a
musica apresentada, comecamos a etapa de expogagddembrar que os alunos da
Escola Zélia Rodrigues Furtado participaram degdadsas etapas na forma de oficina,
no seu contraturno de aula.

Para essa exposicao foi desenvolvida uma maqueteido, contendo inimeros
pontos de localizacéo e referéncia. Cada ponto wenfaj coletada uma manifestacao
foi marcado na maquete e recebeu tablet onde era possivel visualizar a
manifestacdo musical e a entrevista realizada pdlo®s.

! O subprojeto Musica da UCS é coordenado pelo Rafael Rodrigues da Silva que contribui com o
planejamento e a revisdo do trabalho.
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Desenvolvimento das atividades

Em dez aulas de duas horas de duracdo, divididad@m turnos, os alunos
concretizaram todo o trabalho de pesquisa antegioterfeito. Foi um processo bastante
prazeroso para eles e para os bolsistas, poislegr&aamos em construir as casas e 0s
locais do bairro. Os alunos tinham muito gosto enomhecer, em suas miniaturas, as
moradias das manifestacdes musicais coletadaseRes, o processo ficava um pouco
disperso para os alunos devido ao nivel de abstnagéessario para se envolver sem
perder o foco na atividade que faziamos. Nos 3480214 e 10/11/14, construimos as
casas, usando materiais reaproveitaveis para esdaldde, como caixas de leite,
caixas de perfume, caixas de sapato, etc., danuoafas casas com a técnica de
papietagem. Fizemos a pintura branca para que,imm dela, fosse feita a pintura
definitiva. Nos dias 24/11/14 e 1°/12/14, realizaras pinturas bem como a confecgao
das arvores, usando pequenos galhos de arvorgsorjas pintadas de verde, para
representar as folhas.

No dia 8/12/14, fizemos placas de sinalizac&o,réss/e os ultimos retoques como
janelas e pintura que estavam malfeitas. Tambéamfdeitos pontos de localizacéo,
como, por exemplo, igrejas, supermercados, etal@®s estavam divididos em dois
grupos de oficinas: um que se realizava pela maoimas turmas de 5° ano; outro que
realizava a tarde com alunos do 7° ano. Dentroededsis grupos, as tarefas foram
divididas para que o trabalho ocorresse mais ramdge. Os bolsistas da manha
avisavam o grupo da tarde sobre o que haviam éegogeriam a construcéo de algo
especifico, como, por exemplo, o Vantajao, um geandrcado do bairro.

Nés tivemos a tarefa de recolher todo o material @gialunos haviam filmado e
fotografado, e eles montariam um video para cadaifestacdo, contendo cenas da
entrevista e também cenas dos musicos da comunitd@dedo seu instrumento,
dancando e/ou cantando. Por problemas nos compesada escola, os alunos nao
conseguiram fazé-lo, ficando a incubéncia a caogobalsistas.

No dia anterior a exposicdo (12/12/14), nos reusirpara montar a maquete.
Comecamos retomando a construgao das principassdwoiabairro. Utilizamos tecido
para a parte da terra, aonde seriam colocadas s&s,ca, na rua, colocamos as
sinalizag6es de transito. Os pontos de localizégé&on distribuidos conforme o mapa
do bairro, e as casas preencheram o restante dgoespguindo a propor¢do do mapa.
Em cada local onde foi encontrada uma manifestag#gical, foi dado untablete um
fone de ouvido, que foram colocados sob um peddstalartituras, contendo o video
gue foi anteriormente montado pelos bolsistas. k&l foi aberto em um aplicativo
especial que reproduzia o video repetidamente etmudabletficava bloqueado para
movimento, ou seja, 0 visitante da exposicdo natseguia sair do aplicativo sem
autorizacdo. As paredes receberam uma cobertuecid® que se tornou um painel de
fotos do processo e também um grande mapa do bairro
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A exposicdo ocorreu no dia 13/12/14 junto com &afele Natal e fim do ano
letivo da escola. Foi o apice de um processo queaheomecado meses antes.
Acreditamos que o projeto contribuiu para uma maitaracdo da comunidade com a
escola. O fazer musical do bairro adentrou a esealeragiu com a comunidade e 0s
alunos.

Havia um interesse enorme da parte de quem Vvisit@xposi¢cdo; as pessoas
estavam felizes ao ver a maquete muito benfeitaspElnos, e ao constatar a musica
feita pelos seus moradores. Vale ressaltar quesapmie inUmeros visitantes serem
criancas, ndo houve qualquer incidente. Dentre isisantes tivemos: alunos, pais,
professores e o0 presidente da Associacdo de Ma@wdby Bairro, que apontou a
importancia desse projeto para que a comunidadse dedor ao que acontece em sua
regiao.

A maquete foi desmontada no dia 15/12/14, e o geupwaliou de forma muito
positiva. Porém, também achamos que houve uma petddato de que, por questdes
técnicas, os alunos ndo se envolveram tanto qgastariamos no dia da exposicao.

Palavra-chave Pibid. Mapeamento Sonoro. Educacdo Musical.
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Orientadoras

O presente trabalho € consequéncia de um ano dstigacdo com criancas de
uma escola da Rede Estadual de Ensino da cida@axias do Sul — RS, feito por
estudantes do curso de Pedagogia da Universida@axias do Sul (UCS), trabalho
esse gue so foi possivel através de bolsas comrsedidssas estudantes pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia iBjbiniciativa da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Qapes

No caso do presente resumo, ap0s muita pesquisarigades educacionais,
entendemos ser melhor e mais diferenciado trabatbanr o 3° ano do Ensino
Fundamental, ensinando através da musica, baseagesgunta problemas cantigas
infantis ensinam valores?

O trabalho dividiu-se em duas partes. Nos primesgs meses do ano de 2014,
houve muita teorizacdo e observagao a cerca dotassscolhido e de como seria sua
aplicacdo dentro da sala de aula. No segundo senwstse mesmo ano, foi feita a
aplicacdo na pratica, pelas bolsistas, de deznaccom criancas do 3° do Ensino
Fundamental.

! Professora supervisora do subprojeto de PedagtmiRibid da Escola Estadual de Ensino Médio
Cavaleiro Aristides Germani pela Universidade dgi&ado Sul durante o ano de 2014.

2 Bolsista do Pibid do subprojeto de Pedagogia palgersidade de Caxias do Sul.

% Bolsista do Pibid do subprojeto de Pedagogia palsersidade de Caxias do Sul.

“ Bolsista do Pibid do subprojeto de Pedagogia algersidade de Caxias do Sul.

®> Doutora Professora Sénia Regina da Luz Matos,depadora do Subprojeto de Pedagogia do Pibid
pela Universidade de Caxias do Sul a partir dodeésgosto de 2014.

Doutora Professora Betina Schuler, coordenadoiButhprojeto de Pedagogia do Pibid pela Universidade
de Caxias do Sul até o més de julho de 2014.
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Como primeira idéia para a concretizacdo do trabelim sala de aula com as
criangas, pensou-se em realizar uma investigagameio de oficinas que tratassem do
assunto: os valores que se encontram na sociepadiedo do temaA valoracdo dos
valores de musicas infantis

Por entendermos a importancia e relevancia que calsem — mais
especificadamente nesse trabalho dentro da ragéficacantigas — como objeto de
aprendizagem é que a utilizamos como instrumenta padesejado éxito de nosso

trabalho.
Evidentemente, a discussao sobre o papel da nisieducacédo ndo

nasce com as minhas preocupagdes. Podemos enauatitaratura
trabalhos que vém apontando a importancia desgaalgem e seus
papéis no processo educativo. Esses centram-selavédincia que a
musica, enquanto area de conhecimento, pode asdaniio da vida
escolar. (PACHECO, 2005).

A cantiga infantil, sendo um tipo de musica, temaymmesenca intensa em nossa
vida; ela € um desejo de compartilhar sentimentosxpor, de forma leve e
descontraida, as mazelas presentes na sociedadier aliscussado de existir (ou nao)
valores contidos nessa arte foi uma problematioagoa para atrair os alunos para uma
experiéncia mais dinamica, para que eles se is@ssem, de fato, pela realizacdo das
atividades propostas e saissem da sala de auldgadps com o trabalho realizado.

As musicas usadas para a introducdo desses asdordos “Samba LEIE”,
“Atirei 0 pau no gato” e “Boi da Cara Preta”. A elta das cantigas teve como
objetivo a utilizacdo dessas para que, se fosssbsproblematizar valores e fazer
uma reinvencao das cantigas.

Nosso objetivo ndo foi somente o de experimentanos, compor musicas e
inventar formas de tocar; quisemos criar, constrincentivar e valorizar esse
aprendizado, a fim de inquietar e problematizarval®res descritos nas letras das
musicas das cantigas infantis. Por exemplo, a mdSamba L&l€” abordou a questéo
de género, a disposicao fisica dos individuos,ugares permitidos e proibidos, as
diferengas culturais, as falas e os silenciameridosante a elaboragdo do que seria
trabalhado a partir da masica “Samba LEI&”, nogyr&#amos o que essa cantiga teria a
ver com a escola e os alunos do 3° ano do Ensindaruental. Pois bem, encontramos
um material riquissimo a ser desenvolvido. Afinad, géneros sdo construidos ou
produzidos socialmente e ndo sdo o resultado €iaalormacédo dos individuos; eles
estdo implicados nessa producdo, junto com a d@oadas diferencas culturais, e sao
tratados positiva ou negativamente muito por caatdipo de aporte que as escolas
oferecem.
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Outra problematizagéo de valores aconteceu quaaballhamos nas oficinas a
cantiga infantil “Boi da Cara Preta” onde foi pessitrabalhar a questdo étnica e o
multiculturalismo.

Também cabe destacar que a musica “Atirei o PaGato” foi pensada para
mostrar a violéncia em ambito geral e também parantivar as criancas a cuidarem
dos animais; sem considerar o tamanho e a naocefazéiferenciacao pelo fato de o
animal possuir (ou naopedigree Além disso, pOde-se explicar as criancas a
importancia que o afeto e o carinho que damos & @s animais.

Durante o desenvolvimento das oficinas — que fopmojetadas e postas em
pratica em sala de aula, notou-se um engajamestor@acas em debater e questionar
0s parametros do que € certo na sociedade atualquel os valores podem sofrer
mudancas sempre que sao questionados e postos\emento de critica.

As criancas ao serem questionadas sobre os vatorgglos nas cantigas e
atividades propostas nos surpreenderam com suEesi e discursos. Também nos
encarregamos de desmentir alguns “pensamentos’eac¢®es” contidas em algumas
musicas antigas, por exemplo, em “O boi da carta’popie € feroz e amedrontador,
entre outros. E evidente que esses pensamentos fpage de legados culturais
ultrapassadas, de um tempo de regimes governameigmaticos, de opressao e de
medo.

Utilizamos as cantigas infantis para a realizagésd investigacao porque nosso
problema de pesquisa tinha como objetivo questi@sarvalores sociais que séo
explicitados nas cantigas infantis classicas.

O decorrer das oficinas, evidentemente, ndo acemtete forma perfeita.
Tivemos que aprender a lidar com percalcos, desdrg a adequacéo dos planos de
aula de acordo a com realidade das criancas;iragfilo de materiais, além de alguns
problemas técnicos.

Entretanto, podemos concluir que as cantigas iisfas@to capazes de ensinar
valores para as criancas. Pudemos perceber quesadm cantiga trabalhada, os
pequenos, sem que precisassem de muita intervedgduossa parte, conseguiam
extrair os valores contidos em determinada expoessdistica. Logo apls a
apresentacdo de cada cantiga para os alunos, &lesngeguiam pensar e fazer
associacdes do tipo: “Temos que respeitar e culdaranimais”, ou entdo, “Somos
todos iguais, independente de nossa cor de pele”.

Chegamos ao fim das oficinas com a certeza e ska femagogia, de que
plantamos uma semente do bem dentro do coracaaddeccianca, utilizando, para o
éxito desse trabalho, as cantigas, que provaramrsenstrumento capaz de ensinar
valores.

Palavras-chave Cantigas infantis. Valores. Ensinar.
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Resumo:0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdmaéncia (Pibid) na Universidade de Caxias
do Sul (UCS) proporcionou as bolsistas do Subprojie# Pedagogia a experienciagdo de oficinas
realizadas em duplas pelas bolsistas académicémntaatas pelas supervisoras das escolas e a
coordenadora do subprojeto. Essas se realizaranmerescola municipal na cidade de Caxias do Sul —
RS, no ano de 2014. Foram divididas em duas tudea3° ano para que participassem das oficinas,
decorrendo, a partir de entdo, dez encontros facaddema goténcia de vida através das praticas de
leitura e escrita Conceitos de poesia, trabalhados através dacpodd Manoel de Barros (1999) e
subsidiados pela fotografia e ilustracdo, deraniliauao objetivo que se voltou para a subjetivagdo
poténcia de vida, através dos conceitos pesquisahoslietzsche, Aquino (1998) e Foucault (1997).
Buscou-se compreender como os alunos vinculam éngiat de vida a escrita de si e ndo somente no
espaco escolar. Ao final, notou-se que ha uma raagdo das praticas de leitura e escrita perante a
sociedade, dando subsidios a diversas observagirespalmente se tratando das atividades realizad
dos seus resultados e da subjetivagdo como umeigiimo a todos esses conceitos e a propria escola
Si.

Palavras-chave:Poténcia de vida. Leitura. Escrita. Subjetivac&wriia de si.

Sob a perspectiva das bolsistas académicas e davisgpa escolar, pretende-se
esbocar os aspectos, 0 objetivo, e os resultadosfainas do Programa Institucional
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), vinculado a Ursiegide de Caxias do Sul (UCS), do
Subprojeto de Pedagogia, decorrente do ano de 20jagltema é a poténcia de vida
através das praticas de leitura e escrita. O objetd projeto parte do principio de
compreensao de como 0s alunos vinculam a potérciadd a escrita de si para além
do espaco escolar, visando também a normatizac@waadade e seus reflexos na
escola, problematizando a subjetivacdo vinculaddramalho voltado as poesias de
Manoel de Barros (1999) e atividades relacionarda-i#ustracéo e a fotografia.

Para isso foi preciso estudar o conceitgpd&ncia de vidaque nas palavras de
Nietzsche apud Chies (2012) destacam-se pela éasi@a, impulso, como uma forma

de vida ndo subjugada por uma perspectiva estmit@mracional, cientifica e

! Bolsista do Pibid do Subprojeto de Pedagogia [palaersidade de Caxias do Sul.

2 Bolsista do Pibid do Subprojeto de Pedagogia Palaersidade de Caxias do Sul.

® Professora supervisora do Subprojeto de PedagdgisPibid da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Zélia Rodrigues Furtado pela Univededie Caxias do Sul.

“ Doutora Professora Sénia Regina da Luz Matos,desadora do Subprojeto de Pedagogia do Pibid
pela Universidade de Caxias do Sul a partir dodeésgosto de 2014.

* Doutora Professora Betina Schuler, coordenadoraSdbprojeto de Pedagogia do Pibid pela
Universidade de Caxias do Sul até o més de julHz0dé.
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mecanica. Pretendeu-se com isso fazer das prétcascrita e leitura uma experiéncia
que deixasse um pouco de lado a visdo comerciah&@dnal da escrita como uma

forma de registro e comunicacao, buscando, atideg®ética de Barros, problematizar
as vivéncias nessa area construindo, assim, aaederisi vinculada aos conceitos de
poténcia. Referentemente a isso Aquino (1998) ¢cafque internas aos procedimentos
de escrita encontram-se forcas relativas a subjgtv produzindo a multiplicacdo de

conceitos existenciais dessa prética.

Em se tratando de poesia, hoje tornou-se um desaficescolas sua utilizacao
deixando de lado o convencional das rimas, bem commlogo de uma historia de
literatura infantil desvinculando-se do “era umaz.vé e “felizes para sempre”.
Pretendeu-se, ao longo do trabalho nas oficinatalar ali um processo de construgéo
do conhecimento dos alunos através da subjetivagémr meio das atividades. Em se
tratando de subjetivacdo, Foucault (1997, p. 109)“@s modos de subjetivacdo pelos
quais nos tornamos sujeitos consistem em ‘ferraasepara fabricacdo’ e envolvem
modos historicamente peculiares de se fazer aiéxpe do si”.

Através de todos esses fatores, pretendeu-se, aefeoe Larrosa (2000),
determinar que as praticas pedagogicas tanto rmandifi quanto constroem as
experiéncias que cada um tem de si mesmo, sendoessgporte da subjetivacdo, no
qgual os sujeitos se constituem. Tais praticas peEglegs relacionadas ao tempo e ao
espaco, do sujeito consigo mesmo, regulam e madifia experiéncia que esse tem de
si para consigo mesmo. Nesse sentido, a subjetivag@le produzir um tipo de
subjetividade, sendo problematizada aqui como wmad reduzida de escrita e leitura
no curriculo escolar, direcionada a pratica comaéecfuncional, demonstrando, através
das atividades das oficinas uma experiéncia deetudgdo em torno da poética de
Barros.

Referéncias

AQUINO, Julio Groppa. A violéncia escolar e a crite autoridade docent€aderno Cedes
n. 47, 1998.

BARROS, Manoel deExercicios de ser criancaRio de Janeiro: Moderna, 1999.

CHIES, Andréia Bonho BorbaNietzsche e a educacdopor um ensino de filosofia que
oportunize a potencializacdo do educando. CaxiguttdJniversidade de Caxias do Sul. 2012.
Disponivel em:
<https://repositorio.ucs.br/jspui/bitstream/1133®A/Dissertacao%20Andreia%20Bonho%20
Borba%20Chies.pdf>. Acesso em: 13 ago. 2014.

FOUCAULT, Michel.Resumo dos cursos do College de FranfE70-1982). Rio de Janeiro:
J. Zahar, 1997.

LARROSA, Jorge. Tecnologias do eu e educacéo. InvAS T. T. (Org.). O sujeito da
educacéo estudos foucaultianos. Petrépolis: Vozes, 2000.

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 180



OFICINANDO COM AS BRUXAS: ENTRE O BEM E O MAL *!
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Desenvolvemos oficinas para o subprojeto do PiPBiditicas curriculares de
escrita e leitura e a formacéo de professores.

“Oficinando com as bruxas: entre 0 bem e o malhifigpu desenvolver uma
proposta de investigacdo nas oficinas, acerca @o sgucompreende como valores
morais sobre teme omal, e, mormente, suas implicacdes culturais e aéntlia das
nocoes dessas valora¢gdes na histéria da humanidade.

Trés elementos fundamentais nortearam a delinedgaproposta, sendo eles:
“Bruxas — bem x mal — Nietzsche”. As bruxas protagaram as atividades como
artefatos culturais para problematizar a valoragd® valoresbem e mal, utilizando
como aporte tedrico as obras do fildsofo alemaedrich Nietzsche.

Nossos principais objetivos eram: investigar aarglos juizos de valdreme
mal, problematizar a valoracdo dos valores para dissa@stereétipos relacionados as
bruxas, assim como a estigmatizacdo das mesmas.

Escolher o filésofo aleméao Friedrich Nietzsche (ocaporte teérico do projeto),
nao se deu ao acaso, e sim devido a perspicadadiaue relevancia de suas ideias e
contribuicbes nas diversas areas do conhecimeptwetsido, ao que se refere as
escritas sobre valores morais. Pois diante de muitguiricbes inspiradas no
pensamento do autor, visou-se a possibilidade slengtelver a oficina para investigar,
juntamente com os educandos, a origembdm e do mal, pois tais valores séo,
frequentemente, aceitos e incorporados na vida ® aqudturas como verdades
inquestionaveis.

As atividades desenvolvidas na escola, ocorreraranti 0 ano de 2014, mais
precisamente, entre os meses de abril a dezenmdgamdo$jue em um primeiro momento,
no primeiro semestre, houveram atividades de ohg@ove problematizacdo das forgcas
identificadas no espago escolar. E, num perioddedesncontros com os alunos, foram
realizadas oficinas, cujas atividades e acOes gmeaite planejadas foram postas em
pratica.

! Resumo do artigo a ser apresentado no 1° Semipii, pelas bolsistas: Fernanda Andreatta e Vania
Bitencourt.
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Utilizou-se, primordialmente, para culminar com bjetivo da proposta de
investigacdo, técnicas de pesquisa, para que aasiratividades e acdes planejadas
fossem ao encontro dos objetivos do projeto dasidtas, que consistia em, investigar
genealogicamente a procedéncia de determinado®satwrais.

Dessa forma, buscou-se estabelecer um desmembeamiasitideias do autor
sobre valores morais, unindo-as ao propdsito dasa$, que buscaram investigar a
genealogia dos conceitos referentes as paldease mal, problematizando os valores
implicitos nas mesmas. Tal processo foi realizadhvés de estudos sobre a histéria das
bruxas na historia da humanidade, analisando cofiguia bruxa aparece nos livros
didaticos e literarios.

Entende-se que a relacdo entre os valores invdsigheme mal) e o artefato
cultural estudadobruxas justifica-se por apresentarem uma ligacédo, sobogtno
periodo medieval. Porém, atualmente, podem-seifidantresquicios desses estigmas.
Nesse interim, pensou-se em propor para analisedm rmomo a figura “bruxa” esta
retratada em livros didaticos e literarios, e itiges a razdo que cujos juizos de valor
referentes aobem e ao mal estdo associados a tais figuras, e, também, como
determinado julgamento acarreta outros estere¢tgqomso no caso das bruxas, a beleza
e/ou a feilra.

Dessa forma, o alvo principal de estudo dessellralvdio constitui mero acaso,
pois bruxas fazem parte de muitas das narrativesiasl pelo publico infantil com os
quais o grupo de bolsistas trabalhou. Mas o quesigura em novidade nessa questao
€ a percepcéao dos diversos valores que preencleattivio dessa crenca, perpetuando
uma visao cultural permanente sobre um Unico albardetermina qual é a imagem do
beme domal que é repassado as criangas.

Desenvolver atividades, utilizando as ideias ddzdaehe (2009), mostrou-se um
desafio, porém no decorrer do trabalho percebeurse os alunos estavam
compreendendo a proposta, sem, necessariamenteydgancom a mesma. As oficinas
foram registradas em aforismos, que era uma edantdiar para Nietzsche; por essa
razéo, esse tipo de escrita foi apresentada anssalu

Para que os alunos conseguissem essas escritags akp cada oficina os
educandos eram questionados sobre o0s temas apdEsente posteriormente
convidados para que escrevessem 0 que conheciaensablsunto investigado naquele
dia, 0 que pensavam sobre 0 assunto e o0 que algiaekm registrar.

Consideracdes Finais

Em geral, os educandos mostraram interesse ergipartda proposta da oficina.
Assim como se interessaram em conhecer a bioglafifilésofo e suas obras para
atender ao objetivo proposto pela oficina e petdsisias.
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A proposta Pibidiana de insercéo de bolsistas emlas publicas contemplou o
objetivo do programa, indo ao encontro do objetivo Subprojeto de Pedagogia e,
também, das bolsistas que desenvolveram a propgsiiaitada no artigo e no resumo.

A partir da experiéncia como bolsista de iniciagddocéncia, pode-se constatar
que a escola € um espaco propicio para investigaoldematizar a genealogia dos
valores morais impostos pelas culturas, como no das valores investigados nas
oficinas.

Palavras-chave:Bruxas. Valores morais. Nietzsche.
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Subprojeto - Compreenséo e valorizacdo da culsg@t@ na escola

Resumo: O subprojeto “Compreenséo e valorizacdo da cuksaita na escola” tem como objetivo
promover a leitura e a escrita na escola. Nesd@lsen plano de agéo elaborado para redefinirpepa
da biblioteca busca intervir na organizacao e diragdo da biblioteca. Embora a escola tenha infdoma
de que dispunha de biblioteca, a mesma se encartoam falha no acesso, pela comunidade escolar, ao
acervo literario, pesquisa e jogos pedagdgicoscé@va disponivel aos alunos era exclusivamente de
livros didaticos, em grande quantidade, mas muiesgidos e fora de uso. Os diagnésticos realizados,
além de revelarem a precariedade da bibliotecdhéampossibilitaram identificar a concepgéo de taitu
operacionalizada pelos professores e inclusiverfanpeance de leitura destes. Essas constataca® for
significativas e permitirdo a elaboracédo de ouyplagos para a transformacao dos espacos escaldegs;
condicdes para a mudanca da concepcao de linguagdeajonar critérios para a escolha de textos e a
maneira de como e por que oportunizar aos alunosemims de leitura na biblioteca, na sala de aala e
casa. Para esse fim, foram apresentados os remulidentificados na etapa de sondagem a equipe
diretiva e, a partir disso, iniciou-se a operaci@agdo do primeiro plano de agdo para a organizaca
dinamizacao da biblioteca.

Palavras-chavesLeitura. Biblioteca. Organizacdo. Dinamizacéo.

Introducao

O grupo “Tatodomundo”, formado pelas bolsistas dogfama Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do curso werciatura em Pedagogia da UCS,
Campus de Vacaria, operacionalizou as atividadesSuaprojeto “Compreenséao e
valorizagdo da cultura escrita na escola” em untal@sde Vacaria. As atividades
previstas no subprojeto abrangem trés etapasumestrtalizacéo tedrica a respeito do
tema de cada atividade; identificacdo do conhediongrévio dos sujeitos envolvidos; e
suporte tedrico e metodoldgico para a organizaeaafidinas e a elaboracéo dos planos
de acao de intervencdo pedagogica.

! Coordenadora do Pibid/UCS Pedagogia — Campus Madamfa. Rosa Augusta Varaschin Gasperin
(2014) e Profa. Olivia Melo da Silva (2015). Supsova: Profa. Luciana de Fatima Pires Puerari.g®oj
Compreensdo e valorizagéo da cultura escrita ridaesc
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Este texto relata a operacionalizagcdo do primeiangde acao, terceira etapa,
com o titulo: “Organizacao e dinamizacao da biklaf’. Para a construcédo desse plano
analisamos as caracteristicas e a dinamica doscsspes suportes; 0s géneros de texto
oferecidos e asstratégias utilizadas; e a performance dos erdagvatraves da escrita
das memorias de leitura. Os dados coletados nwsitpam construir diagnosticos a
respeito de como, onde, quem e o que leem na escola

Nessa investigacao identificou-se 0 seguinte: adepsores relatam em suas
memorias de leitura que leem pouca literatura, quasleem subsidios que os ajudam
na elaboracédo de planos de aula; na sala de aukxtos apresentados, segundo 0s
professores, tem o objetivo de ensinar conteudopata verificar o nivel de leitura. Os
textos geralmente sdo escritos no quadro, semaigdiic de autor, género e sem
apresentacao do portador original. Informam tambéenoferecem o texto transcrito no
qguadro para que os alunos exercitem a escrita.usi&naia de atividades de leitura na
biblioteca, principalmente de leitura literaria, sn@a sala de aula, ha um canto para a
leitura. Os alunos podem escolher um livro quamdmiham a atividade; no entanto,
nem todas realizam a leitura deleite com frequéncia

Durante o processo de construcdo de dados coletawiosada etapa e a
elaboracdo do plano, além da dificuldade em alspago para a discussdo dos dados,
em varios momentos, nos deparamos com a resistéacj@rofessores. Muitos nao
participaram das oficinas, boicotaram e negaram-dar informacfes sobre os textos
que ofereciam e também nao contribuiram com sugegi@ra constar no plano de acéo.
Tais acontecimentos atrasaram o desenvolvimensuljorojeto.

As oficinas oferecidas aos professores tinham aidfiade de promover o debate
e, com a apresentacao dos dados coletados, carfooque, de fato, acontece de leitura
a partir da andlise de fotos e dados sobre leitaraescola. Nesse confronto, 0s
participantes presentes reconheceram a necessidadeorganizacao, redistribuicao,
criar novas ideias de dinamizacdo para a promoegateitura e ficou definido que
iniciariamos pela biblioteca.

A reestruturacdo da mesma tem como motivacdo adiogaica do ambiente, a
dinamizacdo com atividades de leitura e a fac@wago acesso ao acervo e, em sendo
assim, as metas com a reestruturacdo sao as ssgyindmover uma ampla reforma;
unificar e oferecer as mais diferentes modalidagésgeros, materiais de leitura e de
espaco. Visto que a biblioteca € um lugar que piisaia interacdo dos sujeitos com o
conhecimento, no momento em que se abrem as plarthiblioteca e se disponibiliza
material literario e pedagdgico adequado e bemnizgeo, préprio para cada idade,
acontece a interagao do leitor com o livro e condiessentes ideias e informagdes do
autor.

E possivel atingir os objetivos desse subprojesul@&ue os envolvidos leiam e
se aprimorem com novas praticas e novos conceitore deitura e letramenigue sédo
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amplamente divulgados e produzidos para a formdedeitores autbnomos. Segundo
Garcia (2006) a leitura transforma o sujeito. Vejara que ele diz:

A leitura pressupde um processo de comunicacaauenprodutores

de sentidos dialogam e interagem com textos deedifes extensodes,
espessuras, géneros, significados e estilos, maddp-os e

modificando-se. Como em todo processo de comurioca&ga que ha

intencdes, contextos, significados ocultos, maisnemos profundos,
guase ninguém sai ileso de uma leitura. (200671.8).

Metodologia

Procedimentos visando a reestruturacdo da bibfote

« inventaria investigacdo de todo o acervo, selecdo de moévederiais e
equipamentos existentes, para descarte, doacdorovedamento e/ou conserto e
redistribuicdo dos materiais e moveis;

« reorganizacaoinicio da reorganizacao da biblioteca;

« indexacao construcao de planilhaxcelpara facilitar o controle de entradas e
saidas do acervo e a indexacao de livros. Todosateriais receberam etiquetas; e

- dinamizacédoatividades de leitura na biblioteca e na salauda.

Processo de dinamizacéao:

Abertura da biblioteca

1. Apresentacao, pelas bolsistas, de como operarocacervo: uso da planilha;
critérios de horarios; escolha do nome e sugestiEesatividades. Foi
disponibilizado um acervo, em upendrive com livrosonline, atividades de
leitura literaria e outros géneros.

2. Atividades - optou-se por distribuir as atividagm trés expositores chamados
bolsos No primeiro, cinco obras de Ruth Rocha, atividad®r da semana,
um para cada dia da semana e com sugestbes de amnoveita-las. No
segundo, sugestdes de como promover um debatestdmeadiferenca tema
abordado em letras de musicas, videos, reportagéinsos de literatura. Os
livros selecionados foram escolhidos para atenaeirderesses de cada ano de
estudo e com diferentes niveis de complexidaddgeMeiro, livros novos e um
espaco para as recomendagdes de livros. No meslism, ficou opendrive
com as sugestoes.

Essas atividades devem ser renovadas a cada l15elmsbibliotecaria. Ela
também tera que organizar encontros com autorésy da més (familia conta uma
estdria); encontro de geracdes; campeonatos dealeitabalhos integrados com a sala
de aula; rodas de leitura; sarau; orientacoesqufsss etc.

Concluséo
No primeiro ano de desenvolvimento do subprojetolegse concluir que terd um
papel significativo para a promocao da leituratovigue o diagnodstico identificado em
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cada tema norteard a intervencdo a partir da vbesicdo de outros espacgos, a
promocdo de oficinas teoricas para a formacdo do®mhddos e a construcdo e

operacionalizacdo de novas estratégias de leituitgrios para selecdo dos textos,
ampliacdo do nivel de complexidade em atividademtéepretacdo e compreenséo dos
diferentes géneros textuais. No entanto, isso ges&ivel somente se a comunidade
acreditar que é possivel promover a leitura enratites estratégias.
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Licenciatura em Quimica — Cidade Universitaria

ESTRATEGIAS ATRAENTES PARA O ENSINO DE QUIMICA
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Maria Alice Reis PachecqCoordenadora PIBID/Quimica)
marpache@ucs.br
Subprojeto de Quimica/UCS

Escola Estadual de Ensino Médio Rachel Calliarz@mdin

Introducao
No contexto escolar, é essencial que sejam desedaslatividades que néo s6
despertem o interesse dos estudantes, como tambéemtivem os professores,
especialmente no que diz respeito a sua formagétinoada. A nova proposta para o
Ensino Médio vem ao encontro dessa perspectivandex@ quando menciona o
seguinte:
Para desenvolver um novo principio educativo, alasé fundamental, uma
vez que sua funcdo precipua é ensinar a compreendetransformar a

realidade, a partir do dominio da teoria e do n®@tointifico. (VIAN;
PINO, 2014)

Nesse sentido, programas como o Pibid surgem@rs&n apoio para os futuros
professores que pretendem — a partir da sua atulag@mte — modificar paradigmas e
ensinar o aluno a compreender e a transformalidada.

Assim sendo, os projetos desenvolvidos pelo Pihidniga tém o intuito de ser
uma proposta diferente do ensino tradicional dem(@a, em sala de aula; de apoiar 0os
futuros professores, na tentativa de qualificiplas o exercicio da funcdo de educador
e de mostrar aos alunos o quanto a Quimica podetseFssante.

E muito comum os alunos manifestarem dificuldades@&acdo a aprendizagem
dos contetdos de Quimica. Isso se deve, provavamariorma como essa disciplina
vem sendcensinada o que torna os conceitos complexos e de difimihpreensao.
Entdo, é necessario buscar um conjunto de estiatégpazes de reverter esse quadro.

Em termos de estratégias, € preciso levar em @steonsideracoes feitas por
Anastasiou e Alves (2009):
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em relacdo as estratégias grupais, € fundamergalrganizacéo, sua
preparacdo cuidadosa, o planejamento compartilleadmtuamente
comprometido com o aluno que, como sujeito de segegso de
aprendizagem, atuara ativamente. (2009, p. 75).

Metodologia

As atividades, descritas a seguir, foram desendadvipelos bolsistas do
Subprojeto de Quimica do Pibid, nas turmas de BnBedio da Escola Estadual
Rachel Calliari Grazziotin e aplicadas no periodorthrco a dezembro de 2014.

Sabe-se que a musica, desde os primoérdios, sewmipfenfe de encantamento.
Hoje, existe uma rica diversidade de estilos misice atraem a juventude. Dessa
forma, como uma nova estratégia de ensino, optquesautilizar, em sala de aula,
parédias de musicas conhecidas; inserindo nelakimrs de Quimica. As musicas
escolhidas foram: Teorema (Ira), Rindo a Toa (Fafesa), A Estrada (Cidade Negra).

Segundo Wermann et al., e alguns colaboradores:

A mdusica estreita lagos entre os alunos, professera ciéncia de
forma significativa, sendo capaz de motivar e agdmo aluno,
facilitando a aprendizagem e desenvolvendo a s$oagdo do
individuo. (2011, p. 1).

Por meio da musica, os alunos puderam perceber eo@wimica esta presente
no seu dia a dia. Nas parddias foram tratadosvassantosAtomisticae Para que
serve a Quimica para as turmas de 1° and@eimica Organica- para as turmas de 3°
ano. As letras das musicas foram reproduzidas emx>&o0s bolsistas, em sala de aula,
cantaram as parodias com as respectivas turmaseHoua grande participacdo dos
alunos. A atividade foi desenvolvida como revis@oadsuntos ja trabalhados em aula.
Foi muito gratificante, pois foi possivel percelgele, ao oportunizar novas atividades,
as respostas dos alunos foram muito positivas. #&edms estdo disponiveis para
acesso nblog <http://pibid-ucs-quimica.blogspot.com.br>.

Outra atividade diferenciada e desenvolvida nalascom as turmas de 3° ano
noturno, foi uma gincana — proposta com o intugaccdmemorar o “Dia do Quimico”.
Iniciou-se a atividade com uma dramatizacdo, qeersava o avanc¢o da Quimica. Para
Anastasiou e Alves, entendem-se por dramatizacao

uma representacdo teatral, a partir de um focdhlgma, tema [...] ja

gue a teatralizacdo de um problema ou situacamteeos estudantes
equivale a apresentar-lhes um caso de relagdesnasmé&009, p.

89).
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Para realizar a dramatizagcdo nas turmas, um lmlsestcaracterizou como um
alquimista e, concomitantemente,foi feito um relatos demais bolsistas, explicando a
dramatizacao.

Em seguida, os alunos — em grupos — participarangim@ana, respondendo
guestbesde Quimica, que englobaram contetdos @&osnos do Ensino Médio, uma
vez que a atividade tinha por objetivo, além daemoracdo do “Dia do Quimico”, o
de revisar assuntos trabalhados com os alunosr@é®samos do Ensino Médio, para
ajuda-los a se prepararem para a prova do EnemeHanoma grande participacdo dos
alunos, tanto na dramatizacdo, quanto na gincarsivilade oportunizou uma grande
integracdo entre os alunos e a professora, o gquauito gratificante.

Consideracoes finais

Constatou-se que, com a interacdo do Pibid na &sesl aulas estdo mais
dindmicas, assim como os professores mais motiyguns as atividades propostas
despertaram a curiosidade dos alunos, fazendo amnog mesmosestejam mais
interessados por Quimica. Com relacdo ao indiceatevacdo em Quimica, 0s
resultados sdo animadores, porque as notas melhorde forma expressiva, € 0
interesse em participar das atividades oferecidbs fpolsistas aumentou.

Segundo os gestores da escola, acredita-se gue ressdtados sao decorrentes
das atividades realizadas e que as acdes do Ribiccontribuido para propiciar aos
estudantes um processo de ensino e aprendizagesrsiguaificativo e contextualizado
no cotidiano desses estudantes.

Palavras-chave:Metodologias. Ensino de Quimica. Atuacao docente.
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IMPORTANCIA DA FEIRA DE CIENCIAS NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
DO ALUNO
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Introducao

Os conhecimentos, a discusséo de solucdes, adefeew posicionamento critico
dos estudantes frente a realidade vivida sdo palasagérias experiéncias que as Feiras
de Ciéncias proporcionam. As mesmas surgiram ncilBrea década de 60 e
caracterizavam-se por apresentarem trabalhosaatedtde experiéncias feitas em aula
ou montagem de aparelhos utilizados com fins detradiv®s (p. 98, MANCUSO,
1995).

Neste artigo, abordam-se como as escolas de uma fgeral devem trabalhar e
elaborar atividades a serem desempenhadas conetovolge realizar o ato de educar o
aluno, ou seja, o desenvolvimento cognitivo do neesNa pratica, muitas vezes as
atividades que deveriam estar voltadas para a f@oiategral do aluno, ndo recebem a
verdadeira valorizacdo. A Feira de Ciéncias € umpdimcipais eventos que estdo sendo
questionados na educacdo. Esse evento tem sitltagcacom frequéncia nas escolas,
visto que, se trata de uma divulgacéao inteligeAteexposicdes que sao realizadas no
evento, quando consideradas interessantes pelwgseectadores, estimulam a troca de

conhecimentos.
Como estratégia de ensino, as Feiras de Ciénamasap@zes de fazer
com que o aluno, por meio de trabalhos propriogolega-se em uma
investigacdo cientifica, propiciando um conjunto ebeperiéncias
interdisciplinares, complementando o0 ensino-formaComo
empreendimento social-cientifico, as Feiras de &&n podem
proporcional que os alunos exponham trabalhos lesrrealizados a
comunidade, possibilitando um intercambio de infagdes.
(PEREIRA, 2000, p. 38).
A feira de ciéncias é de suma importancia paraserdelvimento da
analise critica e do instinto investigativo. Obsese também a grande

interdisciplinaridade em que o aluno é submetidGORSINI;
ARAUJO, 1987).

! Profa. Maria Alice Reis Pacheco — CoordenadomfaPT atiana Bisoto — Supervisora.
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A disciplina formal dos conceitos cientificos tremmma gradualmente a estrutura
dos conceitos espontdneos da crianga e ajuda aizdgas em um sistema; iSsSo
promove a crianca para um nivel mais elevado denges/imento (VIGOTSKI, 1987).
Baseando-se nesse pressuposto, a exposicdo em einga dé Ciéncias poderia
contribuir para o desenvolvimento cognitivo, sedancomo complemento do ensino
formal. (CORSINI; ARAUJO).

Metodologia

O estudo para tal elaboragéo foi realizado emttrésas do 1° ano do Ensino
Médio da EEEM Rachel Calliari Grazziotin, situadazaona norte da cidade de Caxias
do Sul, na serra gaucha. O projeto desenvolvidmspdiolsistas do Programa
institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docénciai(Rj onde o objetivo € a inclusdo de
estudantes de licenciaturas em escolas da rediegdel ensino.

A iniciacdo dos trabalhos relacionados a feiraiéleatas foi aos 9 (nove) dias do
més de outubro de 2014, estendendo-se ate o dapr@sentacdo e avaliacdo dos
trabalhos nos 4 (quatro) dias do més de novembg9#lé, ocorrendo todas as quintas-
feiras durante o periodo.

As disciplinas abordadas foram da area de ciém@asatureza: quimica, fisica e
biologia. Os temas propostos durante a feira fasabre assuntos que ja haviam sido
discutidos ao longo das aulas. Dentre os vintete sabalhos, apenas seis foram
escolhidos como melhores mediante avaliacdo, sgéguirtérios, como: organizagao e
apresentacao do grupo, fontes de pesquisa, apyapritp tema abordado.

Resultados

Iniciaram-se os trabalhos realizando orientagcadgana integrantes de alguns
grupos, que tinham disponibilidade de horério flwaseu turno de aula, com uma carga
horaria de 36 horas.

As orientacdes ocorriam no laboratorio de ciénadasescola e também no
laboratorio de informéatica, onde ocorreram algupesgjuisas.

Dentre os 27 grupos, apenas 6 grupos foram oriesitddesse periodo, fizeram-se
os testes para avaliar a funcionalidade e vialiéddos mesmos, j4 no laboratério de
informatica, sugeriram-se sites com fontes confgagle pesquisa.

No dia da apresentacdo da feira, os alunos foraidididbs por turmas, uma vez
gue acomodados, com o auxilio de um formulariaiani-se a avaliacdo de cada grupo,
com duracéo de quatro horas.

Durante a apresentacao dos trabalhos, observdarsenente a falta de dominio
de alguns temas abordados, contrapondo a excelénciautras explicacdes, que no
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final, refletiu na pontuagédo atingida por cada grugerando um total de seis grupos
escolhidos, mediante os 27.

Dentre os 27 grupos, os escolhidos foram:

A agua que nao molhaque consiste na utilizacdo de uspray de
impermeabilizacdo que ndo permitia com que a anelaasse quanto exposta a agua.

Sistema de irrigacdo alternatiyoque utilizava agua da chuva para irrigar
plantacdes, sem desperdicar 4gua potavel.

O olho humanpdemonstrando o funcionamento dos olhos e reagdescas.

O sistema digestivofazendo demonstracdes praticas com o auxilio ma u
maquete o caminho do alimento dentro do canal tfiges

Plantas carnivoras- o grupo trouxe exemplos de plantas vivas paatizes
explicagdes.

Apo6s a avaliacao, foram divulgados os grupos vesresd Todos 0s participantes
foram bonificados, com uma lembranca e certificde@articipacdo. Vale ressaltar que
as notas contidas na avaliacdo impactaram o seaiirhotle desempenho, ficando a
cargo dos professores e supervisao do Pibid eelde notas.

Consideracoes finais

A realizacéo da feira de ciéncias foi de suma intdmaia para o desenvolvimento
dos conhecimentos dos alunos em relacionados &sdmarsas areas.

E o momento no qual o aluno demonstra seu conhatims®mado a pratica,
onde o professor tem a oportunidade de qualificex metodologia de ensino. A
apresentacao dos trabalhos foi bem desenvolvidastos alunos participantes estavam
entusiasmados, tendo em vista que, foi sua prinieina de ciéncias e apresentacéo de
trabalhos ao grande grupo de alunos da escola.

Ja para os bolsistas foi de extrema importancia paber o caminho a seguir
quanto ao desenvolvimento de metodologias que ajeor o0 maximo de um aluno,
em que ele passe de observador a protagonista @eseecimento.

Palavras-chave Feira de Ciéncias. Conhecimento. Desenvolvimdpgsquisa.
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QUIMICA
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Introducao

O presente trabalho foi realizado no ambito dgfmma Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), com o apoio da Cooagéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), com o objetiveethtar experiéncia vivenciada por
bolsistas do programa, a qual foi aplicada em tarme Ensino Médio da Escola
Estadual de Ensino Médio Rachel Calliari Grazziotis atividades planejadas e
desenvolvidas oportunizaram ao aluno bolsista @es de aprendizagem, servindo de
experiéncia para a sua pratica docente.

Todo esse processo é fundamental para a formagaquealificacdo do futuro
professor de Quimica, no que se refere ao plenaciei® das suas funcgbes, a
construcdo do conhecimento e a aquisicdo de nomcmdigmas. Nesse sentido, o
contato direto com o ambiente escolar, com o0s seusponentes e documentos
permitem a re-elaboracdo do processo de constda;@onhecimento, desenvolvido ao
longo do ano de 2014, com base em uma visdo cd#caalidade escolar, visando a
uma intervencao significativa no processo de ensnaprendizagem dos alunos
envolvidos nas atividades propostas.

Referencial tedrico

O avanco tecnologico que vem ocorrendo no mund@da dia, tem mudado o
cotidiano das pessoas. Nesse cenario, um dos graedafios, no ensino de Quimica,
consiste em buscar diferentes estratégias para @leno de Ensino Médio atinja as
competéncias e as habilidades necessarias a snackw de cidaddo, em um contexto
social e tecnoldgico. Chassot (1995) ressalta quiege ensinar Quimica para permitir
gue os individuos possam pensar, agir e interagin © mundo, como cidad&aos,
preparando-os para a vida, para o trabalho e plazen

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (P@al&€nsino Médio (2013),
o professor precisa fazer com que os estudantesrany progressivamente, o dominio
e a compreensdo das transformacdes quimicas —ogueerm no mundo fisico — de

! Profa. Maria Alice Reis Pacheco — coordenadomaaP T atiana Bisoto — supervisora.

O papel das instituicBes na formacao docente: tsidede, mantenedora e comunidade 195



forma abrangente e integrada para que, assim, rpogdgar com fundamento as
informacdes recebidas.

Nessa perspectiva, um bom plano de aula deve par c& mobilizar os alunos
para o conhecimento. De acordo com Vasconcello®2(20embora as pesquisas
pedagogicas demonstrem, cientificamente, por meiandostragens de coleta estatistica
de dados, que o método expositivo é ineficienteeaglda continua sendo a forma mais
presente no ensino.

No entanto, para propiciar uma formacao integrasefohumano, é essencial que
a educacdo promova meios que nao se limitem amwa@senento da capacidade de
memorizacdo, mas também ensinem o individuo a eenegom os demais, a perceber
interdependéncias e a exercer o pensamento de fartbaoma. No entendimento de
Perrenoud (2000), ensinar é reforcar a decisaprmder e estimular o desejo de saber.

Sao varias as maneiras de garantir a aprendizagemdelas é a reorganizacao
do curriculo por projetos. Os bolsistas do PibidBJ@artiram de uma base
epistemoldgica e desenvolveram projetos. Sobre lissmandez (2000) recomenda que
o docente abandone o papel de transmissor de dastqiara se transformar num
pesquisador. Ja o aluno, por sua vez, passa daaepassivo a sujeito do processo.

Na perspectiva de aproximar os bolsistas do progmenrealidade dos alunos de
Ensino Médio, desenvolveu-se o projeto “Caminho Algsas”, tendo como uma das
acdes a visita & Estacédo de Tratamento de Aguaksgeto (ETA/ETE) do Servico
autdnomo Municipal de Agua e Esgoto (Samae), enmaSado Sul. Como forma de
estimular o cuidado, a preservacdo do meio ambienée conscientizacdo sobre o
consumo de agua — de forma interdisciplinar comlogia — duas funcionéarias da
Samae realizaram uma palestra na sala de confaséeriescola e foi oferecida a visita
a empresa Samae.

Cabe ressaltar ainda que uma etapa importanteod#miprojeto € o levantamento
de duvidas e a definicdo de objetivos de aprendinagiernandez (2000) destaca que o
tema deve despertar a curiosidade por novos canbates. Dessa forma, o projeto
avanca a medida que as perguntas sdo respondidasfédsor, por sua vez, devera
adequar seus métodos de ensino e de aprendizagermomio com a realidade inerente
ao processo de comunicagao.

Resultados

As atividades desenvolvidas, no ano de 2014, faratisfatorias e gratificantes,
pois, por meio delas, pode-se apresentar a realideduma sala de aula para os
bolsistas. Sabe-se que, em muitos aspectos, ag@tide sala de aula sao diferentes da
teoria ensinada na universidade, uma vez que e&saalporda as particularidades
enfrentadas pelo professor.
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Para realizar a avaliacdo do processo de constirugdierente ao projeto
“Caminho das Aguas”, elaborou-se um trabalho diésayrio qual abordou dados
informados na palestra e detalhamentos oferecidogigita. Os alunos participaram,
durante as explicagcbes — com questionamentos ml@éta demonstraram interesse e
preocupac¢do com a questdo do consumo e com a gofsdfa de agua potavel no
futuro.

Concluséo

Ao final de todo esse processo, constatou-se queesenvolvimento das
atividades relatadas fez com que os bolsistasrsas®em profissionais mais dinamicos
e capazes de interagir com os alunos de forma ef@ignte, preparando trabalhos
significativos, criativos e de melhor entendimento.

Por fim, cabe mencionar que a oportunidade conagui#b programa contribuiu,
enormemente, para o0 desenvolvimento cognitivo dadsidbas, ndo sO lhes
proporcionando conhecimentos fundamentados em ipiasc cientificos e
desenvolvidos de forma pratica, como também mativara investigacdo, a
compreensao e a comunicacéo do apreendido — cetjoe gabilidades e competéncias
para interpretar e interagir na realidade da salauth e da escola.

Palavras-chave:Ensino Médio. Aprendizagem. Projeto.
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O conceito de Patrimoénio Cultural, no Brasil, teetansformado ao longo dos
anos, abandonando a ideia de mistificacdo do passém@tando as construcdes sociais
como herancas a serem preservadas. Essas trangiesnaada vez mais, ampliam a
abrangéncia do que é patriménio e compreende queatisas, 0s saberes, 0s bens
materiais e imateriais que formam a identidade meguupo, uma comunidade, um
lugar, fortalecem o sentimento de pertencimentoeens individuos que partilham de
uma histéria comum. Partindo do pressuposto deogBatriménio Cultural, longe de
ser composto por bens engessados e imoéveis, dalegali e fazer sentido na vida de
um grupo, permitindo o reconhecimento e o sentimeet pertencimento refletido em
seus agentes, 0 presente artigo objetiva, num pamemento, uma analise em torno
da complexidade que envolve o processo de Eduddgtimnonial e de interiorizacao
do patriménio entre esses agentes.

Num segundo momento, aborda as dificuldades nadsede reconhecimento,
por parte dos individuos, de sua participacdo mestoacdo desse patrimonio, tendo
sempre como foco da Educacdo Patrimonial o foitakstto dos vinculos das
comunidades com seus patriménios. Diante dessedgitop colocamo-nos como
mediadores desse processo, que entendemos coniioucoatpermanente, a partir do
momento em que buscamos interagir com os difereot@extos culturais existentes no
grupo em que trabalhamos e procuramos recuperarjzza e significar a trajetoria
seguida pelo grupo.

Para tanto, recorremos aos conceitos de PatrimGuibural, baseados nos
trabalhos de Maria de Lourdes P. Horta, EvelinanGeug e Adriane Queiroz Monteiro
(1999), autoras ddsuia basico de Educacdo Patrimonidb Iphan. Percebendo o
conceito de cultura como central, recorremos a .ETH®dmpson (apud MARTINS,

! Daysi Lange. Coordenadora Institucional do PIBIDSJ
Eliana Rela. Coordenadora do subprojeto inteiglinar de Historia e Sociologia PIBID-UCS.
Luiza Horn lotti. Colaboradora na realizacao idvalho.
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2006) e José Luiz dos Santos (1993). A cultura aquompreendida como um campo
de construcéo e disputas sociais, sendo imperatigeefa de combater os resquicios da
concepcao positivista que intenta hierarquizar derethtes formas de cultura e
priorizarmos o ato de conhecer a nossa propriareufiara que sintamos a necessidade
de preservar nosso patriménio sem dispensar o cionéeto saberes e habitos de
outros grupos, dentro de seus respectivos contexi@m® que possamos também
respeitar os diferentes costumes e praticas.

Os conceitos de identidade e pertencimento, qubdammembasam este trabalho,
sdo abordados sob a Otica de Tomaz Tadeu Silv@®)208tuart Hall (2000). Para além
desta analise, intentamos, nesta producdo, apaesemia das propostas de trabalho
realizadas na Escola Estadual de Ensino Médio Taébes, instituicdo de atuacédo do
Subprojeto Interdisciplinar Histéria e SociologiaPibid-UCS, realizada no més de
junho de 2014, assinalando o primeiro contato adsidgtas com alunos de 2° e 3° anos
do Ensino Médio.

Percebendo a importancia de que as acdes educktheas mais sentido quando
associadas as demais dimensdes da vida das pesadasiladas ao seu cotidiano, a
atividade realizada consistiu na reproducéo decasisie diferentes estilos cofumk e
pop rock que dialogam com a realidade dos alunos, propamialebate acerca de
guestdes socioculturais, enfatizando o aspecto dentidade, ou seja, do
reconhecimento dos sujeitos nas diferentes exmessfturais apresentadas.

Ao trabalhar com diferentes estilos musicais, tiwgra oportunidade de discutir
com os alunos o0 que se entende por cultura e paxjgeem culturas dominantes e
culturas subalternas, além de favorecer a reflexdme as culturas com as quais nos
identificamos, sejam elas dominantes (ou n&do)made que possamos atribuir valor e
significado a elas. Tal estratégia conduziu a esggainte na qual propomos aos alunos
que trouxessem um objeto de sua estima, indeperdente de seu valor monetario,
que fosse significativo e configurasse um patrimptendo em vista a compreensao,
por parte dos alunos, de que os elementos congigutle nossa vida caracterizam
NOSSo patrimonio pessoal.

O relato de cada aluno sobre o objeto escolhidpesterior reflexdo acerca dos
motivos que fazem com que tal bem atribua valor ®m vida possibilitou a
compreensao do que constitui os bens culturaisithdiis, e essa rede de experiéncia
compartilhada proporcionou a identificacdo entreiradividuos e o sentimento de
identificacdo e pertencimento entre o grupo.

A experiéncia relatada, nessa producdo, nos peragumas inferéncias, entre
elas, a de que, no ambito escolar, as particudeglaado tém espaco. Em outras
palavras, os alunos, que deveriam ser os atorggai@sso de educacdo, SA0 meros
receptores, deixando guardadas experiéncias, Babitoulturas, deixando para tras
também a consciéncia de que aquele ambiente é iptetgante de sua identidade a
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partir do momento em que 0s mesmos atuam, mesmdegt@ma involuntéria, nessa
construcao social.

Concluimos, também, que o processo de EducacéonBaial propicia uma via
de abordagem que difere da imposicdo vertical eitadmetodologias que valorizem
todos os agentes envolvidos, seus costumes, SIS e suas relacdes interpessoais
na construcao de um patrimonio coletivo.

Palavras- chave Educacgéo Patrimonial. Cultura. Identidade. Perteanto.
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O presente trabalho tem como objetivo fazer umdisen@os resultados do
projeto de esténcil colocado em pratica pelos $sialsido Subprojeto Interdisciplinar do
Pibid-UCS na Escola Estadual Professor Apolinatie# dos Santos.

O Subprojeto Interdisciplinar tem como objetivo bathar a questdo do
Patrimonio Historico e Cultural sob o aparato temuisponivel pela Sociologia e pela
Histoéria, cursos dos quais fazem parte os bolsikigsojeto.

Ao longo de 2014, patrimoniofoi trabalhado pelos bolsistas com os estudantes
de maneira com que construissem nao apenas o goehéx tedrico sobre o assunto,
mas também através da pratica, com oficinas queopimnaram aos alunos uma maior
compreensao dessa tematica.

O objetivo das oficinas sempre foi trabalhar oipdinio de forma que eles se
reconhecessem no mesmo. Os estudantes devem codgregue o Patrimonio
Cultural de Caxias do Sul, por exemplo, € um beblign, que faz parte da histéria da
cidade e, por isso, deve ser preservado. Além diggtvo ponto em estudo € o
patrimonio individual da pessoa, que identificaua kistéria e é adquirido por meio de
tradicoes familiares e costumes da populacdo a €jaapertence. Varios conceitos
importantes foram trabalhados com eles, tendo-seigia uma maior compreensao do
assunto.

Nesse sentido, o Pibid Interdisciplinar surge cam@ alternativa que auxilia a
escola a inserir os estudantes no contexto da Edad2atrimonial, pois, segundo Maria
Beatriz Pinheiro Machado,

uma escola que pretende ser democrética e propoftranacao do
cidaddo ndo pode prescindir do compromisso comirmafao da
identidade. A valorizacdo da cultura local e, puda do seu
patriménio cultural, apresenta-se, nesse contexmo um caminho
possivel para a constru¢cdo de um curriculo quelatas necessidades
dos novos tempos. Por isso, 0 conhecimento do<ipitis da

! Coordenadora do subprojeto: Eliana Rela.Coordenantm periodo de execucéo do projeto: Luiza Horn
lotti. Professora apoiadora: Suélen Cristina Bo&¢lcineiro: Elias Cristiano dos Santos.
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Educacéo Patrimonial deve fazer parte da formag&agpbfissionais
da educacao comprometidos com a transformacad.q@€ia4).

Durante o segundo semestre de 2014, surgiu a dkeidrabalhar com os
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e 33%28no do Ensino Médio a técnica
do esténcil. Primeiramente, a ideia era traballavamheiros da escola, visando a uma
maior aproximacao do estudante com o espaco esqoilarseria reconhecido por ele
como seu. Para desenvolver esse trabalho, devexig@noem mente as diversas
dificuldades a serem enfrentadas pelos bolsistaggizalhar com esse tema, visto que
trabalhariamos com diferentes ideias sobre pationdn diferentes identidades
individuais de acordo com suas tradicfes pesssegsindo Machado.

Nesse mundo de economia globalizada, a escola tendasafio a
enfrentar: romper com o0s curriculos monoculturaisnanter um
didlogo com todas as culturas, trabalhar com asratiftas e
semelhancas, analisar outras concepc¢fes de mursiloaiea respeitar
o diferente. (2004, p. 26).

Porém, posteriormente, com o desenvolvimento da el@ intencdo de po6-la em
pratica, foi realizada uma votagdo entre os estedatos referidos anos para que eles
escolhessem o melhor espaco para trabalhar, joogumnheiros seriam reformados
posteriormente. Entre outros espacos citados,aledo foi 0 muro que existe atrds da
quadra de esportes da escola, que conta com uno @syr¢o para ser trabalhado pelos
alunos.

Assim, durante os meses de novembro e dezembr@lde @ projeto foi posto em
pratica. Chamamos um colega do curso de Histéraroaior conhecimento da técnica
para auxiliar os alunos, que, inclusive, introduasuoficinas com um historico sobre a
técnica. Posteriormente, os estudantes foram divsdém grupos, escolheram os temas
e, entdo, as imagens que viriam a ser pintadasuno prneviamente escolhido para isso.
Entdo, foi feito o desenho e o recorte das imagmseslhidas em papeldo, os quais
viriam a ser 0 molde para a pintura dos desenhasuro. A pintura ocorreu com tintas
e materiais conseguidos a partir de doac¢des oljgelas bolsistas em lojas do ramo.

A atividade mobilizou boa parte dos alunos queaitémpo disponivel no turno
inverso para a participacéo, sendo, inclusive, anelibgiada pelos mesmos. O trabalho
foi considerado divertido por eles e os levou a@&deslverem uma maior afinidade com
0 espaco escolar, ja que eles poderiam reconhepedprio trabalho nos muros da
escola, que é um patriménio dos mesmos. Assim,eicdente que as intervencdes
artisticas dos estudantes na escola sao muito ifrsa® para o ensino de Ciéncias
Humanas, ja que elucida bem uma questao impogantiso patriménio, fazendo com
gue os estudantes compreendam a importancia doanesm
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Resumao Este artigo visa mostrar que uma midia alteraattemo, por exemplo,Ranzing ser
utilizada como meio para a compreensdo de temasodda sala de aula, propondo que
atividades ndo comuns, no ambiente escolar, trégamos resultados.

Palavras-chave Midia alternativa. Fanzine. Patrimonio e memoria.

Introducao

Para trabalhar com os alunos do Pibid, os concdeosultura, memdria e nosso
proprio patrimoénio propomos a eles a confeccadadeines O termofanzinevem de
uma contracdo das palavras inglekasatic magazinee significarevista do fa Este
nome foi criado em 1941, nos Estados Unidos, pesRhauvenet. Desta forma, é toda
a publicaco feita de modo amador, sem intencdoate. E caracterizado pela paixio
de seu editor por determinado assunto (GUIMARAESQ5). O surgimento dos
fanzinesse deu antes da existéncia do termo. Eles surgirpantir de 1930, produzidos
por leitores de ficgcdo cientifica. (MAGALHAES, 1993No Brasil, o registro que se
tem € que o primeirtanzinefoi criado por Edson Rontani, em Piracicaba (8B)ano
de 1965, com o nome deiccao criado em funcdo da necessidade de troca de
informacgdes inspiradas nas primeiras revistas tleles sobre quadrinhos langcados na
Franca, no inicio dos anos 60. (MAGALHAES, 1993).

Por que a producdo ddanzines para trabalhar patriménio?

Acreditamos que os alunos produzindo esse matetaseja, procurando frases,
imagens, desenhos, figuras, musicas, poemas pdmcaco a compreensao e
aprendizagem se dariam de modo muito mais facil.

A partir da integracdo com os alunos da Escola Jo@bes, percebemos que o
fanzineé um material original e jovial, que pode també&mc®nfeccionado de maneira
pratica, interessante e divertida, sem exigir dosos 0 mesmo tipo de pressédo que é
exigida ao fazer uma redacéo ou prova. Esta exmggi@a utilizacdo donzines em

! Graduanda em Licenciatura Plena em Histéria, $talsio Pibid interdisciplinar da Universidade de
Caxias do Sul.

2 Graduanda em Licenciatura Plena em Histéria, $talsio Pibid interdisciplinar da Universidade de
Caxias do Sul.
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sala de aula, foi desenvolvida no segundo sem@st?®14, entre os dias 28/10 a 11/11,
nas aulas de tercas-feiras, no periodo do comi@tapm as turmas do 1° e 2° anos do
Ensino Médio. O objetivo principal foi facilitar ggocessos de ensino dos conteudos
trabalhados e dar sentido as praticas pedagogicas.

Como metodologia, foi indicado aos alunos que fesem grupos para a
producdo do trabalho. Em nossos planejamentosyéatrde pesquisas referentes a
realidade da cultura dos alunos, elaboramos tewmsjuhis os alunos escolheriam um
deles para a confeccao thmzine Os temas sugeridos foram: culinaria, familiapgru
social, diversao (brincadeiras, jogos e viagenshalllas atividades propostas para a
confeccdo ddanzinefoi a realizacdo de entrevistas com pessoas oelagas a esses
temas e o porqué da escolha de entrevista-lag)heailo a memoria oral nesta parte da
atividade. Estudos em sala de aula, referentespariémcia da memoéria oral e a
utilizagdo da mesma, como fonte historica, awdhano desenvolvimento da atividade.

As producbes foram significativas, abrangendo desdgrupo de futebol da
escola, grupo de amigas, grupo de viagem escotar pargentina, até memorias de
familiares que presenciaram o periodo ditatoriahesso Pais.

Através desta publicacdo amadora, os alunos tivertotal dominio do processo
de elaboracao, desde a coleta de informacdes,aeddiagramacéo, arte e composicao.

Nesta perspectiva, fanzinefoi um recurso didatico eficiente, pela proximidad
dos alunos com os temas propostos. Essas prodfigéesm com que os alunos
aprimorassem suas ideias formulando seu sensoogréassumindo sua identidade e
criando proximidade maior com sua cultura local.aqio se trata de educacdo
patrimonial, sabemos que é um processo continapmdizagem. Para ser patrimdnio
tem que ser sentido como sendo nosso. Assim, idad®y de producéo danzinepode
ser utilizada como desencadeadora dos processcsgdiicacdo do conceito de
patrimonio.
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Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo &édcia da Universidade de
Caxias do Sul (Pibid-UCS), aplicado na Escola Esthde Ensino Médio Professor
Apolinario Alves dos Santos, através do Subprojeterdisciplinar, nos proporcionou
experiéncias de grande crescimento, contextualizandnceitos de patrimoénio,
memoria, identidade, de acordo com a realidadgal@ns incluidos no projeto Pibid
dentro da escola, proporcionando aos bolsistaséatads uma vivéncia diferente,
conhecendo a realidade educacional e os jovensnsglados. Durante o ano de 2014,
vérias atividades foram aplicadas, e o relato bsiwl foi a intervencdo artistica
realizada pelos alunos nos muros da quadra daeesticiada em agosto de 2014, e que
sera finalizada no primeiro trimestre de 2015.

Objetivo

Relatar as experiéncias (positivas e negativagtigalade relacionada a pintura
dos muros da quadra da Escola Estadual de EnsidgoNréofessor Apolinario Alves
dos Santos, especificando todo o processo, desdeadha do local, os desenhos, a
producdo dos moldes e o inicio da pintura, em ridioferecidas pelos bolsistas do
Pibid & comunidade escolar.

Metodologia

Apos alguns meses trabalhando em forma de oficerasturno contrério ao das
aulas, conceitos fundamentais, como: patriménioman&, identidade, cultura e
herancas culturais, lancamos um projeto para oa@gialunos escolheriam uma area da
escola para realizar uma intervencéo artisticaiando o processo, foi realizada uma
pesquisa com os alunos sobre o local e os temastatesse dos mesmos. Todos 0s
alunos do turno da manha responderam a um questipeZomo resultado da pesquisa
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obtivemos como area escolhida os muros da quadesada, e temas relacionados a
identidade dos jovens (musica, esportes, cineratjrid,skate..).

ApOs a etapa de escolha, os estudantes foramdtigiém grupos, de acordo com
os temas escolhidos. Durante os meses de agosmise e outubro de 2014, foram
oferecidas oficinas ministradas pelos bolsista®ithid, sobre as técnicas de producao
dos desenhos, moldes e pintura dos muros.

Ja nos meses de novembro e dezembro de 2014edeicie a etapa de pintura
dos muros, que ainda néo foi finalizada. Iniciarems trabalhos do Pibid-UCS em
2015 com a conclusao da pintura.

Estavam envolvidos alunos da 82 série do Ensimol&uental e todos de Ensino
Médio, na escola, além do apoio da equipe direties, professores dos componentes
curriculares de Sociologia, Histéria, Geografiandiia Portuguesa e de seminario
integrado também se envolveram no projeto, qualdoiominado: “O muro é nosso,
mas também é meu”.

Referencial tedrico

A preparacao dos alunos para o projeto “O muroséganas também é meu”, 0s
bolsistas do Pibid-UCS pesquisaram referenciaigcte sobre os principais conceitos
relacionados ao patriménio, aliando teoria e pmatwomo forma de atrair jovens.
Muitas leituras foram realizadas, textos, artigosamuais foram consultados.

Para o projeto de intervencdo artistica, foi zdiio o Manual de atividades
praticas de Educacao Patrimonjadscrito por Evelina Grunberg, artigos da Profiesso
Ironita Policarpo Machado, Eduardo Roberto Jord&adk e Almir Félix Batista de
Oliveira. Todos os autores citados levam em cors@d@® a mesma idéia, qual seja, a de
aproximar a juventude da questdo patrimonial, dbateoria de conceitos a pratica em
oficinas.

Periodo das atividades

As atividades do projeto “O muro é nosso, mas éamié meu” iniciaram em
agosto de 2014, quando os alunos retornaram dss@cde inverno e esta em
andamento, pois, devido a a¢bes do tempo (chuwag0&4, o projeto sera finalizado
no primeiro trimestre do ano letivo de 2015.

Consideracoes finais

Durante o processo de planejamento e aplicacaoajete “O muro é nosso, mas
também é meu”, percorremos um caminho de muitodacsce alguns erros, porém 0s
erros foram encarados como forma de aprendizado.

Dar voz a juventude € essencial, levar concedtss,entdo desconhecidos por
muitos, foi uma experiéncia enriquecedora, poigmalde ajudarmos a construir
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conceitos, foi um periodo de muito aprendizado pambas as partes. NOs do
Subprojeto Interdisciplinar aprendemos e crescemot.

A linguagem e a identidade da juventude da EsgEstadual de Ensino Médio
Professor Apolinario Alves dos Santos estardo gsdas nos muros da escola. Um
objetivo foi alcangcado: hoje os estudantes veemseola como patrimbnio da
comunidade e, em especial, deles mesmos.

Hoje em dia, é impossivel ndo dar ouvidos ao @ssanjuventude tem a nos falar.
Desejamos que em 2015, o projeto Pibid-UCS Inteiisar no “Apolinario” alcance
muitos objetivos como o que alcancamos duranteoalar?014.
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