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“(..) a autoavaliagdo, sendo realizada pelos sujeitos que fazem
a instituicdo ser o que é e o que almeja ser em busca da
melhoria da sua qualidade publica, ao estabelecer-se como um
processo de debate de ideias, auténomo e participativo, com
sujeitos donos da sua titularidade, carrega consigo a vivéncia

de uma prdtica democrdtica”. (Leite at all, 2020, 345)
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Apresentacao

Por Andréa Morés

Coordenadora do PPGEDu-UCS

E com satisfagiio que escrevo estas palavras de apresentacdo do Relatério das Politicas de
Autoavaliacdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao organizado pelas professora Eliana Rela e

Nilda Stecanela, coordenadoras da Comissao de Autoavaliacao.

A compilacdo e andlise de dados que compdem este documento resultam de intenso trabalho
coletivo e participativo desenvolvido no quadriénio 2021-2024, relativamente, as politicas de

autoavaliagdo do PPGEDu-UCS.

O processo de construcdo das politicas de autoavaliacdo por si s6 ja foi um movimento muito
significativo no cotidiano do Programa e envolveu muitos segmentos: docentes, discentes, corpo

técnico administrativo, membros externos e alta gestdo da Universidade de Caxias do Sul.

Mas, para além disso, o documento traz as formas de monitoramento das politicas de
autoavaliacdo, de acompanhamento de egressos, de a¢Oes afirmativas, de internacionalizacdo, de

disseminacdo e popularizacdo da ciéncia.

Congrega descricdo dos instrumentos aplicados, produz analises, faz proposi¢des para
implementagdes e aprimoramento dos instrumentos e das proprias politicas. Temos clareza de que nao
foi possivel monitorar todas as metas estabelecidas nas politicas definidas e seus indicadores, contudo,
entendemos que esse movimento do PPGEDu-UCS configura um importante testemunho de inovacdo

e producdo de pertencimento.
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I Introdug3o’
Por Eliana Rela e Nilda Stecanela

Considerando as afirmativas de Leite e Verhine (2020, p. 345), coadunamos com a ideia de que
definir politicas de autoavaliacdo, suas formas de monitoramento e o processo de autoandlise dos
resultados configura um “jogo de aprendizagem democratica”, o qual, muitas vezes, “pode parecer
excessivo, contudo, conforme as palavras dos autores, “a autoavaliacdo é um processo formativo por
exceléncia”. E com base nessas premissas que o presente relatério foi construido a muitas maos e com
um olhar compartilhado para os seus resultados, materializados nas palavras que acompanham este

documento.

Este documento apresenta algumas analises dos instrumentos construidos no Caderno de
Politicas de Autoavaliacdo do PPGEDu-UCS e aplicados no ano de 2024. Destacamos que o perfil dessas
analises transcende os indicadores classicos de monitoramento do impacto da Pés-graduacdo na
sociedade, a medida em que convida os protagonistas do nosso Programa a refletirem sobre os seus
percursos, bem como os do préprio Programa, de modo a potencializar a dimens3o do percebido?.
Assim, ampliam-se as possibilidades de emergirem outras dimensdes de impacto que ndo apenas as
abarcadas nos indicadores classicos conhecidos até entdao no processo de avaliagdo da Pés-graduacao.
E nesse ponto que identificamos o potencial inovador que acompanhou o processo de definicdo das
politicas de autoavaliagdo do PPGEdu-UCS, suas formas de monitoramento e o olhar coletivo e reflexivo
para o conjunto dos seus resultados, culminando com indicativos de redirecionamentos para o
Planejamento Estratégico do Programa e com a nutri¢cdo das reflexdes para o descritivo do Relatério

Coleta CAPES 2021-2024, mas n3ao somente. Ademais, mas ndao menos importante, estd o

1 Nossos agradecimentos aos egressos e em estagio de pds-doutorado, Paulo Pasqual Antonio Pasqual Junior e
Andréa Wahlbrink Padilha da Silva, pelo apoio na organizacdo dos resultados de alguns dos instrumentos de
monitoramento das politicas de autoavaliagdo do PPGEDu-UCS. Agradecemos também a bolsista PROBIC-
FAPERGS, Julia Pedroni pelo apoio na constru¢do da planilha com a compilagdo das teses e dissertagdes
defendidas no quadriénio 2021-2024.

2 Termo utilizado nos estudos sobre o cotidiano e em formula¢des anteriores: “Concebido, vivido e percebido sdo
categorias analiticas utilizadas por inspiracdo nas elaboracGes de Lefebvre (1971), adaptadas ao contexto desta
pesquisa, considerando as dimensdes mental, experiencial e social do conceito de espac¢o na vida cotidiana.
Lefebvre (1971) refere que o conceito de espago denota e conota todos os espagos possiveis: abstrato ou real,
mental ou social. Assim, o concebido é considerado um espacgo abstrato, mental, legal e burocratico, pensado
previamente por profissionais e tecnocratas. O espaco vivido é o da experiéncia pratica da vida cotidiana, dificil
de ser apreendido porque envolve o imaginario e o simbdlico, com suas complexidades nem sempre passiveis de
serem analisadas pela teoria. Por sua vez, o percebido, considerado um espaco social, apresenta-se pelos 6rgios
dos sentidos, mas também através do mundo incorporado pelas praticas sociais, na relacdo com as
materialidades que as compdem. De modo simplificado, na analogia utilizada no texto, o concebido pode ser
entendido com uma proximidade a histdria oficial; o vivido pode ser associado as praticas cotidianas das e nas
instituicGes de socializagdo; e o percebido pode ser referido aos sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas
trajetdrias”. (Stecanela, 2016, p. 345).



fortalecimento do senso de pertenca a pdés-graduacao stricto sensu, do compromisso social e politico

com a drea da Educacao, com a qualificacdo da Educacdo Basica, visando também o bem-comum.

A contar de 2021, o PPGEdu-UCS é nota cinco pela avaliacao quadrienal 2017-2020 e organiza-
se em duas Linhas de Pesquisa — Histdria e Filosofia da Educacdo; Processos Educacionais, Linguagem,
Tecnologias e Inclusdo. Possui 14 professores que integram o Corpo Permanente e quatro professores
no Corpo Colaborador e trés professores visitantes. Oferta cursos de Mestrado desde sua aprovacgao e
de Doutorado a contar de 2016. Ao completar 17 anos, o Programa titulou 97 Mestres e 48 Doutores.
Também contou com 12 estagios de pds-doutorado. Em sua tradi¢dao, o Programa conta com um evento
organizado pelos discentes com apoio de docentes que computa em 2024 a sua IX edi¢do. Além disso,
publica anualmente a Cole¢do Educatio, em sua XV edi¢cdo, com reflexdes sobre os resultados das teses

e dissertagdes defendidas em cada ano.

Entendemos que todo o processo vivido nos aproxima do desenvolvimento de uma consciéncia
critica coletiva, construida pela experiéncia que as pessoas tém dos fen6menos e pelos significados
que atribuem a eles, conforme situa Schutz ao tratar da fenomenologia das rela¢des sociais (SCHUTZ,
2003). Segundo esse autor, a realidade é uma construgdo que se faz a partir da intersubjetividade. Em
complemento, podemos trazer as contribuicées de Paulo Freire sobre o processo reflexivo, no pensar
certo, o qual implica no pensar sobre (Freire, 1997). Esse movimento produz ecos reflexivos individuais
e coletivos, os quais reverberam nas concepgdes sobre o impacto da pds-graduacdo stricto sensu na
sociedade em suas multiplas dimensdes, bem como nas a¢des de enfrentamento dos desafios

contemporaneos.

Entendemos o impacto para além do produtivismo, implicando em analisar em profundidade
e com outras lentes os processos formativos e investigativos reverberam nos contextos de atuagdo

profissional e de formacgao de profissionais em diversos niveis.

Trazer a intersubjetividade para o ambito da autoavaliacdo ndo significa descuidar das
evidéncias mais concretas, a exemplo dos dados quantitativos. Antes disso, remete ao que Schutz
postula ao dizer que a intersubjetividade é a base para a capacidade de interpretar e compartilhar o
mundo, sendo ela uma condi¢do da vida social que permite a criacdo de uma realidade comum entre

as pessoas.

Destacamos que os movimentos realizados na esfera das politicas de autoavaliacdo do PPGEdu-
UCS estdao detalhadamente sistematizados em publicacdo socializada em 2024 com a comunidade

académica do Programa, com os demais programas do Férum de Coordenadores de Programas de Pds-



Graduag¢do em Educacdo (FORPRED) e alta gestdo da Universidade de Caxias do Sul, bem como com a

Area da Educacdo? (Rela; Stecanela, 2024).

Importante situar que as politicas de autoavaliacdo do PPGEdu-UCS abarcam as dimensdes do
cotidiano do programa, organizadas em comissdes de: autoavaliacdo; acompanhamento de egressos,
internacionalizacdo, ag¢bes afirmativas; producao, difusdo e popularizacdo da ciéncia. Além dessas,
cinco subcomissdes se ocuparam da revisitacdo do Projeto Pedagdgico, do Planejamento Estratégico,
do Regulamento, da revisdo e atualizacdo da pdgina do Programa, da andlise e validacdo dos
instrumentos de monitoramento das politicas. Cada uma dessas comissdes estruturou sua
sistematizacdo a partir de um template, contemplando a definicdo de: objetivos; metas; indicadores;

instrumentos de acompanhamento.

Os movimentos protagonizados no processo de construcdo das politicas de autoavaliacdo
ocuparam um tempo alargado de trés anos, de outubro de 2022 a dezembro de 2024. Nesse tempo foi
possivel observar um processo de autorregulacdo, haja vista que alguns pontos fracos identificados
foram amadurecidos e modificados, de modo dindmico, antes mesmo de chegarmos ao documento
final. Concomitantemente a isso, no ano de 2024, varios instrumentos foram aplicados para efetivar
as formas de monitoramento, em uma perspectiva qualitativa das politicas definidas, demonstrando a
maturidade nos modos de observar o cotidiano das politicas e praticas do Programa, entre os quais,
para o que se propdGe este relatério, podemos citar: Questiondrio para ingressantes; Varal de Cartas
Pedagdgicas escritas pelo ingressantes; Balangos dos percursos anuais dos estudantes dos Grupos de
Orientacdo; Balangos da trans-formagao em pesquisa com concluintes; Questionario com Egressos -
Impacto da Pds-Graduagdo na trajetdria: profissional, académica e pessoal; Instrumento de
acompanhamento da politica de internacionalizagdo do quadriénio; Planilha descritiva com as
tendéncias dos objetos de dissertacdes e teses do quadriénio; Memorial Aventura compartilhada com

narrativas reflexivas dos docentes sobre os seus percursos no quadriénio.

E importante esclarecer, por exemplo, que alguns instrumentos indicados no Cadernos de
Politicas de Autoavaliagdo do PPGEdu-UCS foram aglutinados, por exemplo, no Memorial dos
professores. Outros foram desdobrados, a exemplo do questiondrio com ingressantes que culminou
em uma producdo publicada em livro com cartas pedagdgicas, ressignificando as primeiras impressées

sobre o que implica ser pesquisador ou pesquisadora em Educacgao.

3 RELA, Eliana; STECANELA, Nilda. CADERNO DE POLITICAS DE AUTOAVALIACAO — Programa de Pds-Graduagdo
em Educacgdo da Universidade de Caxias do Sul. Universidade de Caxias do Sul, 2024, 108p. Disponivel em:
https://repositorio.ucs.br/11338/14007 Acesso em 10/02/2025.



Convém sublinhar que os dados quantitativos da producao cientifica, participacao de discentes
nos projetos de pesquisa, relacdo com a graduacao e com a Educacdo Basica, entre outros, integram o
relatério Coleta Capes por meio da articulagdo entre os registros disponiveis na Plataforma Lattes e os
dados inseridos na Plataforma Sucupira. Mas, também, integram de modo direto ou indireto os

memoriais de cada professor de modo a se retroalimentarem entre si.

Dados quantitativos e qualitativos, portanto, se entrecruzam e contribuem para compor um
retrato histérico do cotidiano do Programa, especialmente, no periodo de 2021-2024, resultante de

investimentos anteriores e anunciadores de tempos vindouros.

Ante o exposto até aqui, apresentamos a seguir a andlise dos dados presentes nos
instrumentos anteriormente citados, acompanhada: (a) da descricio dos resultados de cada
instrumento; (b) da reflexdo dos resultados relacionados ao cotidiano do Programa e aos trés quesitos
da Ficha de Avaliacdo Quadrienal; (c) das proposi¢cbes, ou seja, os encaminhamentos para o
Planejamento Estratégico do PPGEdu-UCS para o préximo quadriénio; e, por fim, (d) as consideragoes
finais da Comissdo de Autoavaliacdo sobre o movimento realizado, tanto na construcdo das politicas

de autoavaliacdo e seus desdobramentos, como nas formas de seu monitoramento.

Il - Descrigao e Analise dos dados de Monitoramento das politicas

a) Sobre o questionario
- Descrigdo:

O instrumento Questionario é decorréncia de uma pratica de pesquisa realizada no
Seminario de Metodologia de Pesquisa em Educacgdo, no primeiro semestre de 2024. Foi
construido coletivamente pelos alunos do seminario como um exercicio para elabora¢do desse
género de instrumento de pesquisa, como inspiracdo para adaptacoes e uso futuro nos estudos
dos mestrandos e doutorandos integrantes da turma.

O instrumento contou com 24 perguntas do tipo abertas, multipla escolha e filtro.
Dentre 24 ingressantes no ano de 2024 aptos a responder e matriculados na Disciplina de
Metodologia de Pesquisa em Educacgdo, sendo seis doutorandos e 18 mestrandos, houve uma
adesdo de 100% dos discentes na interagdo com o questiondrio. Alguns doutorandos
ingressantes no ano de 2024 requisitaram o aproveitamento da referida disciplina, pois ja
haviam cursado no periodo do mestrado e ndo participaram do instrumento.

Ap0ds anadlise e ajustes, o questionario foi encaminhado pelo Google formularios.

O perfil da turma de respondentes situa-se majoritariamente entre os 30 e 0s 49 anos,
totalizando 77,7% dos participantes. A grande maioria, 89,9% se identificam com o género

feminino e apenas 11,1% com o masculino. Quanto a renda familiar, 56.6% indicam ter renda
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superior a quatro saldrios-minimos e 38,9% estao situados entre os trés e os quatro saldrios-
minimos. Apenas um discente referiu receber entre um e dois saldrios-minimos. Esse dado
pode ser associado a carga hordria de trabalho semanal, haja vista que a quase totalidade

trabalha entre 20 e mais de 40 horas semanais, conforme ilustra o grafico a seguir:

Qual sua carga horaria semanal de trabalho?
24 respostas

profissional no momento
@ Até 20 horas semanais

De 21 a 40 horas semanais
@ Mais de 40 horas semanais

Quanto aos apoios financeiros para cursar o mestrado ou o doutorado: quatro
informaram terem bolsa integral CAPES-PROSUC, oito possuiam taxas CAPES-PROSUC, dois
possuiam apoio gratuidade da UCS como funciondrios, dois informaram ter apoio de outra
natureza e oito responderam que ndo possuem nenhum apoio:

Quanto as motiva¢des para a busca da pds-graduacao stricto sensu, o perfil da turma
combina o desejo de seguir carreira académica, a realizacdo pessoal, o aprimoramento
profissional, seguido da intencdo de se tornar pesquisador(a), com apenas uma ocorréncia

para busca de melhores oportunidades.

0 que motivou seu ingresso no Mestrado/doutorado?
23 respostas

@ Realizag&o pessoal
@ Aprimoramento profissional

@ Melhor remuneragéo

profissionais
@ Tornar-me pesquisador(a)
® Outro

Os sentimentos que perpassam a aprovacdao no mestrado ou doutorado combinam
senso de realizacdo, felicidade, tranquilidade e seguranca com manifestacbes de ansiedade,

inseguranca e apavoramento. Esses elementos disparam alertas para a importancia do

11
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acolhimento e dos esclarecimentos do que significa cursar a pds-graduacao stricto sensu, de
modo espacial, no caso deste formulario, pois as perguntas foram construidas pelos préprios

respondentes, sinalizando as concep¢des que perpassam as primeiras semanas no Programa.

Como vocé se sente por ter sido aprovado(a) no processo seletivo para o mestrado/doutorado?
Marque quantas alternativas forem necessarias.

24 respostas

Realizado(a) 15 (62,5%)

Feliz 18 (75%)
Apavorado(a)
Inseguro(a)
Seguro(a)

14 (568,3%)

Ansioso(a)

Tranquilo(a)

No que se refere as rotinas de estudos, o grafico a seguir ilustra que apesar de a maioria
trabalhar muitas horas por semana, hd um esforco de dedica¢do aos estudos para além do

horario das aulas:

Vocé tem seguido alguma rotina de estudos (além do horério das aulas)?
24 respostas

@ Naio.
@ Sim. Menos de 5 horas semanais.
@ Sim. De 5 a 10 horas semanais.

20,8% . . )
@ Sim. Mais de 10 horas semanais.

A familiarizacdo com as culturas da pds-graduacgdo stricto sensu impactam na vida
pessoal, especialmente no convivio familiar e nos momentos de lazer, conforme evidencia o

grafico a seguir:

12



Na sua reorganizacao de rotinas pessoais para contemplar as demandas académicas, quais areas

da sua vida foram mais impactadas?
24 respostas

——

@ Financeira

@ Convivio familiar

@ Questdes trabalhistas
@ Deslocamentos

@ Momentos de lazer
@ Saude mental

@ Outra area.

@ Nenhuma drea

Dezoito respondentes consideram que as suas histérias de vida e percursos

profissionais sdo relativamente valorizadas no curso, uma informa que nada é valorizada, 3

dizem que é pouco valorizada e quatro entendem que essas dimensées sdo muito valorizadas.

Vocé sente/percebe que a sua histéria de vida e profissional é valorizada no Mestrado/Doutorado?

24 respostas

@ Muito
@ Relativamente
@ Pouco
® Nada

Combinados com as respostas da pergunta seguinte, os indicativos acima reforcam a

importancia do acolhimento e construcdo do senso de pertenca logo nas primeiras semanas

do curso.
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A estrutura do Mestrado/Doutorado permite que os saberes prévios dos estudantes sejam
destacados?

24 respostas

® Muito

@ Relativamente
Pouco

@ Nada

- Reflexdo:

A andlise de algumas perguntas construidas pela turma indica uma identidade de
pesquisadores e pesquisadoras em educa¢do em processo de construcdo e negociagao, bem
como de estranhamento e conflitos com o que significa estar e pertencer a pds-graduagao
stricto sensu. Além disso, as respostas a algumas perguntas fornecem indicios de um
distanciamento entre as identidades profissionais oriundas de diferentes dreas e as identidades
de pesquisadores e pesquisadoras a serem constituidas na Area da Educag3o, caracterizando
culturas de reclamagdo ou de queixume.

Perguntas e respostas do instrumento demonstram também, um desconhecimento do
processo de gestdo da dimensdo formativa do pesquisador e da pesquisadora em termos de:
delimitagdo temporal; produgao cientifica; aprofundamento tedrico nos diferentes semindrios
da organizacdo curricular obrigatdria e optativa do curso; participacdo em eventos; qualificagdo
e defesa do projeto de pesquisa; envolvimento com o grupo de orientagdo e de pesquisa;
engajamento nas atividades extracurriculares organizadas no Programa; realizacdo de estagio
docente; percepcdo do impacto da formacdo stricto sensu e da pesquisa em educacgdo na
sociedade; dificuldades de assuncdo de uma atitude de autoavaliacdo individual e coletiva na
pertenca a um Programa de Pds-graduacdo stricto sensu, para além da conquista do titulo de
mestres ou doutores; constituicdo de autoria e autonomia no processo de desenvolvimento da
pesquisa, entre outros.

A titulo de ilustragdo, as duas perguntas a seguir, discutidas na pratica de pesquisa que
originou o instrumento e mantida pelo grupo para integrar o questionario, revela uma

identidade de pds-graduandos em constru¢do, bem como o modo como a organizagao
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curricular e as metodologias dos cursos sdo refletidas nas oticas de cada um, numa espécie de

“gueixume” quanto a necessidade de ler e de escrever:

Como vocé percebe a quantidade de leituras solicitadas para as aulas?
24 respostas

@ Exagerado
45,8% @ Muito
@ Adequado
@® Pouco

Como vocé percebe a quantidade de trabalhos avaliativos solicitados nos Seminarios?
24 respostas

@ Exagerado
@ Muito
@ Adequado
® Pouco

Ao mesmo tempo, especialmente nos Grupos de Orientacdo, os ingressantes se sentem muito
acolhidos, tanto pelos colegas, quanto pelos professores. Contudo, ha cinco estudantes com

sentimento de deslocamento no grupo.
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Acolhimento dos professores

24 respostas

@ Muito acolhido
® Pouco acolhido
@ Indiferente

87,5%

Acolhimento dos colegas
24 respostas

@ Muito acolhido
® Pouco acolhido
@ Indiferente

O papel formativo e informativo da secretaria também foi pontuado, com uma maioria
satisfeita com o atendimento (58,3% + 12,5% = 70,8%) e alguns insatisfeitos (29,2%). Apenas 3
mestrandas informaram ter dificuldades de navegar no Ambiente Virtual de Aprendizagem das
disciplinas, sendo a maioria (21) que demonstra facilidade nas interagbes com os
planejamentos, atividades e materiais disponibilizados nas aulas.

Algumas narrativas acompanharam as interagdes com o instrumento, indicando um
grupo vivenciando diferentes processos de identificagdo com a pds-graduacgdo stricto sensu,
alguns se familiarizando, outros ainda vivendo o estranhamento com a drea, demandando um

olhar do corpo docente e técnico administrativo mais atento a essas diferengas:

“Todo processo de estudo e de pesquisa é permeado por muitas emogdes; ninguém passa ileso
a esta travessia. Gosto da palavra "aten¢do". E necessdrio mantermos um cuidado aos vdrios
processos simulténeos. Eu confio na escolha que fiz; confio na pessoa-orientadora e
coorientador que me acompanham; confio na instituigéo que estou, entdo, confiar na relagéo

e no meu comprometimento com eles é que me confere um grau de tranquilidade”.
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“Muitos dos materiais trabalhados dizem respeito a contetdos ja vistos por cursos de
licenciaturas, por vezes, sinto-me perdida em aulas com colegas docentes/professores pois
desconhecgo grande parte dos autores, enquanto os demais falam deles com muita propriedade.
O mesmo ocorre com alguns conceitos pedagdgicos, mas acredito que seja justamente por eu

ndo ser/atuar na drea da educagdo diretamente”.

“Ndo é exatamente uma preocupagdo e sim uma ansiedade de conseguir realizar as leituras e

produgées com o tempo que disponho. O cansago estd interferindo na minha produtividade”.

“(...) muitas vezes a press@o nos faz sentir como se ndo fossemos conseguir dar conta e isso nos
faz questionar o quanto vale a pena, principalmente em relagGo aos retornos (inclusive
financeiros) apds a conclusdo e se de fato o que estamos fazendo ird contribuir (mesmo que

saibamos disso) para a sociedade”.

“Existe a preocupagdo em rela¢do a construcdo da identidade de pesquisador em paralelo com
a questdo do tempo para conclusdo do mestrado. A sensacdo de que ndo hd tempo de
assimilag¢do dessa realidade e as coisas vdo acontecendo sem a "digestdo" necessdria”.

“Sim, tenho algumas preocupagées sobre minha trajetéria no mestrado até o momento. A

principal delas é a constante duvida sobre minha capacidade de atender as demandas do curso.

“A carga de trabalho, combinada com a pressdo por resultados e publicacbes, me deixa ansiosa
sobre minha capacidade de equilibrar tudo isso sem comprometer minha saude mental, bem-
estar e convivio familiar. Além disso, me preocupo em conseguir desenvolver um projeto de
pesquisa relevante e inovador, que contribua de forma significativa para minha drea de estudo

e atuagdo”.

“Falta disponibilidade de tempo para aprofundar/ dar conta das escritas e leituras solicitadas
nas seis disciplinas”.

A questdo do tempo para cumprir com os créditos das disciplinas e aqueles associados
as publicacbes, a qualificacdo do projeto, a realizacdo da pesquisa estando professores da
Educacdo Basica ou em outros setores da vida ativa, € uma preocupacdo que gera ansiedade
em toda a turma de ingressantes. Entre as estratégias construidas para reorganizar as rotinas,

0s participantes narram que:
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“Procuro ler bastante para ir tendo mais clareza da drea para a qual pretendo direcionar
meus estudos, além de conversar com os colegas para compartilhar as angustias que surgem

no inicio dessa caminhada”.

“Tento acompanhar as discussbes baseadas nos conceitos trabalhados nas prdprias aulas e
também a partir das vivéncias em espagos educacionais ndo formais. Fago um processo
interno/particular tentando ndo me invalidar diante das questdes que desconhego, colocando-

me aberta ao novo aprendizado”.

“Para amenizar minhas angustias, tenho adotado algumas estratégias; inicialmente, estou
tentando trabalhar em uma gestdo de tempo mais eficaz, organizando minhas tarefas didrias
e estabelecendo prioridades. Também estou buscando um equilibrio entre trabalho, estudo e
descanso, reservando momentos para atividades para relaxar e afastar o estresse académico.
Além disso, tenho procurado apoio emocional conversando com colegas e professores sobre
minhas preocupacoes e desafios. Por fim, estou focando em celebrar pequenas conquistas ao

longo do caminho, para manter a motivagdo e perspectiva positiva”.

No que se refere as vivéncias académicas, houve sete ocorréncias para participagdo em
eventos cientificos, 11 para apresentacdo de trabalhos, uma para submissio de artigo, porém,
10 ocorréncias de nenhuma participagdo e uma para outra alterativa. Isso remete a
necessidade de esclarecimentos basicos e de muita divulgacdo de eventos e oportunidades,
iniciando-se pelo Grupo de Orientacdo, potencializando pela secretaria e coordenacdo, além

da representacgdo discente.

Quais das vivéncias académicas abaixo relacionadas vocé jé desbravou em decorréncia de seus

objetos de pesquisa?
24 respostas

Participagéo em eventos
cientificos.

Submisséo de artigos em
periddicos da area da educag&o.

7 (29,2%)

Apresentacéo de trabalhos:

0
palestras, oficinas, formagéo d... 11(45,8%)

Matricula como aluno(a) especial
em seminarios de outros PPGs...

Nenhuma das alternativas. 10 (41,7%)

Outra

0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5
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A relacdo com os orientadores indica uma periodicidade semanal e quinzenal na maioria, com
apenas uma ocorréncia para mensal ou de modo espontdneo quando ha necessidade. Em relacdo a
isso, os respondentes também compreendem que a producdo intelectual em parceria com os
orientadores é importante e que estdo iniciando a familiarizagdo com o assunto. Por sua vez, as

relagGes interpessoais com os orientadores sdao destacadamente positivas:

“Certamente. Minha a¢éo no mundo ndo é isolada, é sempre eu e o outro; assim como no
mestrado minha orientadora foi inspira¢@o para muitos movimentos e para a produg¢do que
fiz, ja sinto essa forca e sinergia com minha orientadora de doutorado acredito que sim, pois
sempre estamos construindo o conhecimento e revendo o projeto, conversando e eu recebo

muitas orientag¢des assim como materiais extras para auxilio”.

“As relagées com o orientador sdo fundamentais, me motivam a seguir pesquisando,
buscando alternativas, refletindo sobre a educa¢do. Os encontros com a minha orientadora

sdo sempre carregados de inspira¢do, conhecimento e alegria”.

“Penso que as relagbes interpessoais com a orientadora contribuem por termos uma
referéncia de pesquisadora no nosso convivio. No fim essa rela¢éo acaba néo sendo somente

profissional e passa a ser uma relagdo de fortalecimento humano”,

“Apesar de ter conhecido meu orientador recentemente, reconheg¢o a importéncia das
relagées interpessoais nesse contexto para a construgdo da minha identidade como
pesquisadora em educagdo. Mesmo que nosso contato seja mais recente, a orientagdo e o
suporte fornecidos por ele sdo e serdo essenciais para meu desenvolvimento académico e
profissional. As interagdes que temos, embora menos frequentes, por estarmos ainda no
inicio, contribuiram para refinar minhas ideias, aprofundar meu entendimento sobre o tema
de minha pesquisa e para adquirir habilidades criticas. Seus feedbacks e orientacées embora
poucos ainda, sdo valiosos para o aprimoramento do meu trabalho e acredito que serdo ainda

muito importantes para a definicGo da minha identidade dentro da drea de educagdo”.

“(...) minha relacdo com a orientadora faz com que me sinta incluida no meio académico,
orientada, incentivada e apoiada a pesquisar escrever com autonomia, respeitada e
valorizada enquanto mulher, profissional professora e estudante aprendiz, capaz de realizar

a pesquisa”.

“A minha relacGo com o orientador é que ainda me faz acreditar na possibilidade de seguir
focada e alinhada ao meu propdsito de pesquisa. Sem duvida essa relagdo é o grande

diferencial até agora e fonte de motivagdo”.
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Além dos desafios relativos a dimensdo tempo pessoal, profissional e académico, os
respondentes produziram reflexdes sobre os desafios da escrita académica, sendo que alguns poucos

referem ter facilidades em escrever e a maioria revela o contrario:
“(Tenho) Dificuldade em relacionar autores/trabalhos com conceito e minha percep¢éo”.

“(Tenho) Muita dificuldade em organizar todo o estudo e leituras realizadas até o

momento”.

“A unica dificuldade que tive neste ponto foi a falta de um modelo a sequir. Desconhecia
totalmente como escrever um projeto de pesquisa e ndo tive nenhuma orientagdo com

relagdo as informacgdes que ele deveria contemplar”.

“Ndo estou conseguindo avancgar na escrita das consideragdes finais, talvez por néo ter
claro na minha mente o porqué de estar fazendo uma pesquisa de mestrado em

educagdo”,

“A escrita do projeto de pesquisa estd ocorrendo de forma fluida, contudo é algo que
requer tempo, a fim de realizar as inumeras leituras necessdrias. Esse é um fator que me
gera ansiedade, visto o tempo escasso em funcdo do trabalho. Procuro administrar muito

bem o tempo que disponho para poder desenvolver a escrita do projeto”.

“Ainda estou no processo inicial da escrita do projeto, mas a maior facilidade, sem duvidas,
é o apoio da orientadora, suas dicas, conselhos, sugestées de referenciais. Quanto as
dificuldades a maior delas estd na ansiedade e no receio de concluir o projeto e colocd-lo

em prdtica de forma efetiva”.

“Existe uma dificuldade de organizar na escrita as ideias que geraram a elaboracéo do
tema de pesquisa. Mas com as leituras diretas e indiretas sobre o tema o processo vai se

construindo”,

“Estou enfrentando algumas dificuldades na escrita do projeto de pesquisa,
principalmente porque o problema de pesquisa ainda estd em desenvolvimento. Isso torna
desafiador definir claramente os objetivos e estruturar o projeto conforme as normas
académicas. No entanto, estou buscando organizar minhas ideias e aprofundar meu
entendimento sobre o tema, e estou buscando dialogar com o professor orientador para

me auxiliar neste processo”.

“No momento ndo sinto muitas dificuldades na escrita do projeto, mas o que sinto é a falta

de referencial tedrico no sentido de ter uma maior apropriacdo do texto tedrico e isto
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demanda um tempo de leitura e assimilagdo do texto lido, por isso, percebo que estd é

minha maior dificuldade”.

Por fim, uma pergunta na se¢do “Para espichar a conversa”, os respondentes expressaram
como se sentiram ao interagir com as questdes dos instrumentos que eles prdprios construiram como

uma pratica de pesquisa. Entre as narrativas, destacamos algumas:

“Muito tranquila uma vez que as perguntas, de modo geral, me sdo conhecidas pelo processo
vivido na disciplina. Procurei escrever/responder de forma fluida, sem a preocupacéo de revisar
ou provar uma qualidade de escrita com perfil académico; acho que se fizesse isso, seria

desonesto com meu perfil mais esponténeo e transparente”.

“Senti como se fosse um espaco seguro para expressar os sentimentos que passam por mim

durante esse processo de insercdio no curso”.

“Foi um processo de autorregula¢Go também, pude analisar minha relagdo com as dificuldades

e tentar achar solugées”.

“De certa forma, é um espaco para desabafo das questbes que tem gerado ansiedade relativas

ao Mestrado”.

“Encorajada a refletir sobre o percurso académico vivenciado até o momento, e motivada a

continuar trilhando esse caminho que é repleto de emog¢des, desafios e conquistas”.

“As questdes (que construimos) foram importantes para perceber que esses processos gerados
no mestrado/doutorado séo compartilhados por todos(as) e acabam sendo um alento na

caminhada”.

“Foi uma oportunidade para refletir sobre minhas proprias experiéncias e desafios como
estudante de mestrado, além de me ajudar a articular meus pensamentos de forma mais clara
e concisa. Essas perguntas também me levaram a considerar aspectos da minha jornada
académica que talvez ndo tivesse explorado antes sobre minhas expectativas, dificuldades e

estratégias de enfrentamento”.

“Achei um exercicio vdlido, pois foi construido pelos estudantes e gerou em mim um sentimento

de pertencimento”.
“Uma otima autorreflexdo”. (Me senti) Tranquila...”, (Me senti) Acolhida”,

- Proposigoes:
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b)

Os resultados da aplicacdo do instrumento ecoaram um investimento na dimensao
formativa dos participantes do seminario onde ele foi construido, aplicado e compartilhado.
Também, forneceram elementos para a gestdao, com o encaminhamento feito a coordenacao
do Programa, com autorizacdo dos estudantes, culminando n3do somente com o
monitoramento da politica de acolhimento dos ingressantes, como também na intervencao
para suprir as lacunas evidenciadas nas perguntas e nas respostas dos participantes, de modo
processual e ndo de finalizagdo. Essa intervencdo pode ser situada em duas dimensdes: uma
no plano da gestao do Programa; e outra no plano da docéncia no semindrio.

A primeira intervengdo ocorreu pela coordenacgdo do curso e representantes discentes,
em reunido realizada para esclarecimentos de duvidas e socializacdo de informacdes quanto a
natureza da pdés-graduacdo stricto sensu. Isso foi realizado, embora ja seja da tradicdo do
programa promover um Seminario de Integracdo com as novas turmas, em interacdo com os
veteranos e os professores das duas linhas de pesquisa. Contudo, o instrumento evidencia que
o Semindrio de Integracdo precisa ser revisitado em seu formato e levantamento de
expectativas e de entendimentos do que significa a pds-graduacao stricto sensu em Educacao.

A segunda intervencdo ocorreu com a proposicao de uma segunda pratica de pesquisa,
desta vez, envolvendo a producdo de narrativas reflexivas em Cartas Pedagdgicas, um
instrumento de pesquisa estudado no cronograma do semindrio. A poténcia das cartas escritas
revela uma compreensdao um pouco mais aprofundada do que é estar e pertencer a um
programa de pds-graduacdo em Educacdo. Cada participante da turma foi convidado a refletir
sobre o seu percurso ao final do primeiro semestre no Programa, segundo uma carta-convite
para a qual houve plena adesdo e entrega ao movimento reflexivo-formativo. O conjunto das
cartas foi lido, comentado e aglutinado em uma publicagao na forma de livro intitulada de Varal
de Cartas Pedagdgicas: constituir-se pesquisador e pesquisadora em Educagao.

Ambas as intervengdes indicam a importancia das devolutivas em tempo real as
necessidades e demandas que emergem no processo formativo em uma perspectiva de
autorregulagdo. No item a seguir trazemos a descri¢ao, reflexdo e proposi¢ées a partir do

instrumento Cartas Pedagdgicas.

Varal de Cartas de Cartas Pedagodgicas escritas pelo ingressantes

- Descrigdo:

O contexto da construcdo do livro com as Cartas Pedagdgicas, na forma de um varal,
resulta de convite para a escrita que emergiu da turma do Semindario de Metodologia da
Pesquisa em Educacdo, desenvolvida no primeiro semestre de 2024, vinculado ao Programa de

Pds-Graduacdo em Educagdo (PPGEdu) da Universidade de Caxias do Sul, como atividade que
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integra a missiva das praticas de pesquisa inseridas no ambito dos seminarios, computando
oito volumes publicados pela Editora Didlogo Freiriano, até o final de 2024. O titulo do livro
tem inspiracdo no Varal de Cartas Pedagdgicas, organizado pela professora Ana Lucia de Freitas,
ha varios anos, no més de setembro, em Paris, no Jardim Marielle Franco.

As vinte e oito Cartas Pedagdgicas sdo produgdes dos pds-graduandos, da professora
responsavel e de uma convidada, nas quais cada autor registra as percepgées e sentimentos a
respeito do movimento inicial na sua constituicdo como pesquisadora(o) em educacgao,
buscando em sua ‘caixa de costura’ (metdfora escolhida para a escrita associada ao ‘artesanato
intelectual’) os retalhos, as tesouras, as linhas e as agulhas para a tessitura das suas narrativas.
E, no ambito deste caminho estd a escolha do método como um elemento articulador das suas

‘identidades em negociacao.

- Reflexdio: Além das percepcdes e sentimentos, os autores evocam em suas cartas os didlogos,
as indagacoes, os dilemas, as buscas (e os encontros com elas) que circularam nos quatro
meses em que tiveram imersos nas praticas reflexivas do Semindrio, estabelecendo uma
conversa com os autores lidos e com aqueles que os convidaram para a leitura, mas que ainda
ndo reservaram um tempo para se deliciar com suas abordagens.

As cartas abarcam inspiragGes de palavras autorais que transpiram os ecos das relagdes
com os objetos de pesquisa e com o compromisso social/pedagdgico/cientifico/ético assumido
com a area da Educac¢do e com o bem-comum, mostrando as travessias desde as primeiras
impressGes, manifestas no questionario descrito anteriormente e as reflexdes decorrentes do
pensar certo Freireano, registrado nas narrativas produzidas. Isso demonstra o poder da
palavra que emerge das intersubjetividades.

Para além das cartas individuais, a turma foi convidada a escrita de uma carta coletiva,

a vdrias maos, a qual também integra a publicagdo.

Uma analise interessante integra a Ultima Carta intitulada “Tecendo histérias, tecendo
vidas e pesquisando com Cartas Pedagdgicas”, a titulo de posfacio, caracterizada como uma
Metacarta Pedagdgica escrita pela professora Ana Lucia (Analu), a qual reflete, analisa e
sistematiza de uma forma muito amorosa todas as cartas que compde o livro. O resultado do
exercicio de escrita publicitado evidencia um rico repertdrio de experiéncias, reflexdes,
sentimentos e percep¢des que dialogam sobre o processo de tornar-se pesquisador e
pesquisadora em educagdo. Como forma de ilustrar a poténcia do instrumento como processo
de autoavaliacao, transcrevemos a seguir alguns trechos do resultado.

Conforme afirmativa da prefaciadora da obra, “o contelddo de cada uma das Cartas

Pedagdgicas produzidas tem peculiar relevancia, assim como conjuntamente sdo reveladoras
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dos significados produzidos no percurso compartilhado neste componente curricular,

especificamente organizado com foco na formacao para a pesquisa. Para destacar o potencial

tedrico-metodoldgico do material produzido e sugerir o aprofundamento de estudos nesta

direcdo, compartilho apenas um dos diversos depoimentos que elucidam a metdafora da

tessitura, para além do imaginado” (Freitas, 2024, p.123).

Uma metacarta pedagodgica foi escrita pela prefaciadora, acompanhada de alguns

guadros que demonstram o movimento de encharcamento no processo de constituir-se

pesquisador e pesquisadora em educa¢do, bem como a evolugao ocorrida no processo de

pertencimento a pds-graduacao stricto sensu, os quais reproduzimos abaixo:

Tipos

Destinatarios/as

Cartas Pedagogicas

Subtotal

Total

Professora

Professora Nilda

CPO4; CPO7; CP14; CP21

04

Professora Nilda e colegas

CPOZ; CPOS; CP1L; CPLS;
CP18; CP19; CP22

a7

Professora Nildz, colegas & outros/as

CP17; CP20; CPOG

03

14

Colegas

Colegas

CP13

01

colegas pesquisadores e pesquisadoras

CPO1

01

colegas e pesquisantes

CPO3

01

03

Leitores/as

a cada pessoa leitora desta carta

CP12

01

leiter de identidade desconhecida

CPOB

01

leitora, leitor

P24

01

03

Cutros

pesquisadores & pesquisadoras da educagdo

CPO9

01

PAlteado

CP10

01

Artaud

CP16

01

Destinatério/a ndo especificado

CP23

01

04

tipos

12 Destinatarios/as & 01 ndo especificado

24 Cartas Pedagogicas

Fonte: Freitas (2024, p. 127).

Observando os destinatarios das cartas, é possivel perceber uma convergéncia que refere o
publico de interesse diretamente relacionado ao tema, com interlocugdes que elucidam o exercicio

dialdgico provocado consigo, com o outro e com o mundo, no ambito do ensino e da pesquisa,

extrapolando os limites da atividade.

No quadro a seguir, Freitas (2024, p. 128) analisa os titulos atribuidos as produces e a

qualidade autoral dos resultados, os quais também podem se relacionar ao processo identitario e de

identificacdo que estava em curso.
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Tipas Titulos Cartas Pedaptpgicas | Subtotal Total
Carta: A cabea artesanal POl o1
Pesquisa @m Educacio: uma trama de nos e afetos Cro2 o1
B
% Tecenda Saberes refleaxiBas iniciais no proosses de CrOs o1
E formacis para a Peawquisa
= Clarear: Linhas de epcontras de um ser pesquisadar CrDSs o1
2 o
=
a De ponts &m panto, casturs minha histaria ori2 o1
=
B
:E O Semindria de Metedelogia da Pesquisa em CPriS o1
q Educagda: tricotando reflextes & pasibilidades
= Carts a umn cobetivn de investigadores em Educacia: L] o1
palavras 130 cama fas
Tessituras do Conhecimenta: andarilhagens, corte & P22 ol
costurs dos Saberss da Pesguisa
Cxplarands Caminbes na Pesquisa am Cducacio: [aiaE) o1
Reflexnfes & Agradecimentos
O sertido de ser o ser [oonsentide cro7 o1
A MUDARCA coma elementa-chave aa Crpa o1
%‘ ] pertenciments scadémico
A E. Mowimentas da pesqusa em educacho CRiAa o1
-
&R
7 8 | Microrevalugfies - a forgas de constituir-se Cri0 o1
& . . )
E- o | pesguisadora rafdao catidiano =
= E Primeinas passos da percurso de uma pesqusadoens cr11 o1
EE
g B | Um novo olhar para @ pesguisa em Cducagho Cria o1
A aeantura de canstituir-se pesguisadars ORI ol
As andarilhagens no constituir-se pesquisadar em P21 o1
Educaiia
g | Carta Pedagogica CP14; CP23 oz
n =
5 03
g CARTA PEDAGOGI A- A poética na educacio pela CPri6 o1
corpa- Constituicdo de um cartograho
"
E 2
] lE O von erchtica da barbaleta oP24 o1 ol
3
- CPO3; OP13; CP17 ik} 03
i) 20utulos diferentes; 1 repetido & 03 sem Htuls M Cartas Pedagtgicas
o

Fonte: Freitas (2024, p. 128).

Além desses elementos, as narrativas das cartas escritas, convertem-se em fontes para
outras dimensdes de andlise que remetem sempre ao cotidiano da pds-graduacdo em
educacdo e a gestdo da sua dimensdo formativa.

- Proposigoes:

As potencialidades identificadas nos instrumentos questiondrio e Varal de Cartas
Pedagdgicas, voltados ao processo de constituir-se pesquisador(a) em educagdo apontam para
a necessidade de:

- revisitagao do propdsito e formato do Seminario de Integracdo das novas turmas no inicio de
cada Ano Académico, de modo a tornar o objetivo do acolhimento efetivo em relagdo a
identidade do pesquisador em Educagao, demandas do perfil do pesquisador em Educacao,
compromissos dos selecionados com o seu percurso formativo e investigativo, com o Programa
e com a Area da Educac3o.

- criacdo de um Semindrio de Acompanhamento Coletivo dos ingressantes, para além dos

grupos de orientacao, de pesquisa ou de linhas de pesquisa.
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- institucionalizacdo do Semindrio Especial: A constituicdo social do pesquisador, no formato
de imersao intensiva, a fim de tratar das demandas emergentes dos ingressantes e de situar o
compromisso na constituicdo da identidade do pesquisador em Educacao.

- constituicdo de uma politica de acolhimento aos ingressantes de cada nova turma e dos

discentes em curso, incluindo-a no Caderno de Politicas de autoavaliacdo.

c) Balancos dos percursos anuais dos discentes dos Grupos de Orientacido

- Descrigdio:

Cada orientador encaminhou aos seus orientandos ativos no ano de 2024 o instrumento
intitulado “BALANCO DOS PERCURSOS ANUAIS DOS ESTUDANTES DO PPGEDU-UCS (GRUPO DE
ORIENTACAOQ)”, que integra os apéndices do Caderno de Politicas de Autoavaliagdo do PPGEdu-UCS
(Rela e Stecanela, 2024), com a seguinte chamada:

“Hd o tempo de preparar a terra, o tempo de plantar, o de cuidar da plantagdo, o de colher.
Depois vem o tempo de encaminhar! Encaminhar porque colhidos os cachos de uva, eles
estragam se ficarem armazenados. As uvas precisam sequir seu caminho de uvas! Hd aquelas
cujos cachos sdo saboreados na parreira a sombra; aquelas que viram uvada nos tachos
caseiros, aquelas que vdo para cantina e se transformam em... Cada um de nds vem cuidando
da terra, vem plantando sementes, vem cuidando da planta¢éo. Agora é o tempo de contar,
de dizer o que foi feito para que o selo do nosso produto — a qualidade do PPGEdu- alcance
outros olhares e nosso fazer seja reconhecido. E nossa hora de contar. Em que aspectos vocé,
seus pupilos, seu grupo de pesquisa foi destaque em 2024? Compartilhe as evidéncias do
sucesso da sua plantagdo”.

Os pds-graduandos que se mobilizaram a atender a chamada organizaram suas escritas de
diferentes formas, destacando aspectos relevantes de seus percursos na pds-graduacao stricto sensu,
finalizando suas escritas com uma reflexdo iniciada com a seguinte afirmativa para que seguissem a
escrita: “Olhando o caminho feito no ano de 2024, eu..”.

Para ilustrar a riqueza das reflexdes, compartilhamos os escritos de um mestrando ingressante
em 2024 e uma doutoranda ingressante em 2022:

Doutoranda: “Olhando para o caminho feito, eu me entendo, de fato, como uma pesquisadora
em construcdo. O doutorado em educacdo, por meio da imersdo que fiz nas 16 disciplinas e seminarios
cursados; nos eventos e obras que ajudei a organizar; nas escritas que realizei; nas pesquisas, escrita e
apresentagdo para qualificacdo do meu projeto de tese; na interagdo com o Grupo de Pesquisa
Observa; nas discussdes com a minha orientadora me proporcionou um crescimento pessoal e

académico mais facil de sentir do que mensurar. Quando optei pelo doutorado em educacdo, para me
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aventurar na pesquisa do tema género e sexualidade, foi por acreditar que a drea de Educacdo me
proporcionaria mais elementos para obter as respostas as duvidas que me desconfortavam, e assim
estd sendo. Nao posso dizer que o desconforto diminuiu, tampouco que tenha obtido as respostas, ndo
do jeito que eu imaginava, mas com certeza mudei as perguntas, mudei o olhar, porque o lugar de onde
olho é hoje distinto. No momento, estou concluindo o trabalho de campo, que tem me possibilitado
novas leituras e tem me desafiado como pessoa e como professora que busca construir sua identidade
de pesquisadora. Ademais, um desafio que busco superar é o meu tempo para leituras, estudos e
producdo de textos, vez que a agilidade ja ndo é a mesma de décadas passadas quando a juventude
me favorecia, embora o nivel de auto-exigéncia ndo tenha sofrido o mesmo desgaste. Aprendizados
didrios de um caminho que me orgulho de estar trilhando”.

Mestrando: “Olhando para o caminho feito, eu percebo o quanto foi ampliada a compreensao
sobre o pensar e fazer educacdo. A pesquisa articulada junto a orientadora e ao grupo de pesquisa
proporcionou identificar e trilhar caminhos antes desconhecidos ou ndo evidenciados no cotidiano
enquanto educador social. Os desdobramentos da pesquisa possibilitaram organizar os
guestionamentos e a desorganizar as verdades. Para além do objeto de estudo, a pesquisa também se
voltou para a subjetividade e para a formacdo humana, se fazendo presente no trilhar da vida em suas

multiplas dimensdes”.
- Reflexdo:

Os instrumentos ndo configuram mero pragmatismo para “coleta” de dados, antes pelo
contrdrio, constituem-se em possibilidades de trazer a superficie os retratos de percursos formativos,
mas, além deles, escavam os reconditos identitarios que mostram impactos ndo capturados pelo olhar
objetificado, como evidenciam as narrativas recortadas acima. Trazem a dimensao humana que escapa
ao uso utilitario dos instrumentos e que é inerente ao processo formativo, nem sempre reconhecida
como parte do percurso.

Esse movimento assume a concretude do significado da autoavaliagdo presente nas politicas
definidas pelo Programa, a qual fomenta a percepgao sobre a necessidade de constituicdo da autoria
e assuncdo da autonomia no processo formativo e investigativo que acompanha a pds-graduacgdo
stricto sensu, de modo entrelacado com o compromisso social e politico com a Area da Educacdo.
Gradativamente, o olhar coletivo para o cotidiano do Programa se nutre do olhar individual que cada
integrante da comunidade académica emitiu para si. Assim, um circulo virtuoso se instaura,
dinamizando e justificando o processo desencadeado pelo rigor metodoldgico da avaliagdo o qual tem

indicios e evidencias como demonstram as narrativas acima.

- Proposigoes:
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- converter as praticas testemunhadas com as narrativas produzidas em escala ainda pequena no
ano de 2024, em culturas de autoavaliagdo no ambito do Programa que sejam transversais as suas
acdes e em escalas com maiores adesoes.

- promover reflexdo coletiva sobre as praticas avaliativas dos seminarios de modo a significar as
producdes discentes em fontes geradoras de subjetivacdes que culminem com indicadores de
formacdo humana.

- revisitar o projeto pedagdégico do Programa a fim de incluir um compromisso coletivo com os
produtos avaliativos de cada semindrio para compor um acervo de processo.

- ampliar a participacdo dos pds-graduandos ativos na producdo de narrativas relativas a este

instrumento.

d) Questionario com Egressos — Impacto da PG na trajetéria: pessoal, académica e profissional

- Descrigdo:

Do mesmo modo que o instrumento anterior, o Questionario com Egressos - Impacto da Pds-
Graduagdo na Trajetdria Pessoal, Académica e Profissional - surgiu a partir de uma atividade de
pesquisa realizada no Seminario de Metodologia de Pesquisa em Educacdo, no primeiro semestre de
2024. Desenvolvido coletivamente pelos alunos do semindrio, o questiondrio serviu como um exercicio
pratico para a criagdo desse tipo de instrumento, oferecendo inspiragao para futuras adaptacdes e

aplicagdes nos estudos dos mestrandos e doutorandos da turma.

O instrumento contou com 61 perguntas do tipo abertas e multipla escolha e foi enviado aos
estudantes que defenderam suas dissertacdes e teses nos ultimos quatro anos. Do total de 145
estudantes 47 mestres e 48 doutores), obteve-se 35 respostas, o que representa uma amostra de 24%
em relagdo a populagdo de egressos. Ressalta-se que nem todas as 35 respostas foram completas, por
esse motivo, pode haver divergéncia entre o cdlculo dos percentuais em relagdo ao todo. Ou seja,
considera-se como a totalidade, a soma de todas as respostas da pergunta que estd sendo analisada, e

nao o total de respondentes do formulario.

Do total de respondentes, obteve-se do total de 35 respostas, 12 (63%) concluiram o doutorado,
22 (34%) concluiram o mestrado e um (3%) concluiu o pés-doutorado no Programa de Pds-graduagdo

em Educac¢do. Conforme pode-se observar no Grafico a seguir.
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Qual o curso concluido?

m Doutorado
m Mestrado

m Pos-doutorado

Observa-se que houve 12 respostas, de egressos de doutorado o que representa 22% do total de

discentes que defenderam tese no quadriénio e 22 egressos de mestrado, correspondendo a 22,7% do

total de discentes concluintes do curso de mestrado.
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A seguir, os graficos mostram o nimero de ingressantes e o nimero de concluintes respondentes,

respectivamente.
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Curso Tempo Médio em Anos Tempo Médio em Meses

Mestrado 1,7 20
Doutorado 3,3 40
P6s-doutorado 1,0 12

A tabela acima, mostra que o tempo médio de conclusdo do curso para esses estudantes foi

de 20 meses para o mestrado, 40 meses para o doutorado e 12 meses para o pos-doutorado.

A seguir, analisamos a faixa etdria dos egressos dos cursos.

Quantos anos vocé tinha quando concluiu o curso?

[N]

KN
0

de20a29 de 30 a 39 de 40 a 50 Superior a 50

= Doutorado Mestrado = Pos-doutorado

O perfil etdrio dos alunos de pds-graduagdo em educagao revela uma predominancia da faixa
de 30 a 39 anos, abrangendo tanto o doutorado quanto o mestrado. Especificamente, no
doutorado, 50% dos alunos concluiram nessa faixa etaria, seguidos por 33% na faixa de 20 a 29
anos e 17% na faixa de 40 a 50 anos. No mestrado, a faixa de 30 a 39 anos também se destaca com
45% dos alunos, enquanto 50% concluiram entre 40 e 50 anos e 5% na faixa de 20 a 29 anos. Essa
concentracdo na faixa de 30 a 39 anos sugere que muitos alunos buscam a pds-graduacdo apods
alguns anos de experiéncia profissional, ao mesmo tempo que representa uma procura constante
pelo mestrado também ao longo da vida. Além disso, ha a presenca de um concluinte de pds-
doutorado entre os 30 e 39 anos, o que sugere a possibilidade de pessoas relativamente jovens

buscarem esta formacao.

Entre os respondentes, é possivel observar que o PPGEdu-UCS abrange outros estados e
regides do pais, como evidencia o grafico de mapa a seguir. O PPGEDu-UCS acolhe também
estudantes do estado de Santa Catarina, o que ndo aparece no quadro, possivelmente pelo fato de

esses estudantes ndo terem aderido ao formulario.
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Egressos por UF

Da plataforma Bing
© Wicrosoft, OpenStrestiap, Overture Maps Fundation

Ressalta-se que no caso desses estudantes, o curso foi realizado de forma presencial. E o grafico

representa o Estado Natal do egresso.

Referente ao acesso a obtengdo de bolsas no PPG-Edu, considera-se que:

Obteve Bolsa?

m Nao

m Sim

Dos 34 respondentes desta pergunta, 11 alunos, (32%) obtiveram algum tipo de bolsa,

enquanto 23 (68%) ndo obtiveram.

A Obtencdo do Titulo de Mestre/Doutor implicou em aumento
salarial?

m Néo.

w Sim.
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Referente ao aumento da renda a partir da obtencao do titulo de Mestre e Doutor, 19 respondentes
(54%) afirmam que tiveram algum tipo de aumento na renda, enquanto 16 (46%) informam ndo terem
tido essa melhora. A andlise desses dados demonstra que ha uma divergéncia entre a formacdo e a
absorg¢dao no mundo do trabalho pelo profissional qualificado no campo da Educacdo, ja que quase 50%

dos estudantes analisados informam nao ter tido nenhuma melhora em termos salariais.

Essa disparidade se reflete nas respostas da outra pergunta. Quando os respondentes foram

guestionados sobre o0 acesso a novos campos de trabalho.

A Obtencdo do Titulo de Mestre/Doutor implicou em aumento
salarial?

m Nao.

Sim.

Analisando conjuntamente esses dois graficos, parece haver uma possivel correlagdo entre o
acesso a novas possibilidades de trabalho e o aumento salarial uma vez que 55% Dizem que tiveram

acesso a novas oportunidades, enquanto 45% dizem que nao.

Os egressos também mencionam a mudanca de oportunidades em suas vidas, apds a conclusao
do curso no PPG-Edu. Os trechos a seguir, expressam os sentimentos a respeito do que conteudo da

pergunta:

“Cursos, palestras, rodas de conversas, cursos, aulas”

“Necessidade de professores com formagdo docente para a avaliagéo do MEC”

“Publicagéo de artigos.”

“Pode ampliar os cursos aos quais poderia lecionar por estar mais preparado”.

“Atuar na formagdo inicial e continuada de professores”

“Participagdo como ministrante em cursos de extensdo, publicagdo de livros, capitulos e artigos
cientificos.”

“Ter mais oportunidades na drea da pesquisa.”

“Possibilidade de publicagdo em periddicos renomados, internacionaliza¢do e pds-doutorado.

Participagdo em pesquisa.”
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“A oportunidade participar de modo competitivo de editais para professor do Instituto federal
de Ciéncia e Tecnologia.”

Assim como ja descrito anteriormente, ha egressos que relatam a dificuldade em ter novas

oportunidades de trabalho.

“Por enquanto, ndo surgiu nenhuma nova oportunidade, apds a conclusdo do doutorado. Mas
estou aguardando a abertura de um processo seletivo para tentar me credenciar no Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade em que jd trabalho como professor.”
“Conforme jd elaborei, ainda ndo colhi nenhuma oportunidade direta na vida profissional

académica para além do aumento da remuneragdo da hora-aula.”

Por outro lado, ha uma significativa maioria ao se analisar as respostas quando a pergunta “A pds
graduagdo stricto sensu contribuiu para o seu percurso académico? ou quando os egressos sdo

perguntados sobre o quanto suas pesquisas afetaram as suas vidas profissionais.

A pdés-graduacgao stricto sensu contribuiu no seu percurso académico?
36 respostas

® Sim.
® Nao.
@ Parcialmente.

A partir da conclusao do curso, houve a possibilidade de acessar novos campos
de trabalho?

mN3o = Sim.
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No grafico anterior podemos observar que 97,2% dos respondentes afirmam que a pds-
graduacdo contribuiu para o seu percurso académico, e para 66% a pesquisa afetou o seu

desempenho profissional.

Ao rememorar sua trajetéria académica, vocé pode afirmar que a pds-graduacéo stricto sensu

contribuiu de modo mais significativo para o desenvolvimento de:
35respostas

@ Autoria na escrita.
@ Autoconfianga.

Oratéria.
@ Sua identidade de pesquisador(a).
8,6% .
@ Autoria docente.

@ Criatividade.

Na sequéncia, ao serem questionados sobre a trajetdria académica os egressos apontam que a
pos-graduacdo stricto sensu contribuiu de forma mais significativa para o desenvolvimento da

identidade de pesquisador(a), com expressivos 65,7% das respostas.

Este dado revela o papel significativo da pds-graduacdo na formacgdo de pesquisadores,
consolidando uma identidade profissional voltada para a investigacdo e a producdo de conhecimento.
Em segundo lugar, destaca-se a contribui¢do para o desenvolvimento da autoria na escrita, com 25,7%
das respostas. Este resultado demonstra a importancia da pds-graduagao no aprimoramento das
habilidades de escrita académica, essenciais para a comunicac¢do cientifica. Por outro lado, a autoria
docente foi mencionada por apenas 8,6% dos respondentes, sugerindo que, para este grupo, a pds-
graduacdo teve um impacto menor no desenvolvimento de habilidades especificas para a docéncia,
possivelmente por ja serem professores da Educacdo Basica, contudo, é interessante observar os gaps
produzidos ou ndo com a conclusdo do mestrado e/ou doutorado, fato que pode ser um contraponto

a ser analisado, uma vez que se trata de um programa de pds-graduagdo em Educagdo

As demais categorias, como autoconfianga, oratdria e criatividade, ndo foram selecionadas,
indicando que, na percepgao dos respondentes, que a pds-graduagao stricto sensu ndo contribuiu para

o desenvolvimento desses aspectos.
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Apos a conclusdo da pos-graduagédo stricto sensu, vocé sentiu que melhorou em algumas das

alternativas a seguir:
34 respostas

@ Formacio cidada.

@ Educacéo dos filhos.

61,8% @ Convivéncia com amigos e familiares.
@ Postura politica.

@ Resiliéncia.

@ Empatia com o publico alvo da pesqui...
® Todas as alternativas.

@ Nenhuma das alternativas.

122

Nesse caminho, o gréafico anterior demonstra que 61,8% dos respondentes, acreditam que houve
uma melhora em todos os aspectos mencionados no formulario. Ou seja, formagdo cidada, Educagao
dos filhos, convivéncia com amigos e familiares, resiliéncia e empatia com o publico-alvo da pesquisa.

Por outro lado, 11,8% afirmam que ndo observaram nenhuma melhora nesse sentido.

De acordo com sua percepcao, a pesquisa desenvolvida no mestrado ou doutorado contribuiu para

o desenvolvimento local/regional ou para a sociedade em geral?
34 respostas

® Sim.
® Nazo.

Além disso, os respondentes afirmam que, em suas visdes, os cursos de mestrado e doutorado
contribuem significativamente para o desenvolvimento local e regional. Uma vez que foi quase

unanime a resposta “Sim” a esta questao, com 97,1%.

Em outra medida, buscou-se saber também se houve impacto na vida pessoal do egresso, sendo

gue para 94% dos respondentes a resposta foi sim.
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E possivel dizer que a pés-graduagéo realizada em nivel stricto sensu impactou sua vida pessoal?

34 respostas

® Sim
® Nao

|

Os trechos, extraidos do formuldrio em desdobramento da pergunta que origina o grafico

anterior, revelam qualitativamente quais foram esses impactos:

“Os lacos afetivos se fortaleceram, pois, conciliar pesquisa, trabalho e familia pede de todos
os envolvidos compreensées. Gragas a Deus, por aqui a rede de apoio se manteve bem

presente e compreensivel.”

“Serenidade e sabedoria para compreender o processo de pesquisar e analisar as questées da

atualidade no Gmbito académico.!”

“A realizagdo do pds-doutorado na perspectiva da trajetdria pessoal, possibilitou uma
caminha de autoconhecimento e de descobertas de potencialidades que ainda ndo havia

explorado em minha carreira e na vida pessoal.”

“Impactou diretamente na qualidade de vida uma vez que a carga de trabalho com as
demandas de estudo, escrita e pesquisa sobrecarregam as atividades didrias, tornando a
carga mental e fisica pesadas, além da falta de sono que, muitas vezes, é restrito em numero
de horas para dar conta de tudo. Atuar 50 horas na educagdo, tendo familia e pesquisar nGo
é simples. Além disso, fui surpreendida com uma gesta¢do que gerou uma licenga-

maternidade durante o periodo de mestrado também.”

“Acredito que impactou no sentido de ampliar meu repertdrio intelectual, na forma de

estudar, as novas leituras que levavam a outras referéncias.”

“Ndo ha como realizar um estudo em nivel de stricto sensu sem impactar a vida pessoal. O
percurso é exigente e muitas vezes serd preciso fazer escolhas. Para cada escolha feita, abre-

se mdo de outra coisa, geralmente de algo pessoal; para cada escolha, uma rentuncia.”
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“Durante o processo penso que (impactou) negativamente, afinal precisei abdicar muito do
convivio familiar e com amigos. Por outro lado, me tornei mais critica e aprendi a lidar melhor

com a ansiedade e autocobranga”.

“Acredito que o maior impacto causado por uma pesquisa de doutorado se dd no prdprio
pesquisador. Todos os processos que envolvem a construgdo de uma Tese tém a poténcia de

estimular muitas aprendizagens, nos sentidos tedrico, metodoldgico, autoral.”

“Trouxe mudancas significativas no meu modo de olhar e sentir o mundo e as pessoas, as
trocas estabelecidas com os autores, pois toda leitura é ativa, e com os sujeitos pesquisados

me impuseram o exercicio constante da alteridade.”

“Ampliacdo da visdo critica e cuidado com o uso de informagdes e elaboragdo de textos. Além
disso, a Pés-graduagdo stricto sensu também contribuiu para potencializar o interesse pela

carreira docente.”

7

“Meu olhar para minha familia e origens mudaram.” “(Foi) Necessdrio bastante foco nos

estudos.”

“No processo de estudo necessitei deixar os amigos e a familia de lado, o que afetou um pouco
os relacionamentos por perder momentos com essas pessoas. E um preco que se paga ao
buscar pela formacéo stricto sensu. E por isso que, com o nascimento de meu filho, ao findar
do mestrado, precisei diminuir o ritmo nas pesquisas e participagdo no grupo de pesquisa,
porque o fardo de ser mde, professora e pesquisadora se tornaria motivo de ansiedade e
afetaria a qualidade na agdo em uma dessas dreas. Entdo tenho contribuido menos no Grupo,

mas sempre que posso ajudo na escrita de artigos ou relatos junto a minha orientadora.

“Aprimoramento da habilidade para pesquisa e reflexdo sobre o papel docente.” “Senti que

eu cresci bastante intelectualmente.”

“Como realizei o curso trabalhando 40h em sala de aula, precisei abrir méo de momentos em
familia e momentos de lazer. Também conheci pessoas com as quais pude estabelecer

relagées de amizade.”

“Me tornei mais confiante na escrita, acreditando no meu potencial, tenho um olhar muito

mais pedagdgico para as relacbes dentro da escola.”

“O impacto estd relacionado tanto as possibilidades profissionais como no dmbito das

oportunidades académicas.” “A gente € outro depois da tese, muda como se enxerga tudo.”
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“Esse impacto refere-se, sobretudo, as demandas institucionais que estdo atreladas a
pesquisa. Essas demandas somadas ao trabalho em sala de aula constituiram em desafios

intensos e tensos durante os estudos de Doutorado.”
- Reflexdo

A partir do refinamento de palavras significativas, foi possivel elaborar a seguinte nuvem de

palavras.

FAMILIA

ramivAIMPACTD

ESTUDD jpACTE

Os trechos trazidos na integra para este documento e a nuvem de palavras, revelam o quanto o
estudo pode impactar em escolhas. Na percepgao dos respondentes, tanto de forma positiva como
negativa, uma vez que a ha muitas varidveis no processo de pesquisa. A vida, a Familia, a Academia, as
escolhas. Os egressos do quadriénio, respondentes do questiondrio, enfatizam nesse sentido
transformagdes importantes em diversos ambitos, como a superagdo, a aproximagao das familias, ou
mesmo as dificuldades em conciliar as demandas da formagdo com a vida pessoal. A elevacdo da
consciéncia critica apareceu com forga, assim como a gestdo do tempo, nas dificuldades em conciliar
vida profissional, familiar e académica, haja vista que o direito a pds-graduacao stricto sensu, entendida
como formagédo continuada ainda ndo tem o devido reconhecimento pelo mundo do trabalho, restando
aos investimentos pessoais, acrescidos dos recursos advindos das bolsas ou gratuidades institucionais,

a motivacgdo para fortalecer a pesquisa e a formac¢do em educacdo.

O instrumento, obviamente tem seus limites, haja visto que decorreu de uma pratica de pesquisa
realizada com doutorandos em formacdo e que ndo passou por um refinamento antes de ser aplicado.

Contudo, mostra-se potente pelas respostas e percentual de adesdo, em um ano final de quadriénio.

- Proposigoes
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Assim como o questionario com ingressantes, o questionario com os concluintes e, portanto,
egressos, precisa ser aprimorado e fazer parte do cotidiano da autoavaliacdo do Programa,
desdobrando-se em outras formas de conferir voz aos nimeros, em painéis e rodas de conversa que o

PPGEDu-UCS ja realiza em seus eventos semestrais.

Embora gere surpresa o fato de muitos respondentes informarem nado ter havido impacto
financeiro com a conclusdao do mestrado ou doutorado, cabe situar que a maioria dos discentes do
PPGEDU-UCS atua na Educacdo Basica e que muitos municipios da regidao de sua abrangéncia nao
diferenciam os 3 niveis da pds-graduacdo stricto sensu, atribuindo o mesmo percentual de acréscimo
para especializacdo, mestrado ou doutorado. Isso implica numa ag¢do da representacdo discente, da
gestdo do Programa e da prépria universidade em dialogar com as redes de ensino para demonstrar o
impacto da pesquisa em Educacdo e da presenca de mestres e doutores em funcGes de gestdo e/ou na

sala de aula e, portanto, a necessidade de reconhecimento e de valorizacdo dessa formacao.

Cabe ressaltar que a Comissdo de Acompanhamento de Egressos se debrugou no levamento
do destino dos egressos para além deste instrumento e do seguinte, identificando com maior precisdo
onde estdo e quais os impactos sociais, econémicos e financeiros dos egressos, resultados que

integram o Relatério Descritivo Coleta-CAPES.

Outro ponto interessante de observar e de definir nos meandros da formacdo da pos-
graduacdo stricto sensu é a necessidade de momentos de fruicdo, de alivio da pressdo e de
extravasamento na forma de arte, haja vista que os tempos interiores e exteriores dos egressos

respondentes afetam suas trajetdrias pessoais, académicas e profissionais.

A partir do aqui exposto e analisado neste item, fica o indicativo da necessidade de uma maior
mobilizacdo das praticas de autoavaliacdo para que se convertam em culturas de autoavaliacdo. Um
roteiro de Grupo Focal, ainda nao testado, foi elaborado pela turma de doutorandos e de mestrandos
gue construiu os dois questiondrios (para ingressantes e para concluintes). Fica o desafio para que
também seja aprimorado e desenvolvido com cada uma das turmas, em periodicidade a ser definida

no Planejamento Estratégico do Programa.

e) Balancos da trans-formacdo em pesquisa com concluintes

- Descrigdo:

O instrumento Balangos da trans-formacao em pesquisa: olhares para a autoria,
encaminhado aos concluintes do quadriénio 2021-2024 teve enunciado adaptado e construido por

estudantes de doutorado, em momento de prdtica de pesquisa no ambito do Semindrio de
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Metodologia de Pesquisa em Educacdo, ministrada pela professora Nilda Stecanela, no segundo

semestre de 2023, e acolheu a seguinte chamada:

Desde que iniciei o curso de mestrado ou doutorado, me (trans)formei: nos seminarios; nas se¢oes
de orientacdo; no grupo de estudos e pesquisa; nos eventos; nas leituras; nas apresentagdes
publicas; nos encontros; nos desencontros; nas dificuldades; nas superac¢oes; nos dialogos; nos

siléncios; nos dilemas; nos olhares e nas escutas atenciosas. O que me atravessa e permanece, e 0

que dos outros ficou em mim? E agora, o que eu espero e o que me move?

A poténcia desse instrumento ultrapassa o pensado inicialmente, pois produz uma narrativa
identitaria que, combinada com os dados do questiondrio para concluintes, comunica os sentidos
atribuidos e aqueles por construir, da pdés-graduacdo stricto sensu nas trajetdrias dos egressos,
informando outras dimensGes de impacto ndo abrigadas no que comumente foi considerado, a
exemplo do estrato das publicagGes. Em complemento, as narrativas produzidas abarcam as
subjetividades que fazem parte do processo formativo e investigativo protagonizado nos cursos de

Mestrado e de Doutorado. E isso é referido pela voz direta dos egressos.

Dentre os 145 egressos do Programa (97 mestres e 48 doutores) no quadriénio 2021-2024, 39
(27%) egressos aderiram ao convite para escreverem seus Balangos da trans-formagao em pesquisa:
olhares para a autoria, computando centenas de pdginas lidas e a espera de analises para
categorizacGes dos impactos que emergem da reflexdo sobre o caminho feito no mestrado ou
doutorado e no futuro que se anuncia pela interagdo com a pergunta “E agora, 0 que eu espero e o que
me move?”. Trata-se de um nudmero significativo de participantes, haja vista que os mestrandos e
doutorandos que concluiram suas disserta¢des e teses nos meses de novembro e dezembro de 2024
ndo tiveram tempo habil para interagir com o instrumento. De um total de 14 docentes do corpo

permanente, 10 estdo representados nos balangos construidos por seus egressos.
- Reflexdo

A reflexdo que fazemos dos ecos produzidos pelas interacGes com este instrumento se
assemelham ao que ja foi dito em outras sec¢bes, pois a escuta pode se dar por diferentes caminhos.
Muitas vezes, sdo palavras silenciadas e tampouco refletidas que se agarram ao titulo conquistado.
Mas, com um convite, com um enunciado e com a escolha em participar dele, brotam palavras que
atribuem sentido ao vivido e que fortalecem o compromisso com a trajetdria individual, com a pesquisa
em educac¢do e a sua contribuicdo na composicdo da sociedade. Alguns excertos das narrativas
produzidas podem ser apresentados aqui, mas com a indicacdo de virem a se converter em uma

publicacdo inspiradora das culturas de autoavaliagao realizada por diferentes caminhos:
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- Egressa de Mestrado Orientadora Um: “A participagcdo nesse projeto de pesquisa, auxiliou-me no
desenvolvimento profissional e académico por incentivar o desenvolvimento das habilidades
académicas, como escrita cientifica, apresentacgdo de trabalhos, publicagées em revistas especializadas
e participagdo em congressos. Esses incentivos buscam ndo apenas formar pesquisadores competentes,
mas também contribuir diretamente para o avango da educagdo, tanto em termos tedricos quanto
prdticos. (...) O mais importante para mim foi a integragdo, inclusdo e acolhimento que senti no grupo,
mesmo quando era necessdrio levantar pontos polémicos divergentes. Tratando das questées com

respeito e ética.”

- Egresso de doutorado orientadora Dois: “Dois anos se passaram desde que eu defendi minha tese.
Ndo tenho duvidas de que as aprendizagens construidas tanto no mestrado quanto no doutorado, que
foram feitos no mesmo programa de pds-graduacdo, atravessam meu fazer docente todos os dias.
Muitas vezes, eles me ajudam a perceber movimentos que ocorrem em sala de aula (e fora dela) que
me provocam a refletir sobre como se aprende e sobre como se ensina (acho que muito mais sobre
como se aprende). Aprendi a respeitar o processo de aprender, tanto em mim como nos meus alunos.
Alids, aprendi que isso é processo, é movimento, e é constante. Aprendizagem ndo é um produto final,
resultado de um esforco puramente prdtico ou puramente tedrico, mas é o que ocorre no didlogo
entre a prdtica e a teoria, entre individuos, entre professor e aluno, entre pares... As aprendizagens do
mestrado e do doutorado certamente vivem em mim e fazem parte do profissional e do professor que

eu sou.”

- Egressa de Doutorado Orientadora Trés: “Acredito que esse seja o principal objetivo de eu procurar
ser uma eterna pesquisadora: o desvelar, a retirada das vendas que eu mesma havia me colocado,
restringida pelos muros da escola e pelas minhas crengas limitantes. Ao cartografar, aprendi que néo
preciso criar uma situagdo de aprendizagem, pois ela estd acontecendo a todo momento, em todos os
lugares, basta que meu olhar atento esteja disposto a acompanhar os movimentos que a constituem.
(...) Ao longo do desenvolvimento do curso, as dificuldades também se fizeram presentes. Em meio a
uma pandemia, mais do que um periodo de adaptagées e aprendizagem relacionada ao uso de novos
recursos, a inseguranca e a incerteza se fizeram presentes. Precisei repensar minhas prdticas, em como
aprendo e em como ensino. Além disso, precisei tomar decisées relacionadas a minha pesquisa e a
minha escrita. Foi necessdrio trabalhar com autoconfian¢a, tomando iniciativas que endossavam a
minha autonomia discente. (...) Além de todo o conhecimento e a experiéncia adquirida, cursar o
Doutorado em Educagdo me abriu portas e propiciou que eu vivesse experiéncias sem precedentes:
Participei de diversos eventos, lancei livros, fui premiada nacionalmente com um projeto integrador na
drea da Matemdtica, publiquei artigos, palestrei, organizei capacitacbes, e agora, finalmente, me

encaminho para o estdgio de pds-doutoramento, na Universidade do Estado de Santa Catarina. {...)
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Ademais, finalizo essa escrita com um desejo - escrito no plural -, pensando na responsabilidade que
temos, enquanto profissionais da educagdo, especialmente daqueles que escolheram seguir
pesquisando, refletindo e procurando ser melhores, a cada dia. O que nos move? Espero que sejamos
uma referéncia, um guia, assim como a lua foi, durante muito tempo, para os navegadores. Que
saibamos influenciar positivamente, assim como a lua influencia as marés e as planta¢des. E, mais do
isso, que possamos aceitar cada fase e movimento como parte daquilo que somos. A professora que

finalizou o curso de doutorado ndo é a mesma que iniciou. Certamente é uma nova professora.”

- Egresso de Doutorado orientador Quatro: “Ao chegar ao final do doutorado, o que me move é a
profunda vontade de contribuir para a formagdo de novas lideran¢as populares, capazes de agir com
criticidade e consciéncia nas lutas sociais. Minha trajetéria é marcada pela resiliéncia e pelo
compromisso com uma educagdo transformadora. Como filho de um pedreiro e de uma costureira, que
sonhavam com um futuro melhor para seus filhos, trilhei um caminho repleto de desafios, guiado pelo
valor que minha familia sempre atribuiu ao estudo e ao trabalho. Foi esse incentivo, aliado ao apoio
fundamental da bolsa de estudo, financiada pela CAPES, que me permitiu alcangar o titulo de Doutor
em Educacgdo. O que espero, a partir dessa formagdo, é que meu trabalho académico reverbere para
além dos muros da universidade, chegando as comunidades, aos movimentos populares e as liderangas
em formagdo. Anseio que o conhecimento construido ao longo desses anos, inspirado pelos
ensinamentos de Paulo Freire, possa retornar ao povo em um movimento de reciprocidade, onde a
academia se aproxime das realidades e dos desafios do campo popular. Guiado por essa misséo, sigo
adiante com o desejo de construir uma pedagogia da lideran¢a popular. A experiéncia e o apoio que
recebi reforcam em mim a responsabilidade de compartilhar o conhecimento com a sociedade,
construindo pontes entre a educa¢do formal e as prdticas populares. A certeza de que a educagdo e a
organizagdo popular sGo caminhos para uma sociedade mais justa e igualitdria é o que me motiva a

continuar essa jornada.”

- Egressa de Mestrado Orientadora Cinco: “Desde que iniciei meu curso de Mestrado em Educagdo,
percebo uma transformagdo profunda em minha experiéncia através dos semindrios, congressos, aulas
e demais meios de discuss@o em que estive presente e participei ativamente. Estes espa¢os de troca
académica se tornaram fundamentais para o meu processo de aprendizagem e reflexdo. Através de
escutas atenciosas e didlogos intensos, fui, aos poucos, assimilando ideias, conceitos e sensibilidades
que, de alguma forma, passaram a compor quem sou hoje. O que mais me atravessa e permanece é a
énfase na arte. Ela ndo apenas molda o meu olhar sobre o mundo, mas também é o meio pelo qual me
relaciono com as questdes que surgem em meu dia a dia de sala de aula. A arte, para mim, é um filtro
e uma lente, uma forma de traduzir e expressar o que os outros deixaram em mim. As contribui¢bes

dos colegas e dos textos discutidos me modificam, me impulsionam a pensar mais profundamente, a
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me desadfiar. O que eu espero deste processo, mais do que alcancar um resultado académico, é continuar
me movendo pela busca do conhecimento, pelo desejo de entender mais sobre o que me afeta e me
fascina. E o desejo de investigar como a arte pode continuar sendo essa via de conexdo entre as
subjetividades que encontro e a minha propria. O que me move, portanto, é essa curiosidade
incansadvel, essa vontade de transformar as discussées e as escutas em algo que ultrapassa o debate
académico e se torna uma parte essencial da minha prdpria trajetéria pessoal e profissional. O que
encanta na arte é a sua capacidade de expressar o indizivel, de trazer a tona emogdes, experiéncias e
perspectivas que, muitas vezes, escapam a linguagem comum. A arte é, para mim, um espacgo de
liberdade, onde posso explorar minhas inquietacGes e percep¢des mais profundas. Ela me proporciona
ndo apenas um meio de criacGo, mas também uma forma de compreensdo e interpretacéo —um campo
em que o sensivel e o intelectual se encontram e se complementam. Ndo hd nada mais belo que

contemplar ou poder criar uma obra de arte...”

- Egressa de Mestrado Orientadora Seis: “Olhando para o caminho feito em direcdo a titula¢do do
Mestrado, quantas pedras foram contornadas, outras retiradas, outras lan¢adas ao longe? Foram
muitas. Mas também, muitas cores visualizadas e sentidas por meio das paisagens, dos cendrios, das
pessoas... Pois bem! Percebo o misto de fragilidades e fortalezas que constituem os meus olhares, as
minhas (in)compreensdes e a¢des que contemplam as multiplas dimensées do meu ser, especialmente,
nesta situagdo, os aspectos profissionais/académicos. Esses que, por vezes, imbricam aos pessoais, pois
precisamos estar bem (saude fisica, mental...) para melhor produzir. Como aprendi! Aprendi e reaprendi
durante esta caminhada, a otimizar tempos, a escutar mais, a potencializar os conhecimentos, a
enfrentar os desafios, a pesquisar, a estruturar melhor a escrita e compartilhd-las. Como aprendi a
melhor dialogar e em didlogos com autores sobre temas ligados a educagdo, aos meus interesses. Cada
parada, um respiro. Cada parada, uma espera. Cada parada, um recomeco. Tudo isso valeu a pena,

ndo é apenas pelo titulo, mas pela ampliacdo da sabedoria que me guia.”

- Egressa de Doutorado da Orientadora Sete: “(...) Enquanto escrevia este texto, abri o arquivo do meu
trabalho e fiz uma leitura rdpida passando pela beleza da capa com fotos dos sujeitos que deram vida
as escolas da minha pesquisa, depois pelo sumadrio... Li os agradecimentos, a introdugdo e fui passando
pelos capitulos. Senti um orgulho imenso e um sentimento de dever cumprido. Em cada linha escrita,
hd muito do que foi aprendido, ressignificado e vivenciado nos ultimos anos. Menciono que, ao concluir
a Tese, pude percebé-la, simbolicamente, como uma pintura que ganhou forma, com o passar do
tempo, a partir da imersé@o na teoria e do manuseio/selecdo dos diferentes documentos. O tempo,
mesmo que por diversas vezes insuficiente, permitiu-me compor uma bela narrativa, matizando cores,
palavras, memdrias, fotografias, papéis e escritos diversos. (...) Neste contexto, penso ser importante

mencionar o apoio financeiro da CAPES, pois sem ele eu ndo poderia ter continuado os meus estudos.
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Foram quatro anos bem vividos no PPGEdu, onde pude aprofundar os estudos realizados anteriormente
com mais autonomia. Os conhecimentos adquiridos no Mestrado e o prolongamento do tempo para a
escrita da Tese tornaram mais leve o processo de doutoramento. Tive aulas excelentes e uma turma de
Doutorado que deixou saudades. Eu ndo poderia deixar de citar a importéncia do Grupo de Pesquisa
Histéria da Educag¢do, Imigragdo e Memdria (GRUPHEIM) do qual faco parte, pois através dele me
mantenho em contato com os fazeres académicos e com a pesquisa, mesmo distante fisicamente da
Universidade. Por meio do GRUPHEIM pude apresentar minha pesquisa em outros espagos, ouvir outros
colegas, discutir textos, metodologias. Pude participar da organizagdo de eventos e livros, bem como
da escrita de diversos capitulos. Sou grata aos professores que conduzem o nosso grupo de pesquisa
pela parceria, pela partilha e pela generosidade. Destaco também, a importdncia das relagcbes que sGo
tecidas na vida e na pesquisa. Relagées estas que extrapolam os muros da Universidade e fazem com
que possamos estar juntos(as) nos melhores e nos piores momentos. Independente dos dias que
insistem em passar depressa, os afetos permanecem e perduram. Estamos, mesmo que longe, na
torcida uns pelos outros, celebrando o artigo publicado, o e-book produzido por muitas mdos, o evento
organizado, a presidéncia da Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo, ou entdo, o nascimento de
um filho, o novo emprego, a nova residéncia. Eu, particularmente, gosto de acompanhar as conquistas
e as trajetdrias daqueles(as) que fazem ou fizeram parte da minha vida pessoal e académica, em

especial, dos amigos(as), colegas e professores(as) do PPGEdu.”

- Egressa de Mestrado Orientadora Oito: “Dentre as aprendizagens ao longo do mestrado também
realizei o estagio docéncia, o que me proporcionou aprendizagens significativas sobre uma nova
perspectiva da experiéncia docente e sobre a construgdo coletiva do conhecimento. Nesse processo,
pela observacao e auxilio a estruturacdo das propostas didaticas, junto ao acompanhamento do grupo
de alunos e intera¢gdes no ambiente virtual, tive a oportunidade de refletir sobre a importancia da
organizac¢do didatica e da orientagdo para a sua realizagdo. De forma positiva, pude observar como
dindmicas distintas podem funcionar em um ambiente virtual, ampliando meu entendimento sobre as
estruturas do ensino a distancia e compreendendo a importancia da orientacdo para o seu bom
funcionamento. A realizagao do estagio contribuiu para minha formag¢dao como profissional, em uma
perspectiva docente distinta e, além disso, como aluna e pesquisadora, pelo desenvolvimento de um
novo ponto de vista sobre a aprendizagem e os seus caminhos. (...) Pelo caminho da tessitura da
pesquisa, que ndo é apenas minha, sendo tecida por muitas mdos e encontros, confirmei que a
linguagem permite ao homem conhecer e ser conhecido (Bordini; Aguiar, 1993) e que, podemos dizer,
o poder se faz pela linguagem, se inscrevendo nela e por ela (Barthes, 2007), sendo a literatura uma
forma libertdria de expandir horizontes e os conhecimentos de mundos, de modo que pela experiéncia

estética humaniza e, assim, colabora para a formacgdo integral. Além disso, pela pesquisa e nas
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experiéncias junto ao grupo de estudos, foi possivel observarmos interlocugbes de saberes distintos por
meio da educacdo literdria e do estudo da literatura infantil, da crianga leitora e autora nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. O mestrado é um processo repleto de beleza e subjetividade, transformador e
significativo. As linhas de subversdo, teatralizagdo, criagdo de mundos e de encontros com outros, com
as quais me clareei ao longo dessa tessitura seqguem reverberando em mim. Sigo me transformando
com essas reverberacbes que me acompanham em novos tecidos e, depois daqui, continuarei

desatando e atando novos nds ao longo desse inutil (tdo util) tecer de encontros.”

- Egressa de Doutorado Orientador Nove: “Neste inicio do més de outubro, pego-me olhando pela
janela enquanto penso sobre os caminhos que me trouxeram até este momento, no processo que se
revelou uma experiéncia de transformagdo pessoal e intelectual, refletindo as complexidades da
pesquisa e as multiplas aprendizagens vivenciadas. Sou uma egressa do programa — uma recém
egressal —, mas considero que ha muito em mim daquilo que forma o PPGEdu: as pessoas. Durante o
processo de doutoramento, pude experienciar diferentes momentos, sejam de didlogos intensos, de
escutas atentas, e também de siléncios cheios de significado, nos quais as incertezas e os dilemas
académicos pediam espago. Mas em todos estes cendrios, os sujeitos sempre se fizeram presentes. NGo
como meros coadjuvantes numa intrincada narrativa, mas como meus correlatos, outros protagonistas,
que me ajudaram no percurso de pesquisa enquanto realizavam seus proprios movimentos. (...) Ao
olhar para o meu percurso, enxergo a transformagdo que se deu em diferentes esferas. O doutorado foi
o despertar de novas inquietagdes, uma ampliagdo da minha percepgdo sobre o que significa investigar,
ensinar, e, sobretudo, aprender. Essa caminhada, que comegou com o desafio de defender uma tese,
agora se desdobra em um compromisso continuo de didlogo com o conhecimento e com as prdticas
que moldaram minha jornada académica. Convido os futuros egressos a se permitirem viver esse
processo de transformagdo e cria¢do, porque, assim como foi para mim, acredito que ele enriquece néGo
apenas o pesquisador, mas também todos aqueles que tocam o conhecimento produzido ao longo desse

caminho.”

- Egressa de Doutorado Orientadora Dez: “No embalo desse balanco deixo fluir a leveza de algumas
lembrangas, que fazem com que o ar se movimente ora com mais intensidade feito rajada que assobia,
ora num compasso manso e sereno feito brisa de verdo. E nesses alternados movimentos revelo o
balancar da minha vida, a partir da realiza¢do do mestrado e doutorado em educacgdo. (...) O titulo de
mestre e doutora em educacdo, embasados pela minha formagdo em comunica¢do potencializaram
em mim um desejo, o de ser professora. Espero que ao ler esse texto futuramente, a docéncia no ensino
superior possa ser mais um motivo de gratiddo e que esse fazer docente ndo esteja relacionado apenas
ao fato de ter concluido os cursos mencionados, mas acima de tudo, represente a possibilidade de me

colocar a servigo da formagdo profissional e humana de outras pessoas, contribuindo com a realizagdo
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dos projetos de vida daqueles que buscam por meio da educa¢do o exercicio da cidadania com
dignidade, autonomia e consciéncia critica. Devo registrar ainda que, embora ndo esteja atuando como
docente no presente momento, reconheco a relevédncia dos cursos realizados para minha atua¢do
profissional no dmbito da educacgdo superior, o que evidencia que os cursos de mestrado e doutorado
ndo sdo restritos apenas para a carreira docente. Eles contribuem significativamente para a minha
postura profissional e espero ter dinamismo e disposicGo para ampliar os aprendizados que
permanecem dessas formagdes, disseminando-os, impactando outros estudos e favorecendo a
concretizacdo de muitas agées em prol da educagdo. Além disso, espero que o bom discernimento, a
capacidade de percepgdo e a sabedoria me acompanhem para seguir popularizando a ciéncia por meio
de uma cultura cientifica para tal, amparada pela gestéio do conhecimento e pela cooperagdo dos
envolvidos nesse processo. Percebo muitos caminhos que podem levar adiante o meu objeto de
pesquisa - a popularizagdo da ciéncia - e espero conseguir conciliar com a minha carreira profissional,
pois é um tema em ascensdo em vdrios ambientes institucionais, politicos e sociais. E ndio s por estar
em debates contempordneos, esse tema me move por ser uma possibilidade de interacdo entre
diferentes saberes, complementado de modo horizontalizado as relagées possiveis entre a academia e
o senso comum. (...) Por fim, preciso compartilhar o quanto foi desafiador a escrita deste balanco do
saber, pelo fato de que ndo € fdcil parar, olhar para si e falar da gente mesmo. Resisti por vdrios
momentos para iniciar a escrita, mas conforme as linhas foram tomando forma senti como foi
importante olhar para o embalo do balango e colocar esse movimento no papel, enfatizando o viés
pedagdgico do meu percurso formativo e identificando fatos que se ndo fossem registrados poderiam
se perder com o passar do tempo. Agradego pelo convite e espero contribuir de alguma forma, com o

compartilhamento das (trans)formacoes propiciadas pela pesquisa na minha vida.
- Proposigoes

Além do que ja foi dito sobre a poténcia deste instrumento, sugerimos e nos comprometemos
em organizar publicacdo das escritas de cada egresso que produziu seus Balancgos da trans-formacdo
em pesquisa: olhares para a autoria, bem como escrever uma metanarrativa sobre as categorias

destacadas nos textos enviados.

Reforgamos também que o envio do convite para a escrita dos Balangos aos egressos deve ser
feito em até 12 meses apds a defesa do Trabalho de Conclusdo, cuja intengdo deva fazer parte do

Planejamento Estratégico e do cronograma de a¢des do quadriénio do Programa.

Por fim, consideramos muito importante fazer uma devolutiva a cada participante e no seu

conjunto, como forma de agradecer, reconhecer e valorar a intera¢do e os vinculos mantidos com o
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Programa, acdo que poderd ser feita na forma de Painel, Roda de Conversa, Grupo Focal, Circulos

Dialdgicos Formativo-investigativos.

f) Acompanhamento da Politica de Internacionaliza¢ao
- Descrigdio:

O formulario relativo ao acompanhamento das a¢bes de internacionalizagdo dos docentes do
PPGEdu-UCS foi elaborado pela Comissdo de Internacionalizacdo com o objetivo de compor dados para
o planejamento da Politica de internacionalizacdo do Programa e aplicado no ano de 2023.

O instrumento foi estruturado em quatro dimensdes principais:

e Pesquisa — abrange atividades de cooperacdo internacional em projetos de pesquisa.

e Curriculo/Ensino — refere-se a inser¢do de conteldos e bibliografia estrangeira, além
de colaboracgGes docentes.

e Producdo Intelectual — coleta informacdes sobre publicacdes e pareceres
internacionais.

e Mobilidade Académica — verifica atividades no exterior, participacdo em bancas, visitas
técnicas e colaboracdes académicas.

O formulario contém perguntas obrigatérias e condicionais, direcionando os respondentes
para se¢Oes relevantes com base em suas respostas. O formulario continha perguntas abertas com
campo de texto para resposta, e perguntas fechadas, que exigiam a marcagdo de opc¢des pré-definidas.

Os docentes foram incentivados a responder o formulario, anexando documentos
comprobatdrios de suas atividades internacionais. O formulario buscou fornecer um panorama
detalhado da insercdo internacional do programa, subsidiando futuras a¢des de internacionalizacdo.

Os respondentes do questionario estdo distribuidos entre duas linhas de pesquisa: "Histdria e
Filosofia da Educag¢do"” (53,8%) e "Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo" (46,2%).
A distribuicdo relativamente equilibrada entre as linhas indica uma participacdo diversificada dos

docentes nas diferentes dreas de investigagao.
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A qual linha de pesquisa vocé esté vinculado/a?
13 respostas

@ Historia e Filosofia da Educacéo

® Processos Educacionais, Linguagem,
Tecnologia e Inclusdo

Reflexdo:

A maioria dos respondentes (53,8%) indicou que ndo possui atividades de pesquisa com
cooperagao internacional, enquanto 46,2% afirmaram ter esse tipo de atividade. Esses dados sugerem
gue, embora haja iniciativas de cooperagao internacional, ainda existe espago para ampliagao dessas

parcerias pelo Programa.

Vocé tem alguma atividade de pesquisa que tenha carater de cooperagao internacional?
13 respostas

® sim
® Nao

A grande maioria dos docentes (84,6%) indicou que ndo desenvolveu projetos com
financiamento internacional durante o quadriénio. Apenas 15,4% relataram ter desenvolvido projetos
em 2021 e 2022, e ndo houve registro de projetos financiados em 2023 ou com vigéncia prevista para
2024. Isso indica um desafio na captacdo de recursos externos para financiamento de pesquisas

internacionais.
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Vocé desenvolveu algum projeto com financiamento internacional no quadriénio?
13 respostas

N&o desenvolvi projetos com

0,
financiamento internacional no... 11(84.6%)

Desenvolvi em 2021

Desenvolve em 2022

Desenvolvi em 202310 (0%)

Desenvolvo projeto com vigéncia

0 (0%
em 2024 © 0%
Apenas tive bolsa capes em
1(7,7%
2019-2020 para realizar pos-do... (7,7%)
0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Cerca de 46,2% dos respondentes indicaram ndo ter participado de projetos de pesquisa no
exterior ao longo do quadriénio. No entanto, 30,8% participaram em 2021, 38,5% em 2022, e 15,4%
em 2023. Atendéncia sugere um envolvimento gradual, ainda que limitado, dos docentes em pesquisas

de ambito internacional.

Vocé realiza projetos de pesquisa com equipe internacional?
13 respostas

Nao realizei/participei de projet... 6 (46,2%)
Realizei/participei em 2021

Realizei/participei em 2022

Realizei/participei em 2023 2 (15,4%)

Realizei/participei de projeto(s)...

Conto com a presenca, no GR... 1(7,7%)

Meus projetos Pq tem membro... 1(7,7%)

A seguir, o grafico indica que 61,5% dos respondentes afirmaram ter desenvolvido alguma
atividade com cardter de cooperagao internacional ou proposto a reestruturagao curricular para
inclusdo de bibliografia internacional e atividades conjuntas ao longo do quadriénio. Por outro lado,
38,5% informaram que nao participaram dessas agoes.

Esse resultado mostra um avango na incorporacdo de praticas de internacionalizagdo no ensino
e curriculo do Programa. A maioria dos docentes ja realizou algum esforco nesse sentido, mas ainda ha
um grupo significativo que ndo participou dessas atividades. Esse cendrio sugere que ha espaco para
ampliar as iniciativas, promovendo mais oportunidades para a inclusdo de conteldos internacionais e

a cooperagdo com docentes estrangeiros no ensino.
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Voceé desenvolveu alguma atividade que tenha carater de cooperagao ou propos alguma

reestruturagdo curricular para inclus@o de bibliogr...nal e atividades conjuntas ao longo do quadriénio?
13 respostas

® Sim
® Nao

A maioria dos docentes (61,5%) afirmou ter incluido bibliografia estrangeira nas disciplinas
ministradas, enquanto 38,5% indicaram que nao fizeram essa inclusdo. O dado revela que ha um

esforgo para a insergao de referéncias internacionais no ensino.

Vocé incluiu bibliografia estrangeira nas disciplinas ministradas ao longo do quadriénio?
13 respostas

Néo
Sim, em 2021 11 (84.6%)

Sim, em 2022

Sim, em 2023 11 (84,6%)

Nao, mas pretendo incluir nas...

Verificar os planos de ensino. 1(7,7%)
tento inserir 1(7,7%)
0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Apenas 38,5% dos docentes ndo promoveram atividades com docentes estrangeiros. Por outro
lado, 23,1% relataram ter realizado essas atividades nos anos de 2021, 2022 e 2023. Esse dado sugere

uma constancia na colaborag¢do com pesquisadores internacionais.

Vocé promoveu atividades com docentes estrangeiros convidados e/ou realizou seminarios com a
participagao de docentes estrangeiros no quadriénio?

13 respostas
Nao 5 (38,5%)
Sim, em 2021 3(23,1%)
Sim, em 2022 3 (23,1%)
Sim, em 2023 3(23,1%)

N&o, mas pretendo promover em
2024
Estou enviando a comprovagio

9
da Il Jornada Brasil Argentina.... 1{T.7%)
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Nenhum dos respondentes indicou ter participado de bancas de defesa em instituicOes
estrangeiras ao longo do quadriénio, evidenciando uma lacuna na internacionalizacdo académica nesse

aspecto.

Vocé participou de bancas de/em instituigdes estrangeiras ao longo do quadriénio?

12 respostas

12 (100%)

Sim, em 2021 0 (0%)
Sim, em 2022 0 (0%)

Sim, em 2023 0 (0%)

00 2,5 50 7.5 10,0 12,5

O gréfico indica que 61,5% dos respondentes ndo tiveram a participacdo de docentes
estrangeiros em bancas que presidiram ao longo do quadriénio. Entretanto, 15,4% relataram essa
participacdo em 2021, 38,5% em 2022 e 7,7% em 2023. N3o ha previsdes de participacdo para 2024.

Os dados sugerem que, apesar de alguns esforcos para incluir docentes estrangeiros em
bancas, a pratica ainda ndo é amplamente disseminada entre os docentes do programa. O incentivo a
parcerias institucionais e redes de colaboragdo internacional pode ser um fator estratégico para

aumentar essa participacdo e fortalecer a internacionalizacdo académica.

Algum docente estrangeiro participou em banca que vocé presidiu ao longo do quadriénio?

13 respostas

Nao 8 (61.5%)

Sim, em 2021 2 (15,4%)

Sim, em 2022 5 (38,5%)

Sim, em 2023 1(7.7%)

Nao, mas ha previsdo para 20240 (0%)
As evidéncias estdo na compo... 1(7,7%)
Banca Melina Dra. Angela Balg... 1(7,7%)
banca de qualificagdo em 2022... 1(7.7%)

0 2 4 6 8

A maioria dos docentes (61,5%) indicou ndo possuir produgdo intelectual de circulagdo
internacional. No entanto, 38,5% afirmaram ter publica¢Ges internacionais em 2021 e 2023, e 30,8%

em 2022. O dado sugere que parte dos docentes esta inserida na producdo académica internacional,

mas ainda ha espaco para crescimento.
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Vocé possui alguma publicagao de circulagao internacional no quadriénio?
13 respostas

Nao 5 (38,5%)
Sim, em 2021 4 (30,8%)
Sim, em 2022 5(38,5%)

Sim, em 2023

N&o, mas ha previsdo para
publicago em 2024
Tenho artigos em revistas A, ndo

7.7%
sei onde circulam TR

O grafico mostra que 53,8% dos respondentes afirmaram ter alguma producdo de circulagdo
internacional, coautoria com pesquisadores do exterior ou produgdo vinculada a projetos de pesquisa
internacionais, enquanto 46,2% indicaram que ndo possuem esse tipo de produgdo.

A distribuicao relativamente equilibrada sugere que ha uma presenca significativa de docentes
com inserg¢do internacional, mas também um grupo expressivo que ainda ndo estabeleceu esse tipo
de colaboragdo. Isso indica que, embora a internacionalizagdo esteja presente no programa, ha

potencial para ampliar ainda mais essa participacao.

Vocé tem alguma produgao de circulagao internacional, produg@o em coautoria com pesquisador
do exterior ou produgdo vinculada a projeto de pesquisa internacional?
13 respostas

® sim
@ Nao

O grafico indica que 38,5% dos respondentes ndo possuem publicagbes de circulagdo
internacional. No entanto, 30,8% publicaram em 2021 e 38,5% em 2023, demonstrando um aumento

recente na insergao internacional.
Vocé possui alguma publicagdo de circulagéo internacional no quadriénio?
13 respostas

Nao 5 (38,5%)

Sim, em 2021 4(30,8%)

Sim, em 2022 5 (38,5%)

Sim, em 2023

N&o, mas ha previsdo para
publicaggo em 2024

Tenho artigos em revistas A, nao
sei onde circulam.

0(0%)

1(7,7%)
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A maioria dos respondentes (61,5%) indicou que ndo publicou em coautoria com
pesquisadores estrangeiros ao longo do quadriénio. Entretanto, 23,1% publicaram em 2021, 2022 e
2023, indicando uma participagdo estavel nesses anos.

Ao longo do quadriénio vocé publicou em autoria/coautoria com pesquisadores sediados em
instituigOes estrangeiras?

13 respostas

Néo 8 (61,5%)

Sim, em 2021 3(23,1%)
Sim, em 2022 3(23,1%)

Sim, em 2023 3(23,1%)

Niio, mas ha previséo para
publicagao em 2024,
2023 - STECANELA, N. ;

RAMOS, F. B. ; PAIS, J. M. . O.. 1T

0 2 4 6 8

O gréfico demonstra que a maioria dos respondentes (66,7%) ndo possui producdo intelectual
derivada de projetos de pesquisa desenvolvidos em parceria com instituicdes estrangeiras no
quadriénio. Apenas 8,3% indicaram produgdes em 2021 e 2023, enquanto 16,7% relataram ter
realizado publicagcbes em 2022.

Além disso, um pequeno grupo (8,3%) mencionou publicacdes especificas relacionadas a
expedicOes e conversacdes sobre determinados temas.

Esses dados sugerem que, embora haja iniciativas pontuais de colaboracdo internacional, a
participacdo ainda é restrita, havendo um grande potencial de crescimento para fortalecer a

internacionalizagdo da produc¢do académica no programa.

Vocé possui alguma produgéo intelectual resultante do desenvolvimento de projetos de pesquisa

em parceria com instituigdes estrangeiras neste quadriénio?
12 respostas

Néo 8 (66.7%)

Sim, em 2021

Sim, em 2022 2 (16,7%)

Sim, em 2023 1(8,3%)

Nao, mas hé previsdo de publi..

publicagdo conjunto da expedic.. 1 (8,3%)

Conversagao sobre Fernand D... 1(8,3%)

A maioria dos respondentes (69,2%) indicou que ndo produziu pareceres para instituicdoes
estrangeiras ao longo do quadriénio. No entanto, 7,7% relataram ter produzido pareceres em 2021,

enquanto 15,4% o fizeram tanto em 2022 quanto em 2023.

Os dados mostram que a participacao na avaliacao de trabalhos, projetos ou publicacdes

internacionais ainda é limitada entre os docentes do programa, mas apresenta um pequeno
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crescimento nos ultimos anos. Esse aspecto pode indicar uma necessidade de maior envolvimento com

a comunidade académica internacional para fortalecer a visibilidade do programa.

Vocé produziu algum tipo de parecer para instituigdes estrangeiras no quadriénio?
13 respostas

Nao

9 (69,2%)

Sim, em 2021

Sim, em 2022 2 (15.4%)

Sim, em 2023 2 (15,4%)

O gréfico indica que, entre os 5 respondentes que produziram pareceres para instituicbes
estrangeiras, 60% o fizeram para revistas internacionais. Além disso, 40% emitiram pareceres para
promog¢do académica, e 20% contribuiram para Grant de agéncia. Nenhum dos respondentes relatou
ter elaborado pareceres para avaliacdo de cursos, programas ou trabalhos de conclusao.

Os dados mostram que a principal forma de participagdo académica internacional ocorre por
meio da revisdo de artigos cientificos. A presenca de pareceres para promoc¢do académica e
financiamento de projetos sugere um envolvimento moderado com processos avaliativos

institucionais no exterior, mas ainda ha espaco para ampliagdo dessas atividades.

Qual tipo de parecer vocé produziu?
5 respostas

Parecer para revista/journal

. 3 (60%)
estrangeiro

Parecer para trabalho de

L0 (0%)
concluséo

Parecer para avaliagéo de

0(0%)
cursos/programas

Parecer para promogéo

o
académica 2 (40%)

Para Grant de agéncia

O grafico mostra que 61,5% dos respondentes ndo realizaram nenhuma atividade académica
no exterior ao longo do quadriénio, nem receberam convidados internacionais. Apenas 38,5%
relataram ter participado de alguma atividade internacional, como docéncia, seminarios, bancas,
coorientacdes, comissdes ou processos seletivos.

Esses dados indicam que a mobilidade académica internacional ainda é uma pratica limitada
dentro do programa. Apesar de uma parcela significativa dos docentes ter algum nivel de envolvimento

com o exterior, a maioria ainda ndo esta inserida em iniciativas de cooperacdo internacional.
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Esse cendrio sugere a necessidade de maior incentivo para participacdo em intercambios
académicos, colaboragdes institucionais e visitas técnicas para fortalecer a internacionaliza¢cdo do

programa.

Vocé realizou alguma atividade académica no exterior (docéncia, semindrios, bancas,
coorientagdes, comissdes, processos seletivos) ou... convidado internacional ao longo do quadriénio?

13 respostas

® sim
@® Nao

38,5%

O gréfico indica que a grande maioria dos respondentes (91,7%) ndo recebeu pds-graduandos
estrangeiros para visitas técnicas, missdes de curta duracdo ou doutorado sanduiche ao longo do
quadriénio. Apenas um docente (8,3%) relatou ter recebido um estudante estrangeiro em 2022,
enguanto ndo houve registros dessa atividade em 2021 e 2023.

Esse dado demonstra que a recepgao de estudantes internacionais ainda é uma pratica pouco
disseminada no programa e que precisa ser trabalhada para o proximo quadriénio na dimensdo de

mobilidade bilateral.

Vocé recebeu algum pos-graduando estrangeiro para visitas técnicas, missdo de curta duragéo,
doutorado sanduiche, ... no quadriénio?

12 respostas

11(91,7%)
Sim, em 2021 0(0%)
Sim, em 2022 1(8,3%)

Sim, em 2023 0 (0%)

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

O grafico revela que 100% dos respondentes ndo coorientaram nenhum trabalho de instituicao
estrangeira ao longo do quadriénio. Ndo ha registros de participa¢gdo em coorientagdes nos anos de

2021, 2022 ou 2023.
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Vocé coorientou algum trabalho de instituicdo estrangeira?

12 respostas

12 (100%)

Sim, em 2021 0 (0%)
Sim, em 2022 0(0%)

Sim, em 2023 |0 (0%)

0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5

O grafico mostra que 83,3% dos respondentes afirmaram que nenhum de seus orientandos
teve coorientagdo de um pesquisador vinculado a uma instituicdo estrangeira. Apenas 8,3% relataram
aocorréncia dessa praticaem 2021 e 2023, sem registros para 2022. Um dos casos mencionados refere-
se ao pesquisador Justino Magalhdes, que coorientou Gisele Belusso.

Esses dados indicam que a insercdo internacional dos orientandos do programa ainda é muito
limitada. A ampliagdo de parcerias institucionais, convénios e incentivo a mobilidade académica pode
contribuir para aumentar essas oportunidades, favorecendo a internacionalizacdo da formacao

discente.

Algum de seus orientandos teve coorientagdo de pesquisador vinculado a instituigao estrangeira?

12 respostas

Nao 10 (83,3%)

Sim, em 2021 1(8,3%)
Sim, em 20220 (0%)

Sim, em 2023 1(8,3%)

Justino Magalhaes coorientou
Gisele Belusso. Em 2023 Delm. ..

O grafico indica que a maioria dos respondentes (69,2%) ndo participou nem organizou eventos
académico-cientificos no exterior durante o quadriénio. Entretanto, 23,1% participaram em 2022 e
outros 23,1% em 2023. Apenas 7,7% mencionaram um evento especifico relacionado a promogado da
leitura com uma universidade estrangeira. Nao ha registros de participacgdo em 2021 nem previsdes

formais para 2024.

Os dados sugerem que, apesar de algumas iniciativas de envolvimento em eventos académicos

internacionais, a participacdo ainda é limitada dentro do programa. O incentivo a organizacdo e
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participacdo em congressos e simpdsios internacionais poderia fortalecer a rede de colaboragao dos

docentes e contribuir para maior visibilidade internacional do programa.

Vocé participou ou organizou eventos académico-cientificos no exterior durante o quadriénio?
13 respostas

Nao

9 (69,2%)
Sim, em 20210 (0%)
Sim, em 2022 3(23,1%)
Sim, em 2023 3(23,1%)
N&o, mas ha previsdo para 2024 |0 (0%)
St e oot R 7
0 2 4 6 8 10

O grafico mostra que 53,8% dos respondentes ndo realizaram nenhum estagio, treinamento,
visita técnica, reunido de pesquisa ou atividade académica em instituicdo estrangeira ao longo do
quadriénio. Por outro lado, 23,1% indicaram ter participado dessas atividades em 2021, 38,5% em 2022

e apenas 7,7% em 2023. Além disso, 7,7% mencionaram reunides de pesquisa com a Universidade do
Minho.

Vocé realizou estagio/treinamento, visitas técnicas, reunides de pesquisa e cooperagao cientifica e

tecnoldgica e/ou atividade académica em instituigdo estrangeira ao longo do quadriénio?
13 respostas

Nao

4

(53,8%)

Sim, em 2021 3(23,1%)

Sim, em 2022 5(38,5%)

Sim, em 2023

N&o, mas ha saida programada
para 2024,

Reunibes de pesquisa com
Universidade do Minho

0 (0%)

O grafico indica que 100% dos respondentes nao realizaram nenhuma atividade técnica

vinculada a uma instituicdo no exterior ao longo do quadriénio. Ndo ha registros de participacdo em

2021, 2022 ou 2023.

Vocé realizou alguma atividade técnica vinculada a instituicao no exterior?
12 respostas

12 (100%)
Sim, em 2021 -0 (0%)
Sim, em 2022 -0 (0%)
Sim, em 2023 [0 (0%)
0,0 25 50 75 10,0 125
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Proposigdo:

Os dados que emergiram do instrumento aplicado aos docentes do Programa para
levantamento de suas a¢Oes de internacionalizacdo, embora datado de 2023 e sem contar com a
adesdo de 100% dos docentes, mostram um avango nos movimentos de internacionalizagao do
Programa, caracterizados como: inserc¢ao de bibliografia estrangeira nos Planos de Ensino; presenca de
convidados estrangeiros nos semindrios e eventos; participacdo de missdes académicas no exterior,
distribuidas em 4 continentes (América Latina, Europa, Asia e Africa), mobilidade de estudantes na
realizacdo de estagios de doutorado no exterior; revisdao de artigos em periédicos internacionais;
publicacdes em parceria com pesquisadores estrangeiros; integracdo em redes de pesquisa
internacionais, entre outros.

Esses dados, serdo acrescidos da descricdo que cada docente imprimiu em seus memoaoriais, a
exemplo das redes e interlocucdes internacionais estabelecidas no interior de seus Grupos de Pesquisa
e de Orientagao.

Nesta andlise, um importante elemento que ndo pode ser esquecido é o Plano Institucional de
Internacionalizacdo da Universidade de Caxias do Sul (Panizzon et al, 2028), o qual contempla
indicadores importantes em diferentes ambitos para gerarem ac¢bes de internacionalizacdo,
especialmente no tocante as lacunas evidenciadas no instrumento aplicado em 2023 pelo PPGEDU-
UCS, ou seja, na captagdo e recursos internacionais e na participacdao em projetos de pesquisa com
equipe estrangeira, bem como na coautoria em publica¢Oes de resultados de pesquisa.

Outro aspecto a ser ressaltado como proposicao, é a necessidade de atualizar os dados das agbes
de internacionalizagdo de modo a dar visibilidade ao que estdo sendo protagonizado. Além disso, a
mobilidade docente e discente na forma de pds-doutorado, estdgio sénior, doutorado sanduiche, entre
outras, precisa ter seu planejamento estabelecido e implementado no quadriénio que se avizinha. Mas,
também, atrair estudantes estrangeiros para realizarem seus estudos no ambito das Linhas de Pesquisa
do Programa, haja vista que temos desenvolvido projetos com especificidades locais, mas com
interesse geral, como os da histdria da imigragdo italiana, das politicas e préticas de inclusdo, da
literatura na infancia, entre outros. Recentemente, a Pro-reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacgdo
publicou uma instru¢dao normativa, regulamentando a mobilidade de docentes em atividades de

pesquisa fora do pais, a qual ja tem indicativos de professores do Programa para usufruir em 2025.
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g) Tendéncias dos objetos de dissertacoes e teses do quadriénio 2021-2024

- Descrigdo:

No ambito das comemoracdes dos 15 anos do PPGEDu-UCS, em 2023, foi promovida uma
analise das tendéncias das teses e dissertacdes defendidas no Programa. A atividade foi realizada como
uma pratica de pesquisa no ambito do Semindario de Tese |, envolvendo os doutorandos e culminando
com a publicac¢do do livro Aprender com o Outro: interlocucdo de saberes nos 15 anos do PPGEdu-UCS,
publicado pela Editora Didlogo Freiriano. Além do prefacio e apresentacdo, a coletdnea contempla
diferentes olhares dos 11 doutorandos ingressantes em 2023 para a producdo do Programa, em

demonstracdo de uma atitude colaborativa e de pertencimento ao curso que acabavam de ingressar.

Na ocasido, as lentes de observacao se voltaram para as pesquisas realizadas sobre: a infancia;
a mediacdo de leitura na formagao de criangas leitoras; o autismo; os jovens do Ensino Médio; para a
espiritualidade; a literatura e a humanizagdo; o pensamento computacional; a identificacdo das
mulheres pesquisadoras no Programa; a Educacdo Especial; a cultura digital; a experiéncia académica.
Ao todo, foram analisados 265 dissertacdes e 47 teses concluidas até 28 de fevereiro de 2023,

totalizando 312 trabalhos.

A planilha vem sendo atualizada e se encontra disponivel na pagina do Programa pelo link:

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1 SEd mRewEnnQ6hs6t13wTIQLU7KQnrv60EvggZlMno/e

dit?usp=sharing

Ao final de 2024, a planilha do quadriénio 2021-2024 computava 97 dissertacdes e 48 teses

defendidas no Programa. Também contou com 12 estagios de pds-doutorado.

Um panorama dos objetos de pesquisa abarcados nas teses e dissertagdes concluidas remete a
uma diversidade articuladas aos objetivos de cada uma das linhas de pesquisa, por exemplo: as praticas
de alfabetizacdo; o contexto das culturas escolares; a literatura e a leitura; a gestdo escolar; o ensino
de Histdria e de Matematica; a Educac¢do Rural; a docéncia; o ensino remoto; a pesquisa na escol; o
ensino de linguas estrangeiras; a formacdo permanente e continuada de professores, a Educacdo
Especial e a inclusdao; a educagao nao escolar; a educacgao digital e as tecnologias digitais; a relacao
entre género e sexualidade na educac¢do; a educacdo das relacGes étnico-raciais; a avaliacdo da
aprendizagem; as politicas publicas de educacgdo; as praticas educativas e as experiéncias dos
estudantes nos mais diferentes niveis e modalidades. Transversalizando esses objetos de pesquisa
estdo as vozes das diferentes geracGes que compdem a experiéncia humana: infancias, juventudes,
vida adulta e, também a velhice. Também o contexto da Pandemia da Covid-19 esteve no amago das

reflexdes produzidas.
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As investigacOes realizadas no periodo de 2021-2024 decorrem de uma abordagem metodoldgica
com énfase em: estudos de caso; ensaios tedricos e bibliograficos; estudos exploratdrios; etnografia;
cartografia; andlise de conteudo, andlise de discurso e analise textual discursiva; escrevivéncias;
pesquisa-acao e pesquisa participante. Na fundamentagdo dos estudos sdo evocadas as contribuicoes
de campos em estreita interface com a Area da Educacdo, como: Pedagogia e Filosofia da Diferenca;
Biopolitica; Teoria Histérico-cultural; Arqueogenealogia; Histéria Cultural; Histéria Oral; Educacao
Popular; Sociologia do Cotidiano; Fenomenologia; Hermenéutica; Histdria da Educacdo.

Quanto aos niveis de ensino observados, destacam-se as pesquisas realizadas no ambito da
Educacdo Basica, tendo como cenario a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
mas, também, o Ensino Superior e o Ensino Técnico e Tecnoldgico. H4 um significativo nimero de
pesquisa no Ensino Superior, em especial, as Universidades Comunitarias e seus cursos de licenciaturas.
Os espagos ndo escolares encontram-se representados nas pesquisas, na relagdo entre a educagdo e
0s movimentos sociais, a assisténcia social, as organizacdes nao-governamentais, os educadores
populares e sociais, em um conjunto de experiéncias em contextos educativos intencionais na
formacdo humana. A chegada da Pandemia da Covid-19 propiciou um grande impacto nos cendrios das
pesquisas, principalmente com a preocupacdo em analisar os impactos desse periodo no processo de
ensino e de aprendizagem.

A totalidade dos trabalhos de conclusdo de curso sdo de natureza qualitativa, na seguinte
proporgdo: 70% na Educagdo Basica; 30% na Educagdo Nao Escolar; 50% situadas como Estudos de
caso; 30% no ambito da Histdria da Educacdo; 20% na Filosofia da Diferenca; 20% na Biopolitica; e 20%
na Educacdo Inclusiva; na andlise dos dados a Analise Textual Discursiva esta presente em 20% dos

casos e a Analise de Conteildo em 30%

- Reflexdo:

Dados recortados da Pratica de Pesquisa descrita anteriormente, indicam que, no recorte
temporal dos 15 anos do PPGEDu-UCS, até fevereiro de 2023, relativamente ao numero de
dissertacGes defendidas a cada ano, observa-se que os anos de 2014 e 2022 agregam o maior nimero
de trabalhos concluidos, com 23 defesas realizadas em cada ano, computando uma média anual acima

das 15 titulagGes, excecdo feita ao ano de 2009, segundo ano do programa, com cinco defesas.

Quadro 1. DissertacGes defendidas por ano
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As defesas de tese iniciaram no ano de 2019 e computam uma média de aproximadamente 10

depdsitos por ano, sendo que o ano de 2022 concentrou o maior numero de titulacdo de doutores,

como evidencia o quadro abaixo:
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Quadro 2. Teses defendidas por ano
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Quadro 3. DissertacGes defendidas por ano

-

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Histéria e Filosofia da Educagdo == 2- Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo

O quadro 3 retrata o movimento das Linhas de Pesquisa no tocante as defesas de dissertacao

a cada ano e ao longo dos 15 anos do Programa. Também é possivel observar pelas linhas de

tendéncias, em suas respectivas cores, que a linha 1 - Histéria e Filosofia da Educagdo esta inclinada a

favor do crescimento, enquanto a linha 2 - Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologias e Inclusdo

se mantém praticamente estavel.

As 47 teses defendidas no Programa desde sua implantagao se apresentam em equilibrio nos

anos de 2019 (10 teses) e 2020 (10 teses), com leve declinio em 2021 e uma concentragdo elevada em

2022 (16 teses), possivelmente devido a pandemia da Covid-19. No ano de 2023, os dados foram

compilados até fevereiro (2 teses).

Quadro 4. Teses defendidas por Linha de Pesquisa e por ano
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Quadro 5.

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Histdria e Filosofia da Edu:a;éo == 2 - Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo

Oria e Filosofia da Educacdo, desde 2018, cresce em numero de teses, se
- Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo, nos anos de 2020

s linhas tenham crescido em 2022, o crescimento é mais significativo para a

Dissertacoes e teses defendidas por Linha de Pesquisa e por ano

! !

-1

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Histdria e Filosofia da Educagao 2- Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo

Em comparacdo a quantidade de pesquisas produzidas, as duas Linhas se aproximaram muito

nos anos de 2018, 2019 e 2020, inclusive estavam em crescimento. Dois picos de crescimento nessa

linha temporal surgem para ambas as Linhas de Pesquisa. Para a Linha 1 em 2014, para a Linha 2 em

2016. Para a Linha 1- Histdria e Filosofia da Educagdo houve trés picos de crescimento em 2014, 2019

e 2022. Intervalos de

cinco anos e trés anos. Ja a Linha 2- Processos Educacionais, Linguagem,

Tecnologia e Inclusdo, os picos de crescimento foram em 2012, 2016, 2019 e 2022. Intervalos de quatro

anos, trés anos e trés anos.

No que se refere a concentragdo de trabalhos orientados por linha de pesquisa, considerando

teses e dissertagoes, se

panorama:

m discriminar o ano de credenciamento dos orientadores, temos o seguinte

Quadro 6. Orientadores por Linha de pesquisa

Linha 1. Histdria e Filosofia da Educacao

62



Dra. Andréia Morés

Dra. Betina Schuler

Dra. Simone Corte Real

Dr. Danilo Romeu Streck

Dr. Sandro de Castro Pitano
Dr. Paulo César Nodari

Dr. Sérgio Haddad

Dr. Evaldo Anténio Kuiava
Dra. Eliana Rela

Dr. Vanderlei Carbonara
Dra. Sénia Regina da Luz
Dr. Licio Kreutz

Dr. Jayme Paviani

Dr. José Edimar de Souza
Dr. Geraldo Antbnio da Rosa
Dra. Nilda Stecanela

Dra. Terciane Angela Luchese

0 5 10 15 20 25 30
O quadro evidencia que ao longo dos 15 anos, a Linha de Pesquisa 1 - Histdria e Filosofia da
Educacdo contou com 29 orientadores, dos quais nove constam como ativos no ano de 2023 (Terciane
Angela Luchese, Nilda Stecanela, Geraldo Anténio da Rosa, Sénia Regina da Luz, Eliana Rela, Evaldo
Antonio Kuiava). Andréia Morés da Linha 2, consta nesse quadro, pois coorientou duas dissertacées
ancoradas na Linha 1. Da mesma forma, Simone Corte Real, em estdgio de pds-doutorado, coorientou
duas disserta¢des. Ocorreu mobilidade de docentes ao longo desses 15 anos, com novos professores

credenciados e outros descredenciados, por diversos motivos.

Quadro 7. Orientadores por Linha de Pesquisa

Linha 2. Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusao

Dr. José Edimar de Souza

Dr. Ygor Corréa

Dra. Nilda Stecanela

Dra. Sénia Regina da Luz Matos
Dra. Cristina Maria Pescador

Dra. Neiva Senaide Petry Panozo
Dra. Neires Maria Soldatelli Paviani
Dra. Andréia Morés

Dr. Francisco Catelli

Dra. Tania Maris de Azevedo

Dra. Claudia Alquati Bisol

Dra. Carla Beatris Valentini

Dra. Flavia Brocchetto Ramos
Dra. Eliana M. do Sacramento

=]
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Por sua vez, a Linha de Pesquisa 2, teve em sua trajetéria de quinze anos, 14 orientadores, dos
guais um atuou como coorientador em seu estdgio de pés-doutoramento. Os professores José Edimar
de Souza e Nilda Stecanela coorientaram trabalhos na Linha 2, embora sejam da Linha 1, demonstrando
a interlocucdo estabelecida entre as linhas. A professora S6nia Regina da Luz Matos, iniciou sua
trajetdria de orientagdo no Programa na Linha 2 e foi reposicionada para a Linha 1. No ano de 2023
estdo ativos na Linha 2 os professores: Eliana Maria do Sacramento Soares, Fldvia Brochetto Ramos,
Carla Beatriz Valentini, Claudia Alquati Bisol, Tania Maris de Azevedo, Andréia Morés, SGnia Regina da
Luz Matos, Cristina Maria Pescador e Cristiane Backes Welter, essa Ultima sem defesas concluidas até

fevereiro de 2023.
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Entre atuais e anteriores, o PPGEDU computa 44 docentes, orientadores e coorientadores, dos
quais 17 sdo do sexo masculino e 27 do sexo feminino. Entre os 26 orientadores que estdo ou passaram
pelo programa, 12 sdo do sexo masculino e 14 do feminino.

As palavras-chave mais citadas pelos autores dos trabalhos defendidos sdo representadas na
nuvem de palavras a seguir, produzida com recurso a plataforma wordclouds.com, traz os destaques

evidenciados.

Quadro 8. Palavras-chave mais citadas pelos autores das teses e
dissertacGes

Cultura

EFormagao. Professor

NSIiNO_
Educacao

Aprendizagem
Escolatis:
Mediacao

Quadro 9. Referéncias mais utilizadas
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Quadro 10. Referéncias mais utilizadas
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Benveniste
Bon
Santos
Souza
Stecanela
Hall
Marin
Piaget
Saussure
Bakhtin
Lévy
Ramos
Le Goff
Paviani
Tardit
Goff
Ndvoa
Galiazi
Dewey
Moraes
Soares
Certeau
Foucault
Burke
Pesavento
Chartier
Freire
Wygotsky |

O conjunto de autores mais citados nos trabalhos concluidos registrados no Quadro 6 mostra
as referéncias a autores classicos de cada Linha de Pesquisa, mas também, trabalhos de egressos do
proprio PPG e seus orientadores.*

As andlises feitas na Planilha, construida coletivamente com a Turma de Seminario de Tese |,
ndo teve a pretensdo de analisar o conjunto dos trabalhos de conclusdo dos mestres e doutores
titulados no PPGEDU/UCS na sua década e meia de existéncia. O propdsito foi o de despertar o
interesse em conhecer a compilacado feita, de modo a acolher outros olhares, com outras lentes para o
que foi produzido nas duas linhas de pesquisa do programa. Entre as possiveis lentes a serem adotadas,
podem estar aquelas que focam para: os niveis de ensino estudados, os sujeitos escutados, as redes
de ensino privilegiadas na observacao, as politicas e programas educacionais analisados, os conceitos
e categorias analiticas evocadas, os métodos de pesquisa adotados, entre outros.

Um olhar panoramico para os dados compilados remete a uma produc¢do do conhecimento
qualificada sobre e com instituicGes e sujeitos, principalmente da serra gaucha, bem como sobre
conceitos que contribuem para observar a educa¢do em suas multiplas interfaces e desafios, além de
suas dimensbes formal, ndo formal e informal. Quicd, despertem a curiosidade das politicas
educacionais para conhecer os diagndsticos construidos e a sinalizacdo da superagdo dos desafios
identificados. Ademais, a construcdo da planilha segue em movimento e sublinha uma contribui¢do
formativa importante em relagdo aos aspectos formais de uma produ¢do académica, nomeadamente
no que tange as concepgdes tedricas e metodoldgicas, na abordagem e na escolha dos procedimentos
adotadas para a constru¢do dos dados e as analises desenvolvidas. A experiéncia desencadeada
colabora com o debate a partir de diferentes vertentes epistemoldgicas, construidas ao longo da

trajetdria do programa, subjacentes e referendadas no escopo das fontes do conhecimento cientifico

4 No quadro aparecem apenas os nomes com 10 ou mais citagdes. E preciso situar, também, que entre os nomes comuns, dois ex - docentes
possuiam o mesmo sobrenome, a exemplo de Paviani, ou de sobrenomes com mais concentragdo como sdo Santos e Silva.

65



e do papel da ciéncia no campo da educacdo. Ademais, compartilha uma estreita relacdo com os atuais
desafios da educacdo, em um contexto no qual as pesquisas cientificas possuem a funcao social de
qualificar os processos educativos, sublinhando os dizeres de Cavalcanti (2002, p. 128), pois um dos
compromissos da epistemologia é “[...] ajudar os professores a melhorarem as suas proprias
concepgoes de ciéncia e a fundamentacdo da sua acao pedagdgico-didactica”.

- Proposigoes

Considerando os objetos de investigacdo, os niveis de ensino, os cendrios educativos observados
nas pesquisas de tese e dissertacbes defendidas no quadriénio, bem como as abordagens
metodoldgicas adotadas pelos autores desses trabalhos, propomos a seguir alguns aspectos para
seguirmos qualificando o processo autoavaliagdo do Programa e das politicas decorrentes.

Entendemos que o potencial do trabalho de construgdo e atualizagcdo da planilha contendo a
sintese de dados sobre as teses e dissertacGes defendidas no Programa estd em categorizar o que
desperta a curiosidade em pesquisa, bem como o que é produzido no ambito das Linhas de Pesquisa.

Por isso, para o préoximo quadriénio propdem-se:

- Atualizar semestralmente a planilha e disponibilizar na pagina do Programa, tornando-se fonte
fundamental para analisar as tendéncias das pesquisas desenvolvidas pelos pds-graduandos de cada
uma das Linhas de Pesquisa.

- Fomentar estudos sobre objetos de pesquisa marginais e/ou pouco estudados no Programa,
articulados a cada Linha de Pesquisa.

- Refletir sobre as tendéncias dos objetos de pesquisa do quadriénio que evidenciam a identidade
do Programa em movimento dindmico retratando os interesses de pesquisa da comunidade académica
e as demandas advindas do cotidiano da Educacdo, em sintonia com a area de concentracdo do

Programa.

h) Memorial Aventura compartilhada: narrativas docentes

- Descrigdo

A partir das Politicas de Autoavaliacdo construidas no PPGEDu-UCS e de suas multiplas
dimensdes, também os professores foram convidados a olhar o caminho feito e a projetar o futuro por
meio de uma chamada-convite para escreverem seus percursos, fazendo ecoar o que evocam os
instrumentos de monitoramento, especialmente aqueles que constam nos seguintes apéndices do
Cadernos de Politicas de Autoavaliagao: -Apéndice IV - Balango dos percursos anuais dos estudantes
do PPGEdu-UCS-Grupo de Orientac¢do; -Apéndice VI - Balangos de Trans-forma¢do em pesquisa com

concluintes; - Apéndice VIII - Instrumento de acompanhamento da politica de internacionalizacao; -
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Apéndice XII - Alinhamento entre LP, GP, GO, PP, PD, PT, PIC, PTCC, PE; - Apéndice XIII - Insercdao dos
docentes: liderancga, representatividade, etc.;- Apéndice XIV - Rela¢gdes com a Educacao Basica; -

Apéndice XV - Relagbes com a Graduacao.

- Reflexdo

Dentre os 14 docentes do Corpo Permanente e dois docentes do Corpo Colaborador, cinco
professores se mobilizaram a escrever suas sinteses e reflexdes. Considerando as intensidades do ano
de 2024 no Rio Grande do Sul e na Serra Gaucha, haja vista a catdstrofe ambiental das enchentes de
maio, junho e julho®, periodo em todos os segmentos foram afetados, direta ou indiretamente, bem
como o fechamento do quadriénio, consideramos significativa a participa¢do na escrita dos Memoriais
docentes. Isso evidencia que as praticas de autoavaliacdo individuais ainda sdo movimentos em
construcdo e que ndo possuem 100% de adesdo. Contudo, os rituais que motivam as continuidades,

caracterizando uma politica do Programa, gradativamente, vai se constituindo numa cultura.

A escrita dos memoriais produziu elementos que contribuem para compor o Relatdrio Coleta-
CAPES. Mas, além disso, o mais importante foi a reflexividade produzida pelas lentes individuais sobre
o lugar de cada um no Programa e o como cada um se vé na dimens3o de pesquisador/a em educagio
em um Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo. Obviamente, em sintonia com a Area de
concentragado e as Linhas de Pesquisa, estabelecendo projetos de futuro para os préximos quatro anos,
de modo individual, no seu grupo de orientagao, no grupo de pesquisa e na Linhas de Pesquisa,

efetivando uma contribuigdo para a Area da Educag3o e para a Educagdo Basica.

Além dos dados que constam em cada memorial, os quais integram o acervo do Programa,

trazemos a seguir alguns excertos dos textos produzidos pelos docentes:

“Assim, nos semindrios sob minha responsabilidade, como professora quadro permanente do
PPGEdu, e em encontros com os colegas, tenho interagido discutindo e refletindo, acerca
dessas temdticas, articulando outros temas, buscando articular saberes e nesse caminho,
tenho me transformado atuando como pesquisadora e professora implicada no processo de
formacgdo de nossos discentes pesquisadores: transformando e sendo transformada. Entendo
que a minha contribuicdo estd relacionada a esses aspectos. Atuar em co-participagdo com
meus orientandos e estudantes e colegas. Isso, por sua vez reverbera nas acdes desses sujeitos
junto a comunidade, em especial nos ambientes escolares, em sua atuagdo profissional.

Muitos desses sujeitos ocupam fung¢do de coordenagdo e de lideranca, sendo, portanto,

5 A experiéncia do PPGEDu-UCS com as enchentes de 2024 no RS estdo descritas em detalhes no Relatdrio
Coleta CAPES do Quadriénio 2021-2024.
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elementos multiplicadores de prdticas e de formacgdo alinhadas as demandas e desafios
atuais, contribuindo para o desenvolvimento social a partir de saberes de base sistémica e

humanistica, acerca dos processos educativos e formadores”.

“Tal memorial para o quadriénio 2021-2024 consegue trazer for¢ca de vida para tantas
macropoliticas e linhas molares institucionais, diante das métricas avaliativas que insistem
em tomar o félego alegre de quem pesquisa com as experiencias-vida. (...) As matérias de
pesquisas do Projeto Pedagogia da Diferenca se tomam pelas veias de vida, ou seja, tomam
“vida” como sinénimo da palavra “encontro”. Encontro que produz sentidos constituidores de

espagos-tempos.”.

“O olhar para o caminho feito no recorte temporal de 2021 a 2024, nos meus proprios
percursos e do meu grupo de orientagdo, sublinha a poténcia do género textual memorial. Os
ecos das palavras dos orientandos ativos e dos egressos ecoam indicadores do processo
formativo que acompanha a pesquisa em educacdo em uma perspectiva de humanizagéo,
das relagées e das produgdes. Mais do que os indicadores de produtividade, nos artigos com
elevado qualis, nos livros com elevado impacto, na popularizagdo da ciéncia feita em
palestras, comunicacbes em eventos, unidades de aprendizagem em disciplinas, mais do quer
tudo isso e outros tantos, estd o senso de pertenca e a entrega, com sentido de

encharcamento, com a drea e com as relagées que se estabelecem no cotidiano da educagdo.

Ao olhar o caminho feito sinto-me realizada e motivada a projetar o caminho por fazer. Para
o proximo quadriénio 2024-2029, projeto iniciar o novo projeto submetido para renovagdo da
Bolsa de Produtividade do CNPq e a dar continuidade aqueles que permanecem ativos e que
acolhem projetos em desdobramento dos objetivos que venho investigando ao longo da
carreira, todos voltados para a observagdo do cotidiano da Educagdo. Sinalizo que o novo
quadriénio serd também de sintese da carreira com o compromisso de inspirar e motivar

outros a desbravarem as belezas da pds-graduagdo stricto sensu.

Por fim, expresso que sinto-me privilegiada compor este memorial, em produzir algumas
reflexdes e em trazer as reflex6es de meu grupo de orientagdo. O titulo deste texto expressa
isso: MEMORIAL BALANCOS DE DODISCENCIA E PESQUISA: didlogos com a documentagéo
cientifico-pedagdgica do quadriénio 2021-2024, “um modo de pensar com a ponta dos

dedos”!”.

- Proposigoes
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Esse instrumento indica uma possivel metodologia de construcdo do relatério das Politicas de
Autoavaliagdo pari passu com o vivido no cotidiano do Programa, haja vista que os sentidos da
autoavaliacdo e reflexao sobre os prdprios percursos e no ambito do programa sao potencializados
quando sdo realizados periodicamente. Assim, num primeiro esboco, propdem-se o aprimoramento
do instrumento criado, denominado de Aventura Compartilhada, na forma de Memorial reflexivo de
formacdo-investigacdo. A proposta da primeira versao do instrumento foi uma tessitura, contemplando
diferentes instrumentos que integram o Caderno de Politicas de Autoavalia¢do, a saber: -Apéndice IV -
Balanco dos percursos anuais dos estudantes do PPGEdu-UCS-Grupo de Orientacdo; -Apéndice VI -
Balancos de Trans-formagdo em pesquisa com concluintes; - Apéndice VIII - Instrumento de
acompanhamento da politica de internacionalizacdo; - Apéndice XII - Alinhamento entre LP, GP, GO, PP,
PD, PT, PIC, PTCC, PE; - Apéndice Xlll - Insercdo dos docentes: lideranca, representatividade, etc.;-
Apéndice XIV - Relagbes com a Educacdo Basica; - Apéndice XV - Rela¢des com a Graduacao.

Cada professor optou por escrever suas descricdes-reflexdes segundo um género textual. A
partir dessa experiéncia, a proposicao para o proximo quadriénio é que cada professor construa
gradativamente seu memorial reflexivo, lembrando sempre de que ele resulta das dimensdes acima
descritas e ndo exclusivamente dos seus préprios percursos, olhando, também, as repercussdes dos
processos formativos e investigativos dos seus projetos e dos projetos de seus orientandos na
comunidade, na Educacdo Basica, na Area da Educacdo e suas interfaces.

Uma primeira sugestdo do convite para as escritas a partir do novo instrumento pode acolher
0 que segue:

“Prezados colegas!

Nossos tempos estdo intensos, mas ao nos entregarmos a uma aventura compartilhada, a
leveza poderd nos acompanhar. Como nos diz Regina Zilbermann (2006), na pos-graduagéo stricto
sensu o esfor¢o é individual, porém, néo é solitdrio, porque nossas a¢oes repercutem em nossas
trajetorias, mas, também, nas trajetorias do outro e, no nosso caso, na trajetoria do Programa e dos
seus integrantes.

Concordamos com Clarice Lispector, pois “Néo, ndo é fdcil escrever. E duro como quebrar
rochas. Mas voam faiscas e lascas como agos espelhados”. A partir disso, “combinando letras de A a
Z”, como nos desafiou Lucidio Bianchetti no IX CEDU, o convite é para que possamos produzir escritas
significativas e soliddrias, sequindo uma periodicidade, no minimo anual, complementando
gradativamente as se¢ées do texto que culminard como um Memorial Reflexivo dos integrantes do
grupo!”

Em cronograma a ser combinado previamente, Rodas de Conversa serdo organizadas para
reflexdes coletivas a partir do individual, na forma de imersdo, fortalecendo o senso de pertenga ao

coletivo. Trata-se de criacdo de um ritual de autoavaliacdo, como uma pratica que podera se constituir
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em uma cultura de registro e de reflexdo, conferindo sentidos individuais e coletivos atribuidos a essa

pratica.

i) Reflex6es sobre o0 monitoramento das Politicas de A¢6es Afirmativas

No que se refere ao monitoramento das Politicas de A¢des afirmativas, objetivos, metas e
indicadores construidos no ambito das Politicas de Autoavaliacdo, embora ndo tenhamos ainda
construido instrumentos especificos de monitoramento no ambito do Programa, a seguir
apresentamos uma descricdo das concepcdes e das acdes ja desencadeadas.

A observacdo do cotidiano do Programa evidencia o seu compromisso com a promocao e o
aprimoramento de politicas afirmativas para inclusdao, permanéncia e acessibilidade no Ensino Superior
e a p6s-graduacao stricto sensu. Honrando a responsabilidade social de uma universidade comunitaria,
essas agoes afirmativas caminham em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
da Universidade, bem como alinham-se ao Projeto Pedagdgico e Planejamento Estratégico do
Programa.

A discussdo sobre as Politicas de Ac¢Oes afirmativas tem identificado a presenca,
gradativamente, maior de discentes pertencentes a grupos historicamente marginalizados - pessoas
negras, pardas, quilombolas, indigenas, pessoas com deficiéncia e pessoas trans e travestis. Além disso,
Vem ocorrendo a presenca cada vez maior de objetos de pesquisa relacionados aos direitos sociais
desses grupos, bem como a insercdo de autores identificados com as questdes relacionadas a essa
diversidade nos eventos organizados pelo Programa e nos Planos de Ensino dos Seminarios.

Os instrumentos de monitoramento desta politica estdo em processo de construgao,
envolvendo a Comissdo de Politicas Afirmativas, integrada por docentes e discentes representados pela
diversidade.

A Comissao de Politicas Afirmativas é responsavel por discutir demandas do PPGEdu-UCS,
acompanhar, propor e implementar a¢Ses que contemplem o que preconiza a Lein2 12.711/2012.

Em 2024, o Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPG Educagdo) promoveu o Seminario
Educacdo e Relacdes Etnico Raciais nas Pesquisas do PPGEdu: Entre Continuidades e Rupturas, tendo
como protagonismo a participagdo do grupo de pesquisadores até entdo sub-representados,
apresentando, discutindo a relevancia de pesquisas na comunidade.

A analise das tendéncias dos objetos de pesquisa do Programa demonstra um crescimento nos
objetos de pesquisa que envolvem as questdes étnico-raciais, as dissidéncias sexuais, a inclusdo, a

cultura indigena, preta e parda.

70



No que se refere a publicacdo de artigos, podemos citar os resultados de trabalhos

apresentados por egressos e estudantes dos cursos de mestrado e doutorado, por exemplo:

- SILVA, M. E. R.. O espelho em que ndo me vejo: a invisibilidade das representacdes étnico-

raciais em espacgos de saberes. In: Amanda Khalil Suleiman Zucco; Cristina Maria Pescador;

Daniela F. Dal Pozzo; Lilibth Wilmsen; Patricia Bado Auler Klohn; Vamberto Marinho do

Nascimento Junior. (Org.). VI Coléquio de Educagdo Discente - Em tempos de (in)sensibilidades

Educacgdo para a liberdade. 1ed.Caxias do Sul: EDUCS: Editora da Universidade de Caxias do

Sul, 2022, v., p. 1-277;

- EMER, E. T; BISOL, C. PARADIGMA DA EDUCAGAO INCLUSIVA E AUTISMO NO ENSINO

SUPERIOR. In: X CONEDU, 2024. Anais do X CONEDU. Campina Grande: Editora Realize.

- PIZZOLI, Maria de Fatima Fagherazzi. Projeto de extensdo Origens, Histérias e Trajetdrias

LGBTQIA+: percepgao de estudantes bolsistas e a relagdo com o pensamento de Paulo Freire.

REVISTA GEPESVIDA, v. 10, p. 90-101, 2024.

- ROSSATO DA LUZ, R. A; Carbonara, V. . Géneros, Sexualidades e Educacdo: Reflexdes sobre a

escola como produtora e reprodutora da heterocisnormatividade. EDUCACAO E FILOSOFIA

(ONLINE), v. 38, p. 1-27, 2024.

- NEUMANN, P; NASCIMENTO, M. S.. Desigualdad de Género vy Altas

Capacidades/Superdotacion. REVISTA X, v. 19, p. 50-57, 2024.

- LOPES FILHO, Agenor; MATOS, S. R. L.. A SUBJETIVIDADE DA EXPERIENCIA DE SER NEGRO.

CADERNOS DE PESQUISA (FUNDACAO CARLOS CHAGAS. ONLINE), v. 54, p. 1-5, 2024.

Ademais, a composi¢cdo das bancas de avaliagdo dos trabalhos de conclusdo busca incluir
arguidores pretos, pardos, indigenas e em situacdo de inclusdo, procurando valorizar e respeitar as
tematicas investigadas pelos estudantes do Programa, valorizando e promovendo a insercdo das a¢oes

previstas nas Politicas de A¢des Afirmativas.

Destacam-se as dissertacdes de mestrado:

a. Educacdo das relacbes étnico-raciais: Escrevivéncias de estudantes negras(os) em um
municipio de colonialidade italo-brasileira, da discente Joelma Couto Rosa;

b. Na alfabetizagdo: o que dizem as criangas negras, do discente Agenor Lopes Filho;

c. A dimensdo (de)formativa do racismo brasileiro contempordneo a partir da teoria critica, da
discente Maria Zilda de Oliveira Valim;

d. Educacdo indigena kaingang: tradicées, memdrias e mediagdes, da discente Maria Laura Brito
Ortis.

E a tese de doutorado:

71


http://lattes.cnpq.br/6072230186253337
http://lattes.cnpq.br/7943195592985745

a. O outro, o eu e a todos o direito de ser: a reinvencdo da cor e a destituicGo dos arquétipos
étnicos sob a andlise autobiogrdfica de uma professora negra, da Doutoranda Maria Eduarda

Ribeiro da Silva.

Outro aspecto importante é a implementacao de referéncias bibliograficas em disciplinas
oferecidas tanto nos cursos de graduacdo da Area de Humanidades, bem como nas disciplinas
oferecidas pelo Programa, a exemplo, citamos as obras de hooks, bell. Pertencimento: uma cultura do
lugar. Sdo Paulo: Elefante, 2022.

- Reflexdo

A relevancia do destaque para essas pesquisas esta no aumento do nimero de pessoas negras,
pardas, indigenas, com deficiéncia e dissidentes sexuais na pesquisa académica, cujas tematicas de
pesquisa atuam no combate ao racismo e na luta por igualdade de direitos e oportunidades,
impactando a ampliacdo do acesso desses grupos a universidade e, ainda, redimensionando teorias e
metodologias académicas na producdo de conhecimento.

A Comissao de Politicas Afirmativas segue acompanhando os impactos dessas acdes por meio
da promocdo de espacos de escuta e participacdo estudantil. Esse monitoramento permite ajustes
continuos para fortalecer a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes pertencentes aos
grupos incluidos nas a¢des afirmativas.

O compromisso do PPGEdu-UCS com a inclusdo se reflete na ampliacdo das Politicas de A¢bes
Afirmativas e na revisdo sistematica de suas praticas, buscando a equidade como um principio
estruturante da formacdo académica. Esse compromisso também esta alinhado aos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organiza¢do das Nagdes Unidas, dos quais a UCS é signataria e
certificada com o Selo ODS EDU, que faz parte da estratégia de implementacdo da Agenda 2030 no
Brasil e estimula a incorporagdo dos ODS e outros indices de desenvolvimento nas a¢des de gestdo-
ensino-pesquisa-extensado.

Os ODS trazem referéncias especificas quanto as pessoas com deficiéncia e outras condicbes
de diversidade e visam assegurar: a educagao inclusiva e a oportunidade de aprendizagem; o emprego
pleno, produtivo e de igual remuneragao; o empoderamento e a inclusdo social, entre outras.

A UCS, através da Vice-Reitoria e da Coordenadoria de Extensdo, idealizou no ano de 2023 e
institucionalizou em 2024, o Programa de Inclusdo e Diversidade. O grupo é composto por professores
e funcionarios que atuam nas dreas afins a tematica da inclusdo e da diversidade. Esse programa tem
o propdsito de planejar, organizar e potencializar a¢des e a cultura da inclusdo na UCS, com vista a
qualificacdo das relagbes da instituicdo com os académicos, funciondrios e professores com deficiéncia
ou qualquer condicdo de diversidade, construindo e oportunizando estratégias para a eliminacdo de
barreiras e garantindo o desenvolvimento de todos. Entre os objetivos institucionais do Programa de

Inclusdo e Diversidade estdo as intencdes de:
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e |dentificar as necessidades de infraestrutura inclusiva, sugerindo e monitorando melhorias
arquitetonicas.

® Mapear as necessidades e barreiras a serem superadas na Universidade.

Mediar processos para o maior éxito da inclusdo laboral.

e Direcionar demandas identificadas aos setores competentes.

® Sugerir agées que promovam a inclusdo em todas as dimensdes.

O compromisso do referido programa institucional é o de articular as diversas instancias da
Universidade para garantir a acessibilidade e inclusdo da comunidade académica, de forma que todos
possam se sentir pertencentes e sujeitos ativos do processo e da constru¢do de espacos cada vez mais
inclusivos.

Entre as acOes do programa esta previsto:

- Aplicacdo e Anadlise de Instrumentos: Questionario digital: aplicacdo de questiondrios
especificos para lideres, gestores, funcionarios e professores, funciondrios PcD e alunos PcD com o
objetivo de levantamento de nimero de PcDs na Instituicdo e identificacdo de barreiras.

- Elaboracdo de mapa de necessidades: Registro e andlise de dados; Planejamento de acdes;

- Escolha de indicadores para avaliar a aquisicdo de competéncias.

- Formacdo: Formacdo de equipe administrativa, funciondrios e professores; Atividades

formativas pontuais abertas para a comunidade; Capacita¢des, palestras, oficinas, semanas

académicas.

- Campus sem Barreiras: Estratégias de eliminagdo de barreiras fisicas, de comunicacdo e

atitudinais, identificadas no mapeamento e articuladas com as diferentes instancias

institucionais.

- Suporte para PcD: Intervencdo de acolhimento e escuta ao aluno e funcionario PcD,

oferecendo recursos para a supera¢do de barreiras e estratégias, articulagdio com outros

servigos e resolu¢do de demandas resultantes da cultura de inclusdo da Instituicao.

Além disso, o Programa conta com os servigos do Nucleo de Apoio ao Estudante que, conforme
descrigao no site da universidade, se constitui como “um espago de acolhimento, mediagao, orientagdo
e atendimento das diversas situa¢Ges apresentadas no cendrio académico relacionadas as dificuldades
psicossociais, socioecondmicas, didatico-pedagdgicas, de salude, acessibilidade e diversidade, que visa
articular a¢des que qualifiquem o processo de ensino-aprendizagem do académico durante a sua
trajetéria dentro da Universidade. O NAE atua a partir de encaminhamentos procedidos pelas
coordenacgdes e professores dos diversos cursos e campis da universidade, ou, ainda, mediante a
procura espontanea de estudantes e/ou familiares. Seu propdsito é acolher os estudantes, sujeitos da
aprendizagem, em suas singularidades, almejando uma "educacdo para todos", que proporcione o

acesso, a permanéncia, a participacdo e o protagonismo, sem qualquer forma de discriminacgdo,
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levando em conta as normatizacdes e legislacGes brasileiras. As acdes do NAE operam de modo
indissocidvel, desdobrando-se em 4 grandes eixos: Diversidade; Acessibilidade; Atencdo a

aprendizagem e a saude mental” (https://www.ucs.br/site/nucleo-de-apoio-ao-estudante/).

- Proposigoes:
As proposicoes da Comissdo de A¢Bes Afirmativas incluem:
- a construgdo de instrumentos de monitoramento;
- a luta para inclusdo de reserva de vagas para os grupos sociais discriminados;
- a ampliacdo de bibliografia que inclua autores que representam os grupos sociais discriminados;
- a inclusdo no calenddrio académico do evento voltado ao debate sobre as causas dos grupos sociais
discriminados.
- a sistematizacdo dos debates decorrentes das agées da Comissdo de Politicas Afirmativas do PPGEdu-

Ucs.

i) Monitoramento da Politica de Producdo, Difusdo e Popularizacdo da Ciéncia:

- Descrigdo:

A Politica de Producdo, Difusdo e Popularizacdo da Ciéncia nem sempre foi assim designada.
Iniciou, ainda no quadriénio passado, articulada a comissdo de acompanhamento dos eventos e das
publicacées do Programa. Porém, no ambito das discussdes sobre as politicas de autoavaliacdo, essa
comissdo emergiu com o status de politica voltada a observar e fomentar a disseminacdo e

popularizacdo do conhecimento produzido no PPGEdu-UCS.

A cultura de popularizagcdo da ciéncia ganhou relevo no Programa a partir da defesa da tese de
uma egressa, CUjo escopo procurou escavar as concepgdes de popularizagdo da ciéncia presentes na
literatura e nos modos como pesquisadores de produtividade em pesquisa reverberam os resultados

de seus projetos (Piccoli e Stecanela, 2023; Piccoli, 2024).

Ademais, eventos anuais organizados pelos discentes, em sua IX edi¢do realizada em 2024, o
Coléquio Nacional de Educagdo Discente-CEDU, o | Congresso Internacional de Educagdo-CINED,
realizado em 2023, o evento Educagdo & pandemia(s) pds-pandemias(s): territorialidades nos saberes
e producdo de sentido, realizado em 2022, bem como as edi¢des anuais da Coletanea Educatio,
exemplificam formas de produzir, disseminar e popularizar a ciéncia, tanto dos produtos do Programa
como na interlocug¢do com outros Programas de Pds-graduacdo em Educacdo. Outro exemplo que pode

ser mencionado é o Canal no Youtube denominado Didlogos PPGEdu-UCS, o qual produziu um conjunto
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de conversas com autores, docentes e discentes, sobre os seus projetos de pesquisa. Somados a esses,
a Colecdo Praticas de Pesquisa, o conjunto de artigos, livros, capitulos de livros, comunicacdes orais e
trabalhos publicados em anais de eventos pode ser citado. Esses eventos/ac¢des indicam o fomento a

uma politica de apoio as publicagdes dos discentes e docentes.
- Reflexdo:

O processo de definicdo desta politica contemplou seis metas como acdes a serem
disseminadas, visando fortalecer a producgao, difusdo e popularizacdo da ciéncia e do conhecimento
qgue se desdobram dos movimentos formativos e investigativos desenvolvidos no Programa, as quais
estdo detalhadas no Caderno de Politicas de Autoavaliacdo do Programa, juntamente com seus

indicadores (Rela e Stecanela, 2024).

E certo que muitas reverberacdes se desdobram dos projetos de pesquisa e da formacdo
protagonizada no Programa, contudo, ha a necessidade de construcdo de instrumentos capazes de
acolher os movimentos que, muitas vezes, ndo sdo percebidos por seus autores e pelo préprio
Programa como sendo testemunhos de popularizacdo do conhecimento. Exemplos disso podem ser:
as unidades de aprendizagem inseridas em disciplinas da graduacao, contendo elementos construidos
e analisados no ambito, projetos dos docentes, das teses e dissertagdes; as palestras ou cursos de
extensdo que desenvolvem parte dos achados de pesquisa dos docentes e discentes; o modo como
cada um narra e divulga os resultados de suas pesquisas. Outras dimensdes ainda poderdo ser

identificadas a partir das culturas de populariza¢do da ciéncia fomentadas no Programa.
- Proposigoes:

Objetivos, estratégias de acbes, metas e indicadores da Politica de Produgdo, Difusdo e
Popularizagdo da Ciéncia ja possuem sua primeira formulacdo publicitada no Cadernos de Politicas de
Autoavaliacdo do PPPGEdu-UCS e, também, fazem parte do cotidiano das trajetdrias dos docentes e
discentes. No entanto, como forma de dar visibilidade e fortalecer uma cultura voltada a essa politica,
se faz necessario:

- construir instrumentos de monitoramento;

- debater as dimensdes de producgado, difusdo e populariza¢do da ciéncia;

- fomentar os percursos individuais e coletivos voltados as concepc¢des e relevancia desta
politica, definindo critérios para apoiar os docentes e discentes na participacdo de eventos e
publicacdes;

- incentivar o cadastramento dos projetos desenvolvidos no Programa na Agéncia UCS Inova

da Universidade de Caxias do Sul, abarcada no Parque de Ciéncia e Tecnologia da Instituicdo, a fim de
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impulsionar a inovagdo, transferéncia de conhecimentos e os impactos sociais e académicos dos

mesmaos.

11l Consideragdes da Coordenac¢do da Comissdo das Politicas de Autoavaliacao

Ao findar este relatdrio, com a descricao, reflexdo e proposi¢cdes decorrentes dos resultados
dos instrumentos abarcados nas politicas de autoavaliagdo aqui apresentados, podemos afirmar que a
adesdo a participacdo na interacdo com o proposto, embora ainda timida, ecoa de modo muito
significativo.

Evidéncias de culturas de autoavaliagdo est3o presentes nos instrumentos analisados. E
expressivo o acervo decorrente das interagdes com os instrumentos. E, também, é representativo de
um cotidiano concebido e vivido no Programa, observado pelas lentes do percebido de cada autor que
interagiu com o proposto, configurando, portanto, um rico material para nutrir a revisitacdo do
Planejamento Estratégico e o posicionamento do Programa para o préximo Quadriénio, em termos de
politicas, objetivos, metas e acdes relacionadas aos quesitos Programa, Formacdo e Impacto na
Sociedade.

Convém destacar que, além das comissodes e politicas abarcadas no conjunto das politicas de
Autoavaliacdo do Programa, outras politicas orientam as praticas nele protagonizadas, a exemplo: da
politica de credenciamento e recredenciamento; da politica de interagcdo com a graduacdo; da politica
de insercdo social.

Além disso, no ambito das comissGes abrigadas nas Politicas de Autoavaliagdo do Programa,
destacamos cinco subcomissdes responsaveis pela revisitacdo e atualizacgdo dos documentos
orientadores do PPGEdu-UCS, com participagdo de docentes, discentes e técnico-administrativos:
Subcomissdo do Projeto Pedagdgico; Subcomissdo do Planejamento Estratégico; Subcomissdo do
Regulamento; Subcomissdo de revisao e atualizagao da pdgina do Programa; Subcomissao de andlise e
validagdo dos instrumentos de monitoramento das politicas.

Os aspectos destacados neste relatdrio ndo representam a completude do que ocorreu no
Quadriénio do Programa ou dos Grupos de Pesquisa, mas representam os sentidos e destaques
assumidos coletivamente e emanados das interagdes com os instrumentos de monitoramento, suas
andlises com base nos objetivos, metas e indicadores de cada politica que integra as Politicas de
Autoavaliacdo construidas.

Perpassam o processo de construgdo das Politicas de Autoavaliagdo - seus instrumentos e
formas de monitoramento, acompanhados da descri¢do, reflexdo e proposicio - a perspectiva
humana da Educaciao, fortalecendo a dimensao formativa e investigativa atinente a pds-graduacao
stricto sensu, seja ela associada aos percursos docentes, discentes e corpo técnico-administrativo,

especialmente no compromisso social, politico e impactos na sociedade.
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Nado temos duvidas de que o processo vivido e relatado foi bonito, significativo e que pode ser
melhorado, especialmente na andlise da producdo parcial e dos memoriais de docentes e balancos dos
discentes, na partilha das reflexdes, na qualificacdo dos instrumentos, na constituicio de uma
verdadeira cultura de autoavalia¢do no cotidiano do Programa.

O descrito neste relatdrio traz parte da concretude da dimensdo humana na formacdo em
pesquisa de elevado nivel. Trata-se de um exercicio inicial que confere concretude ao que preconizam
as politicas de autoavaliacdo definidas pelo Programa em consonancia com os principios do PDI da
instituicdo e as orientacdes da CAPES.

Repetimos aqui o que expressamos no Cadernos de Politicas de Autoavaliacdo (Rela e
Stecanela, 2024), pois entendemos que: “O olhar longitudinal para o vivido no Programa, evidenciado
nos movimentos de implementacdo da sua politica de autoavaliacdo, possibilita aproximacdes com o
qgue a CAPES orienta sobre a meta-avaliacao, ou seja, “avaliar a prépria sistematica de avaliacdo adotada
pelo Programa durante um determinado ciclo, ajustando-a, caso necessario” (CAPES, 2019, p. 14). Para
isso, serd necessdrio contar com descritores em trés etapas para fins de monitorar a sua qualidade,
pois ndo basta definir politicas, é necessario explicitar as formas de monitoramento e de apresentar as
evidéncias com as devidas analises criticas e propostas de intervencado. Sao elas: politicas e preparacao;
implementacdo; disseminacdo e uso dos resultados (CAPES, 2019, p. 15)”.

Por fim, coadunamos com os dizeres do poeta pantaneiro Manoel de Barros, pois entendemos

que:

Que a importdncia de uma coisa ndo se mede com fita métrica
nem com balang¢as nem barémetros etc.

Que a importdncia de uma coisa hd que ser

medida pelo encantamento que a coisa produza em nés.

Manoel de Barros
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“(...) Entendemos que todo o processo vivido nos aproxima do desenvolvimento de uma
consciéncia critica coletiva, construida pela experiéncia que as pessoas tém dos fendmenos e pelos
significados que atribuem a eles, conforme situa Schutz ao tratar da fenomenologia das relagdes sociais
(SCHUTZ, 2003). Segundo esse autor, a realidade é uma construcdo que se faz a partir da
intersubjetividade. Em complemento, podemos trazer as contribuicdes de Paulo Freire sobre o

processo reflexivo, no pensar certo, o qual implica no pensar sobre (Freire, 1997). Esse movimento

produz ecos reflexivos individuais e coletivos, os quais reverberam nas concep¢des sobre o impacto da

pos-graduacdo stricto sensu na sociedade em suas multiplas dimensdes, bem como nas a¢des de

enfrentamento dos desafios contemporaneos. (...)"
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