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ACAO, EDUCACAO E PRAGMATISMO:
UMA ABORDAGEM A PARTIR DE JOHN DEWEY!

Cristian Gladistone Kossmann?

Resumo: Este trabalho tem como proposta apresentar, de maneira panoramica, uma das
questdes mais discutidas nas abordagens pragmatistas da filosofia: o conceito de agao.
Resultado da influéncia que o empirismo teve, em certa medida, sobre o pragmatismo,
esse conceito sera analisado aqui quanto a seu papel, relevancia, validade e repercussao
no ambito educacional. Para isso, serdo trabalhados trés grandes autores: de John
Dewey extraimos algumas das questdes educacionais; de Charles Sanders Peirce, o
mecanismo de crenca; e, finalmente, de Willian James, o papel fisioldgico do cérebro,
especificamente voltado ao pensamento. No primeiro estdgio do trabalho, trataremos de
expor alguns apontamentos referentes a como John Dewey justifica suas teorias € como
elas se intercalam quando falamos em agdo. Num segundo momento, serd tratado o
conceito de crenga em Charles Sanders Peirce, que se volta diretamente ao conceito de
acdo, ligado fundamentalmente as questdes cognitivas presentes na atividade dos
educandos. E, por final, num terceiro ponto, pretendemos comentar o papel de William
James nesse contexto. Tentaremos mostrar que o pensamento como tal deve ser
entendido como fator ativo fundamental para o movimento da crenga (Peirce). Ja para
John Dewey, a escola deve ser um ambiente de investigacao. No processo pedagogico,
devem ser fornecidos estimulos aos educandos, proporcionando-lhes condi¢des de
refletir sobre seus proprios conhecimentos e valores. Contrario ao modelo de escola que
temos em nosso pais, o pensamento de Dewey, sugerindo uma Unica e especial
coeréncia entre pratica e teoria, pode servir como referéncia alternativa e adicional para
que o professor tenha mais um instrumento teérico. Quanto a Charles Sanders Peirce,
deve-se destacar que a crenga, em sua filosofia, ¢ um mecanismo de agdo. Seu estudo
tem por ferramenta, notadamente, a experiéncia do homem, ou seja, como o ser humano
age no mundo. A crenca tem um papel de extrema importancia tanto para a formagao
integral do individuo quanto pelas questdes especificamente intelectuais — razdo, moral
e ética —, que podem ser esclarecidas mais eficazmente quando percebidas num
processo de investigacdo das proprias experiéncias. Nesse sentido ¢ que consideramos o
pragmatismo uma filosofia fecunda e propicia para pensarmos também questoes
educacionais. Isso porque, além da dimensdo cognitiva, a educagdo, sob a oOtica do
pragmatismo, tem nas esferas afetiva e moral as portas condutoras do conhecimento
solido: ¢ delas que derivam as consideragdes do pragmatismo quanto ao pensamento e a
acao.
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Para que possamos entender o pensamento de John Dewey, primeiramente,
quando nos referimos a educacao e a formagao da crianga, precisamos considerar como
ponto de partida o contexto da relagdo “adulto e crianca” presente nas teorias
educacionais inseridas no ambito da “velha escola”.

Segundo Dewey, o objetivo predominante na “velha escola” estd em conseguir
adequar o amadurecimento do adulto contra a experiéncia em expansao da crianga. De
acordo com ele, esse tipo de abordagem da relagdo pedagodgica apresenta-se
problematica na medida em que reduz a experiéncia da crianga a apenas algumas
dimensdes fragmentarias do conhecimento. Podemos dizer, nessa perspectiva, que a
experiéncia da crianga — nas palavras de Dewey, “um todo inico” —, em um contexto
como esse, nitidamente fracionado, encontra-se destituida de sentido.

Ao abordar este e outros temas mais adiante, faremos uma analise de como John
Dewey entende as expressdes “mundo amadurecido do adulto e experiéncia em
desenvolvimento da crianga”, fundamentais para sua teoria da educagdo, como esse
bindmio pode ser um problema para a “velha escola” e de que forma podemos
interpreta-lo.

Quando falamos sobre a experiéncia em desenvolvimento da crianga referimo-
nos ao contexto de totalidade do mundo presente na sua vida. Na realizacdo dessa
experiéncia, nada € permanente, tudo esta em oscilagdo e aprendizado, tudo ¢ passivel
de ser excitado. Compreendido como um todo gerado pelos seus meios, 0 mundo da
crianga aqui se apresenta como o lugar em que, se as coisas ndo sdo diretamente
instigadas por sua vontade, fica dificil fazer com que tenha uma consciéncia objetiva e

substancial. Nas palavras de Dewey:

A crianga vive em um mundo em que tudo é contato pessoal. Dificilmente
penetrara no campo de sua experiéncia qualquer coisa que nao interesse
diretamente seu bem-estar ou o de sua familia e amigos. O seu mundo ¢ um
mundo de pessoas e de interesses pessoais, ndo um sistema de fatos ou leis.
Tudo ¢ afei¢do e simpatia, ndo havendo lugar para a verdade, no sentido de
conformidade com o fato externo (1985, p.138).

Diferentemente do adulto, que ja passou por certas etapas e tem uma visao de
mundo em certa medida “estruturada”, a crianca, por sua vez, apresenta lagos afetivos

em desenvolvimento. Ela precisa ter conhecimentos a seu dispor para que possa fazer



ligacdes, eliminagdes, substitui¢des, relacionadas primordialmente as suas experiéncias

sensiveis, € ndo por contextos abstratos de valor quantitativo®:

[...] a vida da crianga ¢ integral e unitaria: ¢ um todo Unico. Se ela passa, a
cada momento, de um objeto para outro, como de um lugar para outro, fa-lo
sem nenhuma consciéncia de quebra ou transi¢do. Ndo ha isolamento
consciente, nem mesmo de distingdo consciente. A unidade de interesses
pessoais e sociais que dirigem sua vida mantém coesas todas as coisas que a
ocupam. Para ela aquilo que prende seu espirito constitui, no momento, todo
o universo, que ¢ assim fluido e fugidio, desfazendo e refazendo-se com
espantosa rapidez (DEWEY, 1985, p.138).

O mundo do adulto se distingue do da crianga fundamentalmente porque nele as
“coisas” estdo evidentemente mais organizadas e estruturadas. Nao ¢ possivel, em razao
disso, pressupor que a estrutura intelectual da crianca seja analoga a do adulto. A
capacidade légica do adulto ndo deve servir de modelo para se conceber e projetar o
mundo da crianga, uma vez que ela ndo dispde desses atributos formais sem antes passar
por um processo de assimilagdo do mundo. Podemos dizer que no adulto ha processos
“finais”, ao passo que na crianga hd potencialidades em aprimoramento. A escola,
entretanto, ignora esse pressuposto. Conforme sdo dispostas na grade curricular, as
matérias, por exemplo, indicam uma concep¢do monolitica de conhecimento, cuja
organizagdo ¢ feita de acordo com um “principio geral”. Todos esses elementos sdo
contrarios ao modelo de Dewey, para quem o processo de distingdo de matérias nao
deve ser feito no sentido légico do adulto. Assim, observa ele, juntar todos os
conhecimentos conquistados pelo homem e dividi-lo em matérias — linguagem, ciéncias
epistemologicas, historia, matematica, artes e etc. —, no intuito de que a crianga possa se
nutrir do mundo externo com vigor de absorcdo e clarificagdo pratica e sdlida, ¢
pressupor que em suas mentes o mundo se constréi como se fosse uma “histéria em
quadrinhos”. Notemos que o conhecimento, segundo essa abordagem, ndo esta
vinculado a experiéncia, algo que aparece em destaque no pensamento de John Dewey.

Feitas essas criticas a “velha escola”, que propostas o pensamento deweyano pode

nos oferecer para pensarmos as relagdes pedagdgicas? Talvez uma delas esteja na

preocupacgdo que o filésofo-educador expressa em tentar selecionar essas matérias de

> Com a citacdo a seguir podemos, de modo indireto, notar a predominancia psicolégica do aprendizado,
como fator de questdo sensivel e cognitiva. Por isso, no decorrer do trabalho, serd exposto o mecanismo
de crenca de Charles Sanders Peirce e a questdo fisiologica do cérebro em William James — voltada a
questdo do pensamento —, com objetivo de tornar mais claro o funcionamento dos sistemas que se

englobam, quando nos referimos a a¢do, num contexto pragmatico.



forma que a crianca aprenda por meio de um modelo capaz de levar em conta as suas
capacidades psicologico-praticas, as quais, por sua vez, estdo inteiramente conectadas
ao corpo de sua experiéncia. Fornecer “espagos” certos para o desenvolvimento dessas
capacidades — o instante que ela estiver propicia as suas proprias descobertas —, por
simples que pareca, pode ser uma alternativa para servi-la de um mundo denso em
pequenas partes: “A experiéncia sistemdtica e logica do adulto serve-nos para
interpretar, guiar e dirigir a vida infantil, tal qual se processa no momento” (DEWEY,
1985, p.142).

John Dewey expde em trés pontos caracteristicos, a questdo das consideragdes que
podem ser deduzidas como elementos de problematizacdo, sobre as divergéncias do
programa escolar da “velha escola” e sua relacdo com a crianga. Sao eles: 1) o mundo
pequeno e pessoal da crianga contra o mundo impessoal da escola, infinitamente
extenso, no espago € no tempo. 2) a unidade da vida da crianga, toda afei¢do, contra as
especializacdes e divisdes do programa e 3) a classificagdo ldgica de acordo com um
principio abstrato, contra os lagos praticos e emocionais da vida infantil.

Outra forma de pensarmos as caracteristicas da “velha” e da “nova” escola,
respectivamente, diz respeito a disciplina. A disciplina (direcdo e controle) contra
interesses (liberdade e iniciativa): na disciplina estdo aqueles que engrandecem o curso
de estudo, e se mantém nos principios de lei e ordem.

Como podemos ver, a escola se divide fundamentalmente nestas duas
concepgdes. Nao ha ligagdes de proximidade entre elas, mesmo que as mesmas possuam
mesma finalidade. O que pode ser feito pelo adulto (professor) € voltar suas capacidades
amadurecidas de um jeito que possa instigar o aprendizado da crian¢a de uma forma
pratica, fazendo com que ela busque por si mesma. Por intermédio deste processo, a
crianga pode encontrar seus proprios fins; o adulto pode usar de seus conhecimentos —
derivados de uma experiéncia amadurecida — com objetivo de tentar compreender o
mundo da crianga, lhe mostrando caminhos e nao lhes fornecendo uma densidade de
conhecimentos, conquistados pelo homem ao longo de sua historia, separados entre
matérias, com objetivo de que ela possa ter acesso a todas estas informagdes de forma
eficaz; se ndo, pode ocorrer o risco de ndo haver vinculos so6lidos, a partir do ambiente
concerne da crianga, € o conhecimento se por em impeto de fugir de sua finalidade — no
contexto da escola — que ¢ o aprendizado. “O ideal ndo ¢ a acumulagdo de

conhecimentos”, diz Dewey, “mas o desenvolvimento de capacidades”. E continua:



O problema consiste na dificuldade de firmar agdes formativas, quando na
crianga as coisas estdo em permanente transicdo [...] indicativa de certas
tendéncias vitais de crescimento [...] Na realidade, seus interesses nada mais
sdo do que atitudes em relacdo a experiéncias possiveis; ndo representam
nada de completo ou acabado. Seu valor estd no impulso que provocam e nao
nos resultados que atingem (DEWEY, 1985, p.143).

O que as distingue e a define, ¢ o jeito de conceber a crianga e seus fendmenos.
Ficando evidente como primeira solugdo, o papel dos impulsos da crianca, no seu
desenvolvimento significativo, quando nos assentamos a analisar o aprendizado da
crianga como algo ndo-permanente.

A esséncia da teoria educativa ¢ justamente a de conseguir adequar estes
elementos, tendo por meio soluto, sua harmonizagdo. O problema estd em tomar
elementos qualquer de ambos — crianga e adulto — como processo teodrico inicial a se
chegar as solugdes. E nesse sentido que a velha escola se desgasta em “se debrugar em
termos contraditorios”. Para Dewey, “qualquer problema importante encerra situagdes
contraditorias”, tentando apontar que devemos nos afastar das opinides, para encontrar
os pontos desta harmonizagdo, inseridas no problema de como conseguir alcangar tal
recurso coesivo.

Assim, podemos nos perguntar: como podemos ter mecanismos de acdo que
pode ser acertado provisoriamente, quando a experiéncia da crianca estd em processo de
aprimoramento? Como podemos utilizar essa espécie de virfu que o professor da “nova
escola” precisa ter, para engajar a fortuna* da crianga com relagdo ao seu processo de
aprendizado? Para tratarmos dessas questdes precisamos antes abordar a questdo do

mecanismo da crenca tematizado por Charles Sanders Peirce.

1. Mecanismo da crenca de Charles Sanders Peirce

O mecanismo de crenca de C.S Peirce ¢ uma regra de agdo, ou seja, ¢
constituinte das ag¢des humanas em ambito cognitivo. Ela tem conexdes de
exclusividade na experiéncia. Qualquer coisa que ndo parte da experiéncia direta com o

mundo, pode derivar de uma interpretagdo metafisica da experi€ncia, pois sdo as

* As palavras fortuna e virtu estio empregadas, no sentido maquiavélico dos conceitos. Entendida como,
fortuna = uma espécie de sorte — ndo ¢ considerada uma sorte no sentido normal, porque nela fazem parte,
também, acdes negativas, isso porque depende dos interesses de quem a conduz, e que no sentido do texto
se direciona ao conteudo do conhecimento — e virti= como a chave para as portas da fortuna, ou aquilo
que possibilita o acesso para o manuseio da fortuna, um espirito intuitivo de conhecimento que possibilita
distinguir fatos propicios a vantagem de acordo com a vontade humana.



faculdades congénitas do ser humano que possibilitam as ligacdes reais dos objetos.
Este ¢ um dos pressupostos importantes do pragmatismo.

Assim como nas criangas, para Peirce, partimos primeiramente do sensivel para
o abstrato. Ambos estdo conectados, por uma questdo natural e orginica. Nossas
capacidades sdo exclusivas, justamente por sermos — entre a diversidade das espécies —
altamente adaptaveis, e € isso que nos torna mais evoluidos. Quando me refiro a sermos
mais evoluidos, falo da questdo propriamente cognitiva de assimilacdo do mundo, das
inferéncias que nos possibilita alcancar perguntas e respostas, ndo de um contexto
hierarquico. O mundo ¢ visto num sentido mais amplo, a partir das faculdades do
homem de imaginar, sentir, transformar as coisas em teoria, desfrutar ao maximo das
capacidades, que por convengdes e distingdes, servem para harmonizacao do proprio ser
humano em sociedade.

O inicio da crenga se faz, com inser¢ao da divida em nosso meio cotidiano de
vida, entre os instantes lucidos que possibilitam contemplar a realidade. Olhamos para
uma situacdo ou a um objeto e nos deparamos com uma ‘“hesitacdo fingida”; por
exemplo, alguém esta em casa, escutando musica, e esta lhe fornece sempre os mesmos
significados; a pessoa ja esta acostumada a escutar sempre aquela musica. De um
instante para o outro, sente a musica de um jeito diferente, devido a algumas
informacgodes adicionais que teve durante o dia. A pessoa presta atencdo nos objetos de
sua casa e comeca a refletir sobre suas acdes, sobre sua vida, excita uma hesitacdo que
pode prolongar-se por mais tempo, deixando para o instante presente a davida. Por
intermédio desta duvida, o pensamento terd a fungdo de movimentar o mecanismo da
crenga que ja teve seu inicio nos meandros da experiéncia. Podemos nos perguntar,
porque movimento da crenga? Segundo Peirce, a crenga ¢ uma espécie de sistema que
estd sempre em movimento, devido ao fato de que o pensamento estd sempre tentando
aprimorar-se, para aperfeicoar a propria crenga, levando-nos a ter sempre novas
davidas, mesmo que as vezes nao possamos “vé-las” diretamente. Essa duvida estimula
o movimento da crenca e alimenta a atividade do pensamento e as conexdes da crenga
sdo reestruturadas pela “nova experiéncia”. Nossas percepcdes do mundo externo sio
misturadas na mente, nos estimulando a fazer novas conjecturas.

Para Peirce o pensamento estd sempre direcionado a uma agdo. O pensamento
em geral, tem como Unica fun¢do, apaziguar a divida. O pensamento quando ndo

voltado a essa func¢do, ndo ¢ o pensamento mesmo da crenga, pelo fato de o pensamento



estar recuado sempre a uma acdo ¢ que podemos considerar que os pensamentos
abstratos, também possuem sua justificagdo no mecanismo da crenca.

Entdo, qual a funcdo exata da crenga, quais sao suas atividades segundo Peirce.
Como exposto anteriormente, a crenga se inicia numa sensa¢do, consequentemente
gerando a duavida. Da duvida, surge o pensamento, onde o mesmo ¢ despertado
movimentando a crenga. Disso, a crenca se instala em nossa consciéncia, podendo assim
caracteriza-la da seguinte forma: 1) aplaca a irritacdo da duvida 2) ¢ algo que estamos
cientes e 3) gera em nossa natureza um mecanismo pré-determinado, ou seja, um habito.

Feito isso, se torna novo ponto de partida para novas duavidas, pois, o
pensamento, estd em constante aprimoramento e podera ser alterado quando for
despertado novamente por uma nova sensacao.

Nas palavras de Peirce, a crenca, “¢ a meia-modulagdo que encerra uma frase
musical na sinfonia de nossa vida intelectual”. Ele considera a musica como exemplo,
pelo fato de a crenca ser constituida de varios elementos, como num acorde musical.
Neste sentido, ha uma complexidade de crengas misturadas em nossas acdes € por isso a
diversidade de escolhas, perante a vontade, se faz altamente diversa, quando nos
propomos agir em determinadas circunstancias.

A inten¢do de expor o mecanismo da crenga tem por meta tentar exemplificar as
experiéncias, tanto do adulto, como da crianca. Como elas sdo complexas, mais ainda
quando estdo em seu primeiro estidgio, no caso da crianga, a experiéncia aprimorada do
adulto possibilita também um processo de aprimoramento na crian¢a. Podemos afirmar
que o homem ¢ o que € por “ordenacao do tempo”.

No exemplo a seguir, tentaremos expor de forma suscinta, através de um
esquema, o processo de desenvolvimento da crenca e sua constituicdo para em seguida

analisar a questdo fisioldgica do pensamento em William James.



Sensacao > Duvida —»

Pensamento
Aplaca Algo que Gera um
irritacao estamos habi
duvida cientes abito
v
Mundo
externo

Sensacao > Duvida —»

2- A questao fisiologica do pensamento em William James

O pragmatismo de William James tem uma caracteristica fundamental no ambito
da psicologia. Seu papel no pragmatismo tem mais funcdo estrutural, pelo fato de o
mesmo estar inserido numa questdo mais experimental da experiéncia. O pensamento ¢
um de seus fatores ativos na constituicdo dos mecanismos cognitivos. Em seus ensaios

do empirismo radical, James defende que o pensamento tem uma espécie de vida



propria, por se referir sempre a si mesmo, como algo desconexo as suas agdes. O
pensamento procura sempre destinar suas futuras atividades. Faz parte de um “fluxo
pessoal” que estd coeso essencialmente e fundamentalmente nas nogdes espaciais da
experiéncia. James fazia parte da corrente Naturalista (organicista) que afirmava que, o
homem se constitui e se relaciona com o mundo, através de uma adaptagcdo organica.
Pois na época, existiam muitas controvérsias, referente ao livre-arbitrio, que se
justificavam teoricamente e praticamente. Racionalismo, idealismo absoluto, metafisica,
dualismo gnosioldgico e etc. Eram correntes que defendiam que o homem nao tinha
livre-arbitrio. James queria provar, através dessa corrente, que o homem tinha controle
sobre seus atos, justificando que se nao tivéssemos controle sobre nossos atos, a moral
nao poderia existir.

Cabe aqui, mostrar que a questdo fisiologica do cérebro ligada aos estudos
experimentais do século XIX, servem como uma espécie de base mais solida de
justificacdo, quando nos debrucamos a estudar a experiéncia no seu contexto de
diversidade teorica.

Todas as partes de nosso corpo estdo inteiramente conectados ao sistema
nervoso geral que ¢ formado por neurdnios. Os neurdnios sdo constituidos de cargas
elétricas, pois nossas nocdes de inferéncia e de percepgdes sdo geradas por existir
conexoes entre esses neuronios. Atraveés destas ligagdes que acontece com eles mesmos,
de acordo com nossos sentidos, ¢ que se justifica nossa adaptacdo de modo orgénico
com o mundo externo. Por isso, também ha uma inumera variedade de conexoes,
consequentemente de agdes Quando temos uma nova experiéncia, os neurdnios fazem
novas ligagdes com outros neurdénios. E o que impulsiona esses conectivos a
misturarem-se, ¢ 0 pensamento.

Resumidamente, o que James tenta nos mostrar ¢ que, se 0s neurdénios sao
formados de células nervosas, ou de tecidos organicos nao-renovaveis — que € o que oS
diferencia das demais células — demora certo tempo para que haja o pensamento. Da o
exemplo de que se tivéssemos uma estrutura metalica de neurdnios no cérebro, o
pensamento poderia ocorrer com mais rapidez, voltadas ao modo de captarmos o
mundo, através das nossas percepgdes € os meios que nos elevam enquanto seres

humanos em adaptagao.
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