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Resumo: Este trabalho pretende abordar alguns aspectos da obra de Arte a partir de um olhar
filos6fico na eminéncia de colaborar com o meio escolar e principalmente com os educadores
no desenvolvimento de novas perspectivas pedagogicas voltadas para os significados da Arte
na Educagdo da crianga e do jovem. Possibilitando assim, o desenvolvimento da sensibilidade
pelo gosto estético em detrimento da ética do aluno. Nesse sentido, a Pedagogia como arte de
instruir ¢ educar, podera ser o veiculo de mediacao e sistematizagdo do processo permanente
educativo. Através da Arte a escola juntamente com o professor poderd construir e reconstruir
no processo educacional uma expectativa formativa do cidaddo auto-critico, reflexivo e sadio,
visto que, pela perspectiva critica de Adorno, s6 a Arte poderd libertar o sujeito das amarras
do sistema. Desse modo, acredita-se que o sujeito podera tornar-se agente ativo na construgao
de novos conhecimentos formando sua propria identidade, frente ao mundo e as coisas que o
rodeia. Utilizando-se das teorias e dos enfoques metodologicos de autores como Adorno,
Barbosa, Peregrino e Porcher, busca-se reconstruir o poder educativo da arte enquanto
produtora de cultura e saber, num olhar reflexivo formador da autenticidade, do entendimento
filosofico e educacional. Nesse sentido, acreditamos na forga inovadora da interpretacdo de
conceito e valores éticos e estéticos, possibilitando uma agdo pedagodgica que vise a
transformagao social educativa dentro de uma perspectiva emancipatoria.

Palavras chave: arte, educagao ¢ filosofia

A obra de Arte como Objeto de Estudos na Educacao

Sobre a discussdo do ensino de Arte nas escolas, podemos encontrar muitas
controveérsias, mas ha consenso em um ponto: somente a produgdo dos alunos na disciplina de
Educagao Artistica ndo € suficiente para uma boa formacao. Por essa razdo, as discussoes ¢

avaliagdes devem incluir producdes, interpretacdes e uma contextualizacdo historica da Arte
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como significado cultural da humanidade. O trabalho pedagodgico com a obra de Arte esta
ganhando cada vez mais espaco como conteudo escolar, € nesta perspectiva a escola nao
devera fazer uso somente das metodologias de leitura, mas ter pleno conhecimento da
aplica¢do das teorias do desenvolvimento cognitivo na Educag¢do para a compreensido das

mesmas. Tendo claro o embasamento politico pedagogico formativo dessas agoes educativas.

A arte pode ser usada como um excelente mecanismo de comunica¢do. Ela depende
como em outra forma de linguagem, do desenvolvimento de esquemas perceptivos que
comegam, por exemplo, com a familiarizag@o. Isso s6 se torna possivel com o contato direto e
quase que permanente com a arte. Segundo Porcher, a maioria das criangas, principalmente as
das classes menos favorecidas ndo tem acesso a exposi¢des ou museus, pois, a propria cultura
familiar, ndo lhes permitem esse acesso. Diante desse quadro lamentavel, ¢ dever da escola
preencher esta lacuna, uma vez que considera-se ela bergo da organizacdo cultural e social. A
escola além de provocar esta familiarizagdo, deveria buscar outras estratégias para o
desenvolvimento da apreensdo estética, que nunca ¢ imediata. Essa familiariza¢do com a arte

deve, na verdade, iniciar-se muito cedo, ainda na infancia, como nos mostra o autor.

“E possivel imaginar processos de formagdo acelerada em muitos dominios do
conhecimento. No que desrespeito a formagdo da sensibilidade ¢ a disponibilidade
emocional, ndo pode haver atalhos: ¢ preciso que aja tempo de maturagdo,que dura
na verdade toda a infancia, toda a adolescéncia, e, as vezes a vida inteira. Eis por
que a escola tem, neste campo mais ainda do que em outros, uma responsabilidade
esmagadora. Em matéria de sensibilidade ndo existe formacdo de adultos,
recuperacdo ou reciclagem com que se possa contar. Se a escola ndo empreender
desde os primeiros anos de escolaridade o trabalho de sensibilizagdo estética que ¢é
necessario, inclusive de apresentagdo sistematica de obras de artes. Aqueles que ndo
puderam se beneficiar de um ambiente familiar favoravel, jamais sairdo do

analfabetismo sensorial e do consumo embotado”. (Porcher (1982, p. 46)

A partir destes conceitos de Porcher, que na verdade ndo deixa de ser um alerta para o
negligenciamento com a democratizacdo da cultura artistica no ambito escolar. Trabalhar
sistematicamente com programas de alto nivel e competéncia didatica visando o
desenvolvimento das habilidades requeridas para a compreensdao e analise da Arte ¢ um
compromisso inaliendvel da escola, assim como o dever do educador despertar a sensibilidade

e o gosto estético da crianca e do jovem.



Na maioria das situacdes, justifica-se a ndo implantagdo de projetos que possam
trabalhar as diferentes expressdes da arte, em escolas, principalmente publicas, pelo mito do
desinteresse e apatia por parte da maioria dos alunos. Mas, ¢ compreensivel que ndo nos
interessamos por aquilo que ndo compreendemos. E isso deve ser levado em conta quando

falamos em acesso a bens artisticos. Peregrino reforga esta teoria quando diz:

“Se o interesse depende da capacidade de compreensdo, a distncia que a maioria
do povo brasileiro mantém das formas de arte, principalmente daquelas ditas
eruditas, ¢ gerada pela falta de referéncias adequadas, que permitam aprender as
linguagens artisticas como significativas. A capacidade de compreender a arte ndo
se deve a um dom nato ou algo assim, deve-se, sim, a certas formas de perceber, de
pensar e mesmo de sentir que dependem da vivéncia, da experiéncia de contato com
as obras de arte. Em outros termos, a capacidade de aprender as linguagens artisticas
— 0 que podemos chamar de competéncia artistica — depende da posse de esquemas
de percepcdo, pensamento e apreciagdo que sdo gerados pela familiarizagdo”.

(Peregrino, 1995, P. 19)

Nessa perspectiva, conduzir o aluno a compreensdo da arte e desenvolver com ele a
competéncia artistica ¢ funcdo e responsabilidade da escola e do educador. Nao podemos
ignorar o potencial criativo e imaginativo da crianga que acaba se esvairindo pelos tortuosos

caminhos de uma educag¢do voltada para os bancos disciplinares.

(Lipman, 2001, p.18), diz que toda crian¢a nasce criativa e imaginativa, depois que
entra para a escola no maximo até a quarta série perde estas caracteristicas. Onde estd o
problema? Na crianga, que anula sua potencialidade imaginativa e criativa para submeter se as
infinitas cobranc¢as da familia, que para ser alguém na vida tem que estudar. O problema deste
estudar na concepgao da familia ¢ ler fluentemente, escrever sem erros ortograficos, somar,
dividir e multiplicar, ndo que isso ndo seja importante, mas, € 0s jogos, as expressoes, a
dancga, o conhecer o seu proprio corpo, a sensibilidade do olhar do toque, o teatro, a superagao
de preconceitos, vencendo limites e barreiras, coisas que tornam o sujeito mais humano,
capaz de lidar com discernimento, seguranga e tranqiiilidade as adversidades deste mundo
impregnado de meias verdades e dominada por uma ciéncia instrumentalista que cada vez

mais domina o mundo da vida. Ou sera que a culpa ¢ da escola que procura corromper o



espaco destinado a disciplinas de artes com reproducdes, folhas mimeografadas, somente para

cumprir o conteudo estipulado, pelo sistema de Educagao vigente.

Nao ¢ esse o conceito de Educacdo que a sociedade precisa. Segundo Severino, O
testemunho da histéria da filosofia autoriza a afirmar que a Educacdo foi primeiramente
pensada como formacdo ética. E que de fato, o discurso filosofico da Antiguidade e da
Medievalidade sempre concebeu a Educacdo como proposta de transformacdo aprimoradora
do sujeito humano. De imediato, essa proposta se radica na pressuposta universalidade da
natureza humana, e a Educagdo ¢ vista como formagdo ética. Ainda que etimologicamente
¢ética. Neste sentido, diz o autor, que na sociedade industrializada do capitalismo, a Educacao
critica do individuo, base de sua formagdo emancipatoria, encontra-se travada, realizando-se
apenas como adaptacdo, ou seja, como “semiformacdo” (Adorno, 1995). A qualificacao
essencial da Educagdo emancipadora encontra-se na dissecacdo visceral do nexo entre
dominagdo e racionalidade. A Educagao critica s6 pode realizar-se como reconstrugdo critica
da racionalidade social, revelando a deformag¢do que produz em face de sua reificagdo e
conduzindo-a a uma clara exposi¢ao de suas contradi¢des e, por essa via, apreendendo nela as

possibilidades alternativas transformadoras da subjetividade. (Severino, 2006).

Neste sentido, as possibilidades alternativas transformadoras da subjetividade segundo
Severino, podem estar nas teorias de (Barbosa, 2005, p. 43), ela defende que podemos
aprender a partir da arte, compreendendo-a dentro do contexto que foi produzida, pois ela ja é
em si mesma o testemunho da histéria, o objeto do passado esta aqui, hoje, podendo se ter
experiéncias diretas com a fonte de informagdo. Segundo ela, a arte ndo estd separada da
economia, da politica e dos padrdes sociais que operam na sociedade, presumindo, ela nao
deveria estar desvinculadas da importancia das demais disciplinas do curriculo escolar. O que
ha de estranho nisso? Para Barbosa, a arte traz consigo idéias, emogdes, linguagens diferentes
de tempos lugares, ndo existindo porem, visdo desinfluenciada e isolada. Nesta perspectiva,
ao compor uma obra de arte o artista parece inculcar nela uma comunidade invisivel em que

se cristaliza esta substancia social.

Nao ¢ possivel o desenvolvimento de uma cultura sem o desenvolvimento de suas

formas artisticas. Nao € possivel uma educacao intelectual, formal ou informal de elite ou



popular, sem arte, porque ¢ impossivel o desenvolvimento integral da inteligéncia sem o
desenvolvimento do pensamento visual e do conhecimento presentacional que caracterizam a
arte. Se pretendermos uma educacdo ndo apenas intelectual, mas principalmente
humanizadora, a necessidade da arte ¢ ainda mais crucial para desenvolver a percep¢do e a
imaginacdo, para captar a realidade circundante e desenvolver a capacidade criadora

necessaria a modificacao desta realidade.

Acredito que a escola pode ser a institui¢do publica principal em tornar o acesso a arte
possivel para todos os estudantes em nosso sociedade. Isso ndo s6 ¢ desejavel, mas
essencialmente civilizatorio, porque a fruicdo da arte ¢ a principal fonte de continuidade
historica, orgulho e senso de unidade para uma sociedade. Sem o conhecimento da arte e o
seu papel historico, politico e social, ndo € possivel a consciéncia de uma identidade social. A
escola seria o lugar em que se poderia exercer o principio democratico de acesso a informagao
e formagdo ética e estética em todas as culturas, proporcionando uma aproximagao
multicultural de todos os codigos de diferentes grupos e ragas. O que temos na verdade ¢ um

apartheid cultural cada vez mais pulsante no meio escolar, de onde deveria primar a ética e os

bons valores morais.

Apoiando-se na obra de Barbosa, a qual nos da subsidio para justificar a obra de arte
como instrumento de ajuda ao aluno na perspectiva de entender algo do lugar e tempo que a
obra estd situada. Reafirmamos a posi¢do da autora, que nenhuma forma de arte existe no
vacuo, parte do significado de seu contexto. E a estética, esclarece as bases teodricas para
julgar a qualidade do que € visto, assim como a relacdo entre arte e conhecimento. Segundo a

autora,

“(...) o desenvolvimento critico para a arte ¢ o nucleo fundamental para a capacidade
critica de desenvolver através do ato de ver, associado a principios estéticos, €ticos e
histéricos ao longo de quatro processos, distinguiveis, mas interligados: ver, descreve:

observar analisar dar significado a obra, interpretar”. (Barbosa 2005, p. 43).

Nesse sentido, deve-se buscar compreender o significado da obra, fazendo uma
releitura das partes como o todo que envolve a obra de arte. A partir dai, contextualiza-la

buscando o seu ponto de equilibrio. Com isso, o sujeito poderd fazer uma analise do contexto



com a obra e vice-versa. Para em seguida retornar a ela, identificando os principios histéricos

éticos e estéticos. Isto ¢ o que (Habermas, 1987a) chama de processo hermeneutico.

Consideracoes finais

Sabemos que a crianga se depara com a necessidade de apreensdo de significados e
codigos desde o inicio da sua vida. Esta necessidade de apreensdo se torna ainda mais urgente
quando hé o ingresso na escola. Assim, se o processo se intensifica quando a crianga aprende,
entre outras coisas, a ler, a escrever, a adicionar € a subtrair, o interesse dela também se abre
na escola ainda mais para as estruturas visuais da Arte, estruturas criadas com a intencao da
comunicagdo de significados sobre a maneira pessoal do artista de encontrar sentido no
mundo que o rodeia. Quanto mais cedo estimular na crianca esta sensibilidade, maior sera sua

frui¢do a Arte no seu processo educativo.

A partir da compreensdo que a arte ¢ algo universal, e seu patrimdnio cultural tem
valor inestimavel no processo educativo, podemos concluir que o refinamento pelo gosto
estético passa ser uma necessidade fundamental. Sabendo-se disso, a escola devera assumir
seu papel emancipador, criando perspectivas pedagdgicas que venham a contribuir com o
desenvolvimento dos horizontes cognitivos e da compreensado critica da crianca e do jovem
Neste sentido, a Arte e a Filosofia podem contribuir na perspectiva de sensibilizar o olhar
critico frente as situacoes do mundo contemporaneo. Nesta perspectiva, alimenta-se a
importancia da Filosofia como mediadora e questionadora na analise e decodificagao,

desenvolvendo competéncias de leitura e criticidade frente as situagdes do mundo.

Mas, para que possamos engendrar uma nova perspectiva de Educacdo, a escola e
principalmente os educadores, precisam compreender que Educacdo Artistica, nos bancos
escolares disciplinados s6 por contetdos, ndo pode ser interpretada como Arte. E importante
que se entenda que a Arte vai além de meros desenhos e reprodugdes em sala de aula. Arte é o
cinema, o teatro, a musica, a danca, o jogo, a pintura, a escultura, o desenho, a gravura, a
instalacdo e muito mais. A crianga e o jovem ndo se desenvolvem completamente como
sujeito sO recebendo informacgdes sobre Arte, ele precisa fazer Arte, ndo necessariamente para
ser um artista, mas para a partir dela despertar para outras potencialidades, conhecendo o

outro € a Si mesmo.



Como educador, acredito que a Arte seja algo como uma lente tridimensional, ela
podera proporcionar a cada leitor uma visdo diferente das personagens ali envolvidas. E
curioso, € ao mesmo tempo fantastico, imaginar uma sala de aula com vinte alunos
observando, lendo ou assistindo uma obra de Arte. Serdo infinitas as diferentes maneiras de
interpretacdao da cada personagem, os trejeitos, cheiros, gostos, sons e demais detalhes, terdo
caracteristicas diferentes na visdo de cada leitor. E cada um, vai resgatar do texto a sua
propria historia, suas proprias emoc¢des. Em um segundo momento, a leitura podera tomar um
rumo mais intenso quando cada sujeito expuser a sua opinido e idéias que vivenciou na obra.
A partir dai novas formas e conceitos ficardo no ar, as personagens serdo inegavelmente
transfiguradas, juntamente com a emogao de cada leitor. Pode-se imaginar que a interpretagao
esta além da imagina¢do, do tempo, do espaco, da realidade, da alma, de conceitos e padroes.
Ela poderd transformar, e nesse sentido, dar vida, forma e espago a obra de Arte. A
interpretacdo vai envolver e despertar os mais profundos ¢ imaginarios sentimentos em cada

individuo.
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