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Resumo

Neste artigo buscamos apresentar justificativas para explicitar que as analises sobre livro
didatico possuem relevancia, principalmente no momento em que 0s programas de
distribuicdo do livro didatico do Governo Federal estdo em expansdo. Partindo do pressuposto
de que se trata de um dos materiais em que se encontram estruturados os conhecimentos a
serem transmitidos as novas geracdes, o presente artigo oferece argumentos para ressaltar que
os estudos sobre o livro ndo estdo afastados do atual contexto historico. Esse material
pedagogico sofre implicagBes diretas ou indiretas da ideologia dominante. O objetivo deste
texto é apresentar alguns fatores que salientam a relevancia de tal estudo, na atual forma de
sociabilidade — a capitalista — sejam eles de ordem econdmica, politico-ideoldgica ou
pedagdgica.

Palavras-Chave: Livro Didatico-Economia. Livro Didatico-Politica. Livro Didatico-
Conhecimento.

FACTORY THAT EVIDENCE THE NEED FOR DEBATE ON THE DIDACTIC
BOOK

Abstract

In this article we want to show answers to explain that the analyses about didactic book have
relevance, mainly at this moment which the distribution programs of the Federal
Government’s didactic book are in expansion. Starting with presupposition that the book is
one of de materials where we find structured the knowledge that will be transmitted to the
new generation; the present article offers arguments to clarify which the studies about it aren’t
away from current historical context. This pedagogical material puts up with directed or
undirected implication from dominant ideology. The goal of this text is to explain some
factors that point out the relevance of this study in the current sociability way, the capitalist,
from economical, ideological-political and pedagogical factors origin.

Key worlds: Didactic Book-Economy. Didactic Book-Politic. Didactic Book-Knowledge.

Apresentacéo



Desde a década de 1980, quando se acentuaram as pesquisas a respeito do livro
didatico, varios foram os artigos, as publicacdes e obras que enfocavam o papel do mesmo ao
longo da historia e na atual forma de sociabilidade. Destacamos os trabalhos sobre a histéria
do livro didatico de Pfromm Netto, Dib e Rosamilha (1974); os estudos a respeito da politica
publica do livro didatico de Oliveira, Guimaraes e Bomény (1985) e Freitag, Motta e Costa
(1989); as pesquisas acerca da ideologia presente nessas obras, produzidas por Faria (1986) e
Molina (1987); e os estudos sobre a ciéncia no livro didatico, efetuados por Pretto (1985), que
se tornaram suporte para pesquisas posteriores.

Nos ultimos anos, percebemos que o livro didatico vem se tornando uma
ferramenta indispensavel no processo de ensino-aprendizagem, tanto que o Governo Federal
lancou varios programas com o objetivo de difundi-lo para todos os alunos de escolas
plblicas do pais'. Trata-se do maior programa mundial, segundo Bittencourt (2003), em
termos de investimentos e de distribuicdo de livros, de forma gratuita, para uma rede de
educacdo publica de um pais. Esses novos programas, que investem cifras milionarias na
educacdo, tém despertado novamente interesses em estudos a respeito do livro didatico.

Este artigo tem suas origens a partir dos estudos maiores a respeito do
conhecimento presente nos livros didaticos de Fisica, ofertados pelo Ministério da Educacao
(MEC), por meio do Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM)
(BRASIL, 2008). Primeiramente, porém, consideramos importante localizar nossa pesquisa
no atual contexto historico.

Buscamos aqui apresentar justificativas para explanar que as analises sobre livro
didatico apresentam relevancia, principalmente nesse momento em que 0s programas de
distribuicéo do livro didatico do Governo Federal estdo em expanséo. Partindo do pressuposto
de que o livro é um dos materiais em que se encontram estruturados os conhecimentos a
serem transmitidos as novas geragOes, 0 presente artigo oferece argumentos para explicitar
que os estudos sobre 0 mesmo ndo estdo afastados do atual contexto histérico. Este material
pedagdgico sofre implicacOes diretas ou indiretas da ideologia dominante. Para demonstrar a
relevancia de tal tema na atualidade, apresentamos motivos de ordem econdmica, politico-

ideoldgica e pedagogica sobre o livro didatico.

! Atualmente, o Governo Federal, através do MEC, esta distribuindo livros para toda a educacéo basica publica
nacional através do Programa Nacional do Livro de Alfabetizagdo (PNLA) destinado as sérias iniciais do Ensino
Fundamental, Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), destinado as sérias finais do Ensino Fundamental,
e 0 Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM), destinado ao Ensino Médio.



Inicialmente abordaremos nossa concepgdo de sociedade, formacdo humana e
educacéo para, na sequéncia, tecermos nossas consideracdes a respeito do livro didatico nesse

contexto.

A educacéo na sociedade capitalista

O homem € um ser social e tem sua vida determinada pela forma de organizacédo
do modo de producdo que garante sua reproducdo. Esta, por sua vez, € preponderantemente
condicionada pela relagdo social estabelecida com os meios de producdo, isto é, pelos modos
de propriedade. A organizacdo social € dindmica e produto das acdes humanas. Bhaskar
(1979, p. 46), ao analisar a condicdo da existéncia da sociedade, afirma que ela *“é tanto a
condicdo (causa material) sempre presente como o resultado continuamente reproduzido da
acdo humana” (grifo do original).

A génese desse processo encontra-se no ato de transformar a natureza para
adequé-la as necessidades de sobrevivéncia, portanto, da prépria existéncia do ser humano: o
ato do trabalho. E por meio deste e neste que o homem transforma a natureza e a si mesmo.
Nesse processo também se encontra a génese das atividades humanas. Para a execucdo das
mesmas € necessario a apropriagdo, maior possivel, das determinaces reais concretas
presentes em determinado momento historico, bem como de todo o conhecimento
historicamente desenvolvido pelas geracdes anteriores (LUKACS, 1981; 2004). Ai esta
imbricado o processo de educacao.

Concordamos com Lukacs (2004) quando afirma que o trabalho é a categoria
ontologicamente fundante do ser social — 0 processo de transformar a natureza e garantir 0s
meios de producdo e reproducdo da sua vida. Para isso, necessita-se apropriar do conjunto de
conhecimentos desenvolvidos ao longo de sua histéria. A partir desse pensamento, Tonet
(2005, p. 212-213) nos apresenta uma decorréncia para a educagao:

Sendo o trabalho, por sua propria natureza, uma atividade social, ainda que em
determinados momentos possa ser realizado isoladamente, sua efetivacdo implica,
por parte do individuo, na apropriacdo de conhecimentos, habilidades, valores,
comportamentos, objetivos, etc., comuns ao grupo. Somente assim o ato do
trabalho podera se realizar. (grifo nosso)

Dessa forma, torna-se imprescindivel ao ser social apropriar-se do mais vasto
campo de conhecimento, dos valores, habitos, comportamentos e instrumentos ja

desenvolvidos pela humanidade. Ao contréario dos animais, cuja gama de habitos e habilidades



Ihe é dada por heranca genética, 0 homem necessita incorporar essas objetivacbes por um
processo historico-social. Segundo Lukacs (1981, p. 152), “na educacdo dos homens, ao
contrario, o essencial consiste em torna-los aptos a reagir adequadamente aos acontecimentos
e situagdes imprevisiveis, novos, que se apresentardo mais tarde em sua vida.” Nesse mesmo
sentido, para Leontiev (2004, p.275),

O processo de apropriacdo efetua-se no decurso do desenvolvimento de relacGes
reais do sujeito com o mundo. Relag¢fes que ndo dependem nem do sujeito nem da
sua consciéncia, mas sdo determinadas pelas condic8es histéricas concretas, sociais,
nas quais ele vive, e pela maneira como a sua vida se forma nessas condicgdes (grifo
do original).

O autor mostra que 0 processo educativo apresenta condi¢des historicas e sociais
como norteadoras do processo de ensino-aprendizagem. Em qualquer sociedade, na histéria
da humanidade, as questdes de luta de classe sempre estiveram presentes e tanto direcionam

como condicionam este processo. Para Duarte (1993, p. 35),

O homem se apropria da natureza objetivando-se nela para inseri-la em sua atividade
social. Sem apropriacdo da natureza nao haveria a criacdo da realidade humana, ndo
haveria a objetivacdo. Sem objetivar-se através de sua atividade o homem néo pode
se apropriar de forma humana da natureza.

Para Saviani (2008), a educacdo é um fendmeno proprio do ser humano, processo
pelo qual o homem busca compreender as manifestagdes naturais para poder agir sobre a
natureza — ato que ja apresentamos acima como sendo o conceito de trabalho — de maneira
intencional. Enquanto os animais se adaptam as condi¢@es naturais, 0 ser humano adapta a
natureza as suas necessidades. Neste processo de transformagdo, o homem busca extrair 0s
meios para sua sobrevivéncia. Sendo assim, a educacdo é uma exigéncia do proprio ato do
trabalho.

A complexidade da sociabilidade exige a educacdo para garantir producdo e
reproducdo da sua vida. Saviani (2008, p.13) define a atividade educativa como “o0 ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

A educacdo estd engendrada na totalidade social e é condicionada pelo momento
predominante da organizacdo social vigente. A autoconstrugdo do individuo, dessa forma,
estara sempre condicionada a tal totalidade, como destaca Tonet (2005, p. 215):



O processo de autoconstrugdo do individuo como individuo humano, bem como as
suas reacdes diante de novos problemas e acontecimentos, novas e imprevisiveis
situacGes, ndo tera como polo norteador o proprio individuo nem aqueles que atuam
diretamente na dimensdo educativa, mas a concreta totalidade social, cuja matriz é a
economia. (grifo nosso).

Vivemos em uma sociedade capitalista, dividida essencialmente em duas classes:
a classe burguesa e a classe trabalhadora. A classe burguesa tem origem e reproducdo
baseadas na exploracédo da forca de trabalho da classe trabalhadora. Busca produzir o maximo
possivel de mercadorias e produtos, com um unico intuito de aumento de capital. Essa classe
apresenta interesse comum — explorar a forca de trabalho a todo custo e reproduzir a forma de
sociabilidade vigente: o capitalismo. A classe operaria, ndo possuidora dos meios de
producdo, resta apenas a comercializacdo de méo-de-obra; forca de trabalho aos capitalistas
(TONET, 2005b). Isso gera implicacdes no processo de apropriacdo de conhecimentos, na
educacéo.

Percebe-se que o capitalismo produz um crescente movimento de controle, no que
diz respeito as questdes teoricas da pesquisa, principalmente no campo educacional. Segundo
Moraes (2001, 2003, 2007), as atuais politicas educacionais por um lado orientam a formacao
de um docente com um saber tacito, minimo e superficial; por outro, criam em torno desse
conhecimento um relativismo, baseados nos fatores sociais, historicos, contextuais e
conjecturais etc., justificando atraves destes o nao-carater objetivo do mesmo. A autora, em

referéncia a Medeiros (2004), ressalta essa idéia demonstrando que

O conhecimento textual e a realidade em si sdo nominalmente afastadas e entre elas
se interpde um abismo. Nessas circunstancias, as teorias sdo vistas como meros
discursos a respeito do mundo, formas de expressdo desprovidas de qualquer
estatuto ontoldgico privilegiado ou, mais diretamente, como construtos, jogos de
linguagem incomensuraveis e sem sujeitos. Toda crenca, cientifica ou ndo, seria
apenas uma descricdo particular, culturalmente determinada, de um modo
efetivamente insondavel. (MORAES, 2007, p. 4).

Esse movimento € caracterizado pelo o que autora denomina “recuo da teoria” —
um esvaziamento dos conhecimentos que se da pela redefinicdo das politicas publicas, pela
conviccdo da faléncia da razdo moderna, a resignacdo de conceitos e pelo estabelecimento da
cultura como palco de atuacéo dos atores sociais. Essas concepgdes educacionais deslocam o
conhecimento da centralidade da educacéo.

Duarte (1998, p. 89) argumenta que precisamos trabalhar em favor de concepcdes

pedagdgicas que apresentem um posicionamento positivo perante o ato de ensinar. Tal



conceito contribui para demonstrar que a sociedade € factivel a transformagdes. Em
contrapartida, devemos nos posicionar contra teorias® cujo objetivo é demonstrar que “n&o ha
possibilidade de se realizar um trabalho no interior da escola que ndo tenha como resultado
objetivo, independentemente das intenc¢des dos educadores, a reproducdo da divisdo social do
trabalho, isto é, das relagdes sociais de dominacdo”. Essas teorias acabam deslocando a
transmissdo do conhecimento como centralidade da educacdo em favor da conquista
intelectual do aluno, descaracterizando o processo de ensino.

Faria (1986, p. 8), ao analisar a ideologia presente em livros didaticos do Ensino
Fundamental, alerta para o fato de que

A educacdo na sociedade capitalista tem a escola como um dos instrumentos de sua
dominacdo, cujo papel é o de reproduzir a sociedade burguesa, através da inculcagao
da sua ideologia e do credenciamento, que permite a hierarquia na producéo, o que
garante maior controle do processo pela classe dominante.

Podemos observar, como tendéncia na educacdo basica nacional, um
direcionamento dos alunos das classes média e alta para as escolas particulares, enquanto as
classes economicamente menos favorecidas destinam seus alunos para as escolas publicas.
Essa divisdo, contudo, ndo se nota somente na instituicdo de ensino, mas também nos
conhecimentos a serem apropriados: “a classe burguesa a instrugcdo para governar e a classe
trabalhadora a educacéo para o trabalho” (GADOTTI, 2005, p. 110).

A educacdo constituiu-se, entdo, desde o principio da sociedade capitalista como
uma entidade que visa a construir uma classe trabalhadora que contenha um minimo de
conhecimento para poder controlar os meios de producdo. Noutro viés, vé-se a educagdo que
ndo transmite conhecimentos de forma aprofundada, impossibilitando de se enxergar a
condicdo de exploracdo e de lutar por uma sociedade liberta das condi¢cdes de dominacgédo de
classe.

Mészaros (2007, p. 201) afirma a necessidade de uma Educacdo para Além do
Capital. Para o autor, os profissionais da educagdo devem “perseguir de modo planejado e
consistente uma estratégia de rompimento do controle exercido do capital, com todos os
meios possiveis, [incluindo a educagdo,] bem como todos os meios ainda a ser inventados e

que tenham o mesmo espirito”. Devemos rescindir, dessa forma, com a educagdo que objetiva

2 Concepcdes educativas relativas ao lema “aprender a aprender”, cujo foco estd na desvalorizacio da
transmissdo do saber objetivo, na diluicdo do papel da escola de transmitir esse saber, na descaracterizacdo da
atividade docente como alguém que detém um conhecimento a ser transmitido a seus alunos, na propria negacao
do ato de ensinar. Essas concepgdes sao utilizadas como ferramentas de dominagdo ideoldgicas pela classe
dominante, com o intuito de esvaziar a educagao destinada & maioria da populagdo (DUARTE, 2006).



reproduzir a atual forma de sociabilidade em busca de uma sociedade livre das condi¢des de

classe.

Possiveis implicacdes para o estudo do livro didatico

Compreendida a forma como se estruturam a educacdo e as implicagdes
produzidas pela sociedade capitalista sobre a primeira, passemos a discutir como o livro
didatico pode servir de ferramenta burguesa para a conservacdo do atual modo de
sociabilidade. Destacamos alguns fatores que devem ser lembrados ao analisar o livro
didatico, para que este realmente seja uma ferramenta que permita ao aluno apropriar-se do
conhecimento e a fim de que ele possa se posicionar perante a sociedade. Segundo Bittencourt
(2003, p. 5),

As pesquisas e reflexes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de facil identificacdo, é
praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico assume ou
pode assumir funcGes diferentes, dependendo das condicdes, do lugar e do momento
em que é produzido e utilizado nas diferentes situagGes escolares. Por ser um objeto
de “mdaltiplas facetas”, o livro didatico é pesquisado enquanto produto cultural;
como mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da légica de mercado
capitalista; como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas
disciplinas e matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou
culturais.

Santos (2006, p. 51), ao procurar estabelecer critérios para escolha e selecdo de
livros didaticos de Quimica, ressalta que, “ao analisar o livro didatico, visando estabelecer
suas funcdes, percebe-se que existem trés vertentes que devem ser consideradas: a
pedagogica, a politico-ideologica e a econdémica”. Verificamos que os estudos sobre o livro
didatico o abordam a partir de implicacdes de ordem econbémica, politico-ideolégica e
pedagogica. Nossa apresentacdo far-se-a a partir de tais fatores.

Antes, todavia, faz-se necessario apresentar o que compreendemos como sendo o
livro didatico no atual contexto escolar brasileiro. O entendemos como um dos recursos
didaticos no qual se apresentam os contetidos de forma sistematizada, para serem trabalhados
pelas disciplinas escolares, separadamente. O material representa, no contexto da educacao
formal, uma ferramenta de grande potencial do processo de ensino-aprendizagem; um
orientador das praticas pedagogicas. Consideramos o livro didatico como “parte do arsenal de

instrumentos que compdem a instituicdo escolar, parte esta, por sua vez, da politica



educacional, que se insere num contexto histérico e social” (OLIVEIRA; GUIMARAES;
BOMENY, 1984, p. 111). Para Molina (1987, p. 17),

todo livro, em principio, presta-se a ser utilizado para fins didaticos, isto é, em
situacdo deliberadamente estruturada com objetivo de ensinar algo a alguém. Isso
ndo significa, entretanto, que qualquer livro utilizado para fins didaticos possa ser
considerado um livro didatico. No presente trabalho, entende-se como tal, uma obra
escrita (ou organizada, como acontece tantas vezes) com finalidade especifica de ser
utilizada numa situacdo didatica, o que a torna, em geral, anbmala em outras
situagdes.

Segundo o MEC (BRASIL, 2008, p. 5), o livro didatico tem funcdo, além de
pedagogica, social, ao contribuir para a qualidade da educacéo brasileira e promover, assim, a
inclusdo social dos alunos que, devido a motivos econdémico-financeiros, ndo tém acesso ao

material.

No mundo atual, caracterizado pela diversidade de recursos direcionados ao
aperfeicoamento da pratica pedagogica, o livro didatico ainda se apresenta como
eficaz instrumento de trabalho para a atividade docente e para a aprendizagem dos
alunos. O acesso a esse instrumento contribui para a qualidade da educacdo bésica,
além de promover a inclusao social.

Portanto, a funcdo do livro didatico é contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem como um suporte didatico que visa a facilitar a transmisséo de conhecimentos e
auxiliar a apropriacao destes pelos alunos.

Apresentada a funcdo do livro didatico, destacamos agora a sua funcdo
mercadologica dentro da sociedade capitalista. Ele pode ser compreendido como um objeto de
consumo, em que custos, beneficios e acesso estdo restritos a ordem de cunho econémico-
financeiro. Segundo a Fundagéo Jodo Pinheiro, em 1998 aproximadamente 64% da producgéo
de livros no Brasil foram do setor didatico, seguido por 17% de obras em geral e 14% de
livros religiosos. Mesmo assim, sdo poucas as producgdes tedricas que abordam a questdo
econdmica que envolve os livros didaticos (CARVALHO, 2008).

Santos (2006) alerta que, quando os alunos necessitam adquirir o livro, muitos
professores acabam — no momento de sua selecdo — dando um peso maior para questoes
gréficas e de preco, em detrimento a proposta pedagogica em si. Graficas, por tornar o livro
mais atraente ao aluno e assim promover sua utilizacdo com mais frequéncia; e de preco, para
facilitar a aquisicéo pelos pais.

Na educacdo publica, segundo Freitag, Costa e Motta (1989, p. 11), a histéria do

livro didatico no Brasil “ndo passa de uma seqiéncia de decretos, leis e medidas



governamentais que se sucedem, a partir de 1930, de forma aparentemente desordenada, e
sem a correcdo ou a critica de outros setores da sociedade”. As politicas publicas voltadas
para a divulgacdo e distribuicdo de obras didaticas iniciam-se em 1938, a partir do decreto-lei
1.006.

Santos (2006, p. 57) destaca que a partir de 1970, o Governo Federal adotou como
politica a distribuicdo de livros didaticos, sendo “um negocio bastante lucrativo para as
editoras, pois elas recebem uma parcela do pagamento adiantada, produzem os livros e tém a
compra garantida pelo estado”.

Em 1996, o Governo Federal lancou o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), de responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
que visa a aquisicdo e distribuicdo de livros de forma continua para alunos do ensino
fundamental pablico. Em 2004, iniciou-se a distribuicdo de livros didaticos para o ensino
médio, gradativamente, para todas as areas de conhecimento.

Durante este ano, segundo dados do FNDE, o Governo Federal planeja gastar a
cifra de R$ 700 milhGes para aquisicdo de mais de 43 milhGes de livros, a serem distribuidos
de forma gratuita para os alunos da rede publica nacional®. Isso leva as editoras a uma
verdadeira corrida marqueteira que visa a divulgacdo, através de propaganda, e a distribuicdo
gratuita de obras aos professores, com interesse primordialmente comercial.

Molina (1987, p. 20) enfatiza que “a atracdo exercida por um tal mercado pode
levar & producdo, por vezes, de livros destinados antes a gerar lucros imediatos, em lugar de
serem frutos de uma preocupagdo maior com 0s objetivos primeiros da obra didatica”. Essa
assertiva demonstra que, em uma sociedade regida pelo lucro imediato, as editoras podem
estar deixando de lado a verdadeira funcdo do livro didatico — instrumento de transmissao do
conhecimento humano para os alunos — em favor do aumento de seu capital.

Sobre o foco do aspecto politico-ideoldgico do livro didatico, Faria (1986, p. 77),
na andlise livros didaticos da década de 1980, enfatizava que estes contribuiam para justificar
e manter a realidade e, por conseqiiéncia, reproduzi-la, pois 0 material encontra-se descolado

da realidade e ndo demonstra a condicao de classes na qual a sociedade atual se molda.

O livro sistematiza a ideologia burguesa, amortiza o conflito realidade x discurso,
dizendo que o verdadeiro é o segundo. Desta forma, diz que sua experiéncia é errada
e desde que se esforce, estude, subird na vida. Assim, o livro didatico contribui para
a reproducdo da classe operaria, porém, de posse da ideologia burguesa, portanto,
conformista e passiva.

¥ Disponivel em: www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html#dados. Acessado em 09 de
novembro de 2008.
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Nesse aspecto, conforme o que citamos acima a partir de Moraes (2007), parece
que o critério de verdade situado no discurso ainda acontece. A pedagogia produzida a partir
dessa ideologia no livro didatico, Saviani (2007) denomina como Pedagogia da Exclusdo. O
autor ressalta que, no atual desenvolvimento da sociedade capitalista, ndo existe emprego para
todos. Assim, os trabalhadores buscam cada vez mais conhecimentos por meio da educacéo,
visando a ser mais empregaveis e escapando da condicdo de excluidos. Caso o trabalhador
ndo consiga emprego formal, ainda existe a possibilidade de se tornar um pequeno empresario
ou trabalhador autbnomo. Se nenhuma dessas opc¢oes for atingida, o sistema coloca a culpa no
trabalhador, pois néo foi o capitalismo que o afastou, mas suas limitacGes. O capitalismo lhe
deu oportunidade e, se ndo a aproveitou, a culpa deve cair sobre o cidaddo e ndo sobre o
sistema. E esta a ideologia impregnada na educacio atual.

Segundo Nosella (1981, p. 11),

nas sociedades organizadas sobre a base de modo de producdo capitalista, as escolas
desempenham primordialmente, embora ndo exclusivamente, a fungéo de inculcacdo
da ideologia dominante, estdo, nessas sociedades, o livro didatico é introduzido nas
escolas com a funcéo precipua de veicular a ideologia dominante.

N&o se trata de uma questdo contemporanea, pois desde a introdugdo dos
programas de distribuicdo de livros didaticos, no periodo do Estado Novo, 0s mesmos ja
apresentavam questdes ideoldgicas conforme apontam Freitag, Costa e Motta (1989).

Oliveira, Guimardes e Bomény (1984, p. 11) destacam a importancia politica e
cultural do livro didatico “na medida em que reproduz e representa os valores da sociedade
em relacdo a sua visdo da ciéncia, da historia, da interpretacdo dos fatos e do proprio processo
de transmissdao do conhecimento”. Porém, Marx e Engels (2007, p. 78) afirmam que as idéias
dominantes de uma determinada época sdo sempre as idéias da classe dominante daquele
momento historico. Assim, “a classe dominante que dispde dos meios de producdo material
dispde também dos meios de producdo espiritual, o que faz com que sejam a ela submetidas,
ao mesmo tempo, as idéias daqueles que ndo possuem os meios de producéo espiritual”.

Neste contexto da sociabilidade capitalista, a classe burguesa detém as idéias
dominantes e por isso busca impregnar sua ideologia na sociedade, incluindo o livro didatico.
Com a intencdo de controlar a transmissdo de conhecimentos para a classe operaria, acabam
por reforgar a ciséo entre estes e a realidade posta. Os conhecimentos sdo desviados em
direcdo aos seus interesses. Aspectos historicos, filoséficos e culturais a respeito da producgéo
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do conhecimento sofrem interferéncia direta desta ideologia, 0 que traz consequéncias para as
questdes teorico-pedagogicas.

Chegamos entdo a nosso ultimo ponto de destaque neste artigo: a questdo
pedagogica. Dentre as funcdes pedagdgicas do livro didatico, destacamos a transmissdo do
conhecimento. Conhecimentos estes que s&o controlados pela ideologia dominante. Tonet
(2005) destaca que um dos requisitos basicos para uma atividade educativa que visa a
emancipacdo humana das condi¢cdes de exploracdo de classe € o dominio dos conhecimentos
especificos. Nao basta apenas um conhecimento técito, é necessaria a assimilacdo do mais alto
conhecimento possivel em cada area, pelos nossos alunos. Para tal, oS mesmos precisam
apropriar-se do mais vasto campo possivel de conhecimentos ja desenvolvidos pela
humanidade.

Segundo Chevellard (1991), os contetdos a serem transferidos para o livro
didatico sofrem um processo de adaptacdo; uma transmutacdo do conhecimento cientifico
para conhecimento escolar, onde uma nova linguagem, mais proxima da utilizada pelos
alunos, é empregada para facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Esse processo de
adaptabilidade do conhecimento cientifico em conhecimento escolar é denominado
transposicao didatica.

Chevallard (apud SANT’ANNA, BITTENCOURT, OLSSON, 2007, p. 76)
demonstra que entre o conhecimento desenvolvido pelas varias areas da ciéncia e o
conhecimento ensinado em sala de aula existe uma mediagdo que “molda” e o transforma em

contelido a ser transmitido aos alunos.

Um conteGdo do conhecimento, designado como saber a ensinar, sofre, entdo um
conjunto de transformacdes adaptativas que véo torna-lo apto a ocupar um lugar
entre os objetos de ensino. O trabalho que, de um objeto de saber a ensinar, faz um
objeto de ensino, é chamado de transposicao didatica. (grifo do original) *

Trata-se, portanto, da adaptabilidade do conhecimento cientifico para o
conhecimento escolar, efetivamente disponibilizado para apropriacdo por parte do aluno. No
livro didatico, a transposicdo didatica manifesta-se de maneira mais explicita, uma vez que
nestes manuais estdo os conhecimentos a serem ensinados; o saber a ensinar. Negar ou ignorar

a transposicado didatica nos livros € conceber que a informacao ali presente é uma reproducéo

* Traduzido do original em francés pelos autores: “Un contenu de savoir ayant été designe comme savoir a
enseigner subit dés lors un ensemble de transformations adaptatives qui vont le rendre apte a pendre place parme
les objets d’enseignement. Le travail qui d’un objet de savoir a enseigner fait un objet d’enseignement est appelé
la transposition didactique” (CHEVALLARD, 1990, p. 39).
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fiel de todos os conhecimentos desenvolvidos pela ciéncia ou outras areas do conhecimento, o
que ndo é uma verdade, de acordo com Sant’ana, Bittencourt e Olsson (2007).

Pfromm Netto, Dib e Rosamilha (1974, p. 108) destacam a necessidade de uma
linguagem no livro didatico de ciéncias mais proximo ao aluno. “Este € um requisito
importante, pois a linguagem dificil, além de perturbar a compreenséo, pode até colaborar
para criar aversao pelo estudo de Ciéncias e pelas leituras de carater cientifico”. Porém, o que
se percebe € que, durante o processo de transposicdo didatica, ocorre um esvaziamento do
conhecimento alertado por Moraes (2001, 2003, 2007). Com o objetivo de se gerar uma
informac&o tacita, minima a classe operéria, os contetidos ao serem transformados em saber
escolar sofrem uma perda relativa, no que se refere a real gama de fenbmenos possiveis que
tais conhecimentos realmente podem vir a explicar. Tal fato se reflete principalmente na
forma de abordagem dos mesmos, contrarios ao que Pfromm Netto, Dib e Rosamilha (1974)
afirmam na sequéncia: a linguagem cientifica deve ser inclusa em momento oportuno, de
acordo com as possibilidades intelectuais do aluno, de modo que possa refletir sobre os
aspectos e significados reais da ciéncia e, assim, poder incorporar 0s seus avangos.

Uma educacdo que tenha por objetivo auxiliar no processo de emancipagéo
humana deverd ter como finalidade a “socializacdo do conhecimento j& acumulado
historicamente pela humanidade, visando a que esse conhecimento seja utilizado pelos
educandos no processo de transformacdo da realidade que eles vivem” (DUARTE, 1987, p.
11). Dessa forma, precisamos garantir que o livro didatico contenha ndo um conhecimento
implicito, mas abordagens o mais profundas e avangadas possivel para que, ao apropriar-se
delas, o estudante possa garantir a producdo e reproducdo de sua vida e, durante esse

processo, poder se posicionar de forma consciente perante os episddios que Ihe surgirem.

A Guisa de Conclusio

Na sociedade regida pelo capitalismo, o livro didatico é uma ferramenta que
apresenta grande influéncia no ensino-aprendizagem — processo utilizado pelos professores
para ministrar e planejar as aulas. Compreender a forma como estd estruturado aquele
material, nos auxilia a entender os caminhos que a educacao trilha, imersa nessa ideologia
dominante.

O livro didatico estd presente em todo o conjunto escolar, assim como nas
ideologias que englobam a totalidade social. E uma das principais fontes de conhecimento e,

associado as informacdes previamente obtidas pelo professor durante sua formacéo escolar ou
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atuacéo profissional, compde grande parte do material de ensino que o educador utiliza para
proferir a aula. Os educadores usam os livros didaticos como recurso na orientagdo das
atividades em sala de aula®, no que se refere a selecdo e adaptagdo dos contelidos e, por
consequéncia, as demais a¢des pedagogicas.

Em relacdo aos aspectos ideoldgicos, Faria (1986) destaca que aquele material
estd impregnado no processo de educacdo e aprendizado. A autora ja se questionava sobre a
possibilidade de se desenvolver um livro didatico que expressasse a verdade sobre a sociedade
dividida em classes. Porém, como ela mesma defende, nota-se incapaz, dentro de um conjunto
de individuos que convivem sob diferentes aspectos sociais, se elaborar um livro que ndo se
posicione a favor ou contra o atual modelo. Entdo, enquanto o “livro neutro” néo existe, faz-
se necessario sabermos utilizar o vigente, localizando suas ideologias e reelaborando-as em
favor de sua classe.

Na questdo econémica, percebemos que cada vez mais se acentua o descrito por
Molina (1987, p. 24), em que “quem edita mais divulga mais e, com isso, forma-se um circulo
vicioso: as editoras mais poderosas exercem maior pressdo sobre os professores (pela
distribuicdo de exemplares gratuitos e pela propaganda macica)”. Assim, segundo a autora, o
professor ndo preparado para fazer uma escolha criteriosa do livro didatico acaba fascinado
pelas atividades de marketing e, dessa forma, deixa questfes pedagdgicas importantes de lado.

Por fim, no que se refere ao conhecimento contido no livro didatico, devemos
garantir que os contetidos ndo se apresentem de forma defasada e esvaziada, mas que nutram
uma completa apropriagdo pelos nossos alunos. Desta maneira, respondemos nosso
questionamento inicial com um sim, pois devemos garantir que o livro didatico ndo seja um
mero artigo de venda — com fung¢des apenas mercadoldgicas —, tdo pouco um disseminador da
ideologia dominante ou um portador de conhecimento secreto. Deve propagar-se como uma
verdadeira ferramenta a ser utilizada pelos alunos e professores durante o processo de ensino-
aprendizagem. Afirmamos aqui a nossa preocupa¢do com o ensino publico deste pais, em que
a grande maioria de seus alunos s6 tem acesso ao livro didatico quando fornecido
gratuitamente pela escola. Por isso, devemos analisar, a cada novo programa do MEC, a cada
nova reimpressdo por parte das editoras e a cada substituicdo, os livros didaticos ofertados
para os estudantes das escolas publicas.

> Observando o cotidiano da escola, percebemos que o livro didético se configura como o principal e em algumas
vezes Unico instrumento para selecéo e organizacao dos contedidos.
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